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Caros Educadores , a aula é um presente ou uma festa? O primeiro
nimero da revista MAGISTERIO apresentou a aula como um presente ou um dom aos
estudantes. Cabe ao professor dar aula.

A aula foi tratada como um momento cultural no qual sua dimensdo mais forte faz
parte de uma necessidade humana de deixar legados as suas novas geracoes.

A aula, as bibliotecas e 0s museus — virtuais ou ndo — sao uma obrigagao quase gené-
tica, de que registremos, documentemos € apresentemos as geracoes mais novas o que
ja foi feito antes delas pela historia coletiva. Se assim ndo fosse estariamos ainda nas
cavernas deixando aos mais novos a tarefa de reinventar as formas de cagar, construir
abrigos ou de plantar...ou de descobrir a roda!

Mas a aula € também reinvencao, é também sonho, € também festa ou comemoragao.

Neste sentido, a conversa com a rede de educadores do municipio de Sao Paulo
alarga aqui, com os conhecimentos acumulados nesta segunda edi¢ao da revista MA-
GISTERIO, a abertura de um mais amplo conceito de aula - alids, conceito inesgotdvel:
a aula expandida. A aula como construcao coletiva.

No site http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/revistamagisterio vocé
encontrard espaco para contribuir com o debate nesta construcao coletiva.

Nesse nimero, ainda, abrimos a conversa, partindo de oito entrevistas, para apre-
sentar o tema da nossa proxima edicao: o estudante, o aluno, o aprendiz — outro prota-
gonista com o professor para a realizagdo da missdo de escola, espaco de aprender e de
ensinar. Quem de fato é ele? Quanto dele conhecemos?

O ultimo, mas ndo menos importante tema desta revista introduz um artigo com
reflexdes e propostas para o ciclo autoral. O artigo parte do principio que o Programa
de Reorganizacao Curricular — Mais Educacdo Sao Paulo, se implanta por um delicado
e perseverante processo de construcdo de autorias € autonomias criadas coletivamente
pela comunidade escolar.

Boa leitura!

EQUIPE DOT
DIRETORIA DE ORIENTACAO TECNICA PARA
CURRICULO, AVALIACAO E FORMACAO

Sao Paulo, agosto de 2014.
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onde esta
aalma
daaula?

Na proximidade entre aluno e professor?

Numa era de revolucio tecnoldgica permanente, quando a velocidade das mudan-
¢as aumenta de forma exponencial, tornou-se comum estudiosos e pesquisadores
das mais variadas dreas questionarem o papel do professor na sala de aula. Até que
ponto ele continua tendo um papel principal no processo pedagdgico ou estd sendo
transformado em um animador? Até que ponto o ensino a distincia, com seus re-
cursos tecnoldgicos exuberantes, poderd substitutir até com maior eficdcia o professor
em sala de aula? A questio nao parece ser simplesmente presencial, por que a aula
ndo prescinde do professor mediador, que partilha conhecimento. E, mesmo em sala
de aula, qual é a distincia que existe hoje entre aluno e professor?




No layout fisico da sala de aula? 4 sudicio-

nal sala de aula com cadeiras enfileivadas e ordenadas em direcio a um
professor que, sobre um tablado e a frente de um quadro negro, monologa
com seus alunos é o simbolo acabado da aula arcaica, autoritdria e inefi-
caz. Mas basta apenas mover as cadeiras e ir para o centro do grupo para
se obter um ensino contemporineo e eficaz? A posicio fisica do professor na
sala de aula modifica a relacio com o aluno? Até que ponto confundimos a
aula com a arquitetura da sala de aula?

NO Caréter |L'IdiCO dO enSinO? Em uma sociedade

onde a cultura do entretenimento ocupa um papel cada vez mais central,
0 prazer imediato é a lei mdxima. Busca-se no consumo a satisfagio das
ansiedades por um estado de continuo prazer e felicidade. Nada que exija
rigor, disciplina e esforco continuado e que produza resultados em médio e
longo prazos tende a ser valorizado. Onde fica o professor - e a aula - diante
da enorme pressdo da sociedade, do aluno e da familia que exigem a um sd
tempo uma escola cada vez mais prazerosa, mas formadora de individuos
disciplinados para wm mercado de trabalho competitivo, punidor de baixos
resultados e premiador do sucesso rdpido?



Na utilizacao de novas tecnologias? Aponsadias

como panaceia para todos os males da educacio, o uso das tecnologias da
informagdo na sala de aula passou a ser o marcador do que é avancado ou
ndo, moderno ou ultrapassado. A despeito de nio haver nenbhum estudo
conclusivo ou consenso a respeito, seu uso chega a ser apontado como siné-
nimo de bom ou mal ensino. Evidentemente as novas tecnologias descor-
tinam horizontes até entdo inimagindveis para a sala de aula, desde que
ndo esquegamos de que elas ndo foram concebidas como tecnologias para a
educagio e exigem projetos pedagdgicos claros. Sua assimilagio em sala de
aula tem sido cada vez mais resultado de wma enorme pressio social e da

indiistria de equipamentos, gadgets e sistemas de ensino.

Ou na volta a um paraiso selvagem e feliz?

Flertando com o maravilhamento tecnoldgico, hd quem defenda que o
aluno é um autodidata, autossuficiente, para quem basta oferecer alguns
recursos tecnoldgicos como um computador e uma banda larga e ele saird
aprendendo por si s6. O aluno seria uma espécie de selvagem feliz que a
escola tolbe, acorrenta e amordaca. Como em |.].Rosseau, basta deixar
este aluno livre, que sua prépria natureza o fard bom, produtivo, capaz

de gerar seu proprio conhecimento, sem a interveniéncia do professor.
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““Ha uma idade em que se ensina o que
se sabe; mas vem em seguida outra, em

que se ensina 0 que nao se sabe: 10 se
chama pesquisar. RoLAND BARTHES

E SE FOR A TERRA QUE GIRA
EM TORNO DO SOL? GALILEU GALILEI

Insanidade é fazer
sempre a mesma coisd
UAESS G AU R desperta a vontade
esperando obter um de aprender
resultado diferente Y P

A1LBERT EINSTEN

Protfessor nao € o que
ensina, mas o que

Ns nos tornamos nos mesios atraves dos outros

Lev VicoTsky

Quem tem muito pouco
Oou quase nada merece que a,

escola lhe abra horizontes

Emiria FERRERO

O bom professor € como o professor
de natacgao que entra na piscina junto com
o aluno e o didlogo que ele promove nao é

do aluno com ele, mas do aluno com a agua.
MARILENA CHAUT

NAO HA UM sO METODO PARA ESTUDAR AS COISAS
ARISTOTELES

OS HOMENS SE EDUCAM
EM COMUNHAO. o

Na aula, partimos

da desigualdade A Etica COMmeca

real para chegar Q%%@@@gﬁﬁ G@m
a um igua‘[dade Uwmserto Eco o

pOS S iq}elo DEMERVAL SAVIANI

i A pluralidade é a condicao da acao humana QUE SE ABRE
pelo fato de sermaos todos os mesmos, isto é, PARA UMA

| humanos, sem que ninguém seja exatamente | NOVA IDEIA
igual a qualquer pessoa que tenha existido,

I exista ou venha a existir.” TR — JAMAIS

SEU TAMANHO

ORIGINAL

ALBERT EINSTEIN
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a eXpansao
da aula

‘v' / essendial

Fernando José de Almeida

Filosofo e Pedagogo, é doutor
em Filosofia da Educagdo pela
PUC-SP, onde leciona no curso
de Pos-graduacao em Curriculo.
E consultor e pesquisador da
UNESCO /TV Escola e

atual Diretor da DOT/SME.




O presente artigo amplia a visdo sobre a
aula essencial apresentada na revista Magis-
tério 1. Nela, os artigos de Menezes (2014)
e Almeida (2014) buscam recuperar as essen-
cialidades da aula e apontam-lhe perspectivas.
Tudo comeca com a dentincia de uma critica
facil e muito difundida das mazelas que sdo
atribuidas a aula. A critica a tais denuncias e
o desmanche de suas bases histdricas serdo
alargadas aqui, quando se ird mais fundo nas
vdrias vertentes do que pode ser a aula.

Criou-se, no contexto atual da escola, uma
descaracterizacdo da aula como elemento fun-
damental dos processos escolares de aprendi-
zagem. Confundem-se as mazelas que todo o
sistema escolar carrega, com a desvalorizagao
da prépria escola e da aula como seu maior ar-
tifice. Vai de rolddo, neste conjunto de criticas,
a propria figura do professor e da professora,
seus ‘“maestros maiores”.

Neste artigo quer-se desenvolver o con-
ceito de que a aula — componente maior do
processo de aprendizagem, ensino e investiga-
¢do — constitui a escola. A aula em
suas multiplas formas sera
explorada nesta edicdo de
MAGISTERIO.

A focalizac¢do no conceito
de aula essencial, preciso e
vital, apresentado até aqui,
tem o objetivo de resguar-
dar o professor da enxurrada
de ofertas de contetidos e moda-
lidades festivas e aparatosas para
a organizacdo e planejamento de
suas aulas. Mas tal protecdo
ndo exime que o proprio pro-

fessor, a partir de sua aula essen-

AULA EM AMBIENTE ESCOLAR
E um ritual dindmico de ensino-
-aprendizagem [coletivo e individual]

em que o professor/mestre planeja,

organiza, autora e conduz a interagao
entre as pessoas, mobilizadas de forma
intencional e em dire¢do a construgao
de um saber, alicercado num curriculo -
social e historicamente construido - com
bases disciplinares.

cial, avance na construcao de sua ampliagdo e
de sua eficicia.

Abaixo a tentativa de ampliar tdo comple-
X0 conceito essencial de aula ja que ele € um
conceito mdvel e poliss€émico. Mas aqui vamos,
por aproximagdes sucessivas, cercando e dando
limites aquilo que se constitui como seus ele-
mentos fundamentais em sua modalidade mais
ampla: a aula expandida.

No texto introdutdrio sobre a aula essencial
restringiu-se o tema até encerrd-lo na cdpsula
de um tempo minimo dentro do
qual ficasse clara qual sua iden-
tidade mais intima. O seu tempo
sugerido — a guisa de provoca-
cdo a reflexdo — foi de 7 a 10
minutos a partir dos quais emer-

gissem as suas demais carac-
teristicas e dimensodes (*).

E como o lancamento do
tema de uma sinfonia, nos seus

acordes iniciais, a partir do qual

(*) Tal tempo é adequado apenas a algumas
situagoes de sala, de niimero de alunos e de sua
faixa etdria. Ndo se trata de recomendagdoes,
por exemplo, para aulas de Pos-graduacdo ou
de educagdo Infantil

tudo se desenha, se desmembra e ganha o signi-
ficado de toda a obra. A aula essencial € que da
a temadtica, as mobiliza¢des, o sentido de todo o
trabalho a ser desenvolvido na acdo pedagogica
e educacional do professor.

De tal definicdo nos fica a pergunta: como
alargar o mundo da aula para além do momento
autoral de absoluta competéncia do professor ao
elaborar a sua aula essencial?

Como ampliar os horizontes préprios do
desejo de conhecimento para além das provo-
cacoes iniciais de uma aula? Como diversificar
e acionar as multiplas inteligéncias pelas quais
o aluno acessa e constréi a realidade cognitiva?
Como atender as questdes que os alunos trazem
a partir dela? O que a sociedade e a cultura ofe-
recem a mais? Que utopias foram alargadas pelo
préprio conteido desenvolvido que nem sequer
foram planejados pelo professor?

Defende-se, neste texto, a focalizacdo, num
primeiro momento, da acao do docente em dire-
¢do de sua tarefa exemplar e pessoal. Uma das
caracteristicas desse momento € a precisdo de
conceitos trazidos e da brevidade da exposi¢ao
— em se tratando de trabalho coletivo dentro do
ambiente escolar.

Mas reconhece-se, também, que num segun-
do momento devem entrelagar-se. Cabe aqui fo-
calizar as caracteristicas de um e outro.

Nosso desafio é também saber como ir
adiante. Quais os proximos passos € como
construi-los?

I. AVENTURA DO CONHECIMENTO

Como alargar as paredes da caverna onde se
narravam as aventuras do dia e onde se educa-
vam os jovens para o dominio das técnicas da

caga, para a conservacdo do fogo ou para a bus-

ca dos alimentos, ou para as regras de convivio
no grupo, ou para a protecdo contra as feras?
Como quebrar os muros das cidadelas onde
passeavam peripateticamente os filésofos da
academia grega? E como sair aos mares, as es-

tradas, as aventuras da paisagem e do comércio?

A aula essencial é como o tema
de uma sinfonia, que com seus
acordes iniciais define a estrutura

e o contelido de toda a obra

Como alargar ao infinito as salas das cortes
medievais onde se instruiam os palacianos (4u-
licos) da nobreza para que pudessem ampliar
também a conquista do mundo, pela cultura,
pelo comércio ou pelas armas?

Como ir divulgando - pela ampliagcdo da pu-
blicacdo - as mensagens cuidadosamente guar-
dadas para a evangelizacdo dos povos? Neste
sentido, os livros sagrados para todos os povos
sd0 o repositorio de sua cultura e valores. Mas
eles ndo podem ficar ali congelados e rigidos. E
sua missdo propagar-se. E sua finalidade a am-
pliacdo e divulgacdo — pensam seus seguidores.

Como tudo isso foi feito? Qual sera o desafio
para a divulgacdo de valores sociais por meio das
acoes escolares e docentes? Como as aulas es-
senciais se expandirdo? Todos os repositérios das
culturas tendem a se expandir. E esse o0 momento
da aula expandida. Como fazer isso? — pensam
os professores.

Como alargar as paredes da escola republica-
na de forma a permitir instaurar uma democracia
de educacio para todos, tendo na cultura, tecnolo-
gia, estética e ética um direito de todos? — pensam

as politicas pedagdgicas.
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1. O DESENHO DO CONCEITO

A aula centrada, precisa, clara, enxuta — ta-
refa e autoria essenciais do professor — ndo €,
sendo, o ponto de partida de sua tarefa de criar
condicdes para gerar a aprendizagem e o desejo
da investigacao.

Tal aula essencial desperta, dentre outras
curiosidades, o senso da imaginacdo e da aven-
tura de saber. A imaginacdo e a utopia (0 nao-
-lugar, o lugar inexistente) sdo um dos motores
da busca do significado da vida humana.

A aula - prépria aos tempos escolares — nao
deve se circunscrever as paredes do que se cha-
ma sala de aula ou a arquitetura da escola.

Ap6s ter o professor professado sua aula,
— cuja densidade e autoria sdo sé dele — pode
recorrer a outras atividades dele, dos alunos ou
dos dois, que ampliem os conceitos tratados em
sua intervencao.

Dentro de cada aula, por menor que seja,
ha um conjunto de sub-aulas. Uma infinidade
de links que a tornam uma hiper-aula. Intime-
ras zonas de sensibilizacao se colocam em uma
aula que exigem do professor e dos alunos que
criem novos campos de curiosidade, investi-
gacdo, aprofundamento, utopias, criticas, con-
tradicoes e situagdes de provocacdo ao fazer
social e ao compreender o sentido da prépria
vida. A este conceito, vamos apelidar aqui de
aula expandida.

A aula expandida tem como principio que
todos os temas tratados na aula t€ém uma intima
relacdo com tudo que € exterior a sala fisica,
pois tudo ali tratado nasceu do mundo e sé
tem sentido se gerar a compreensdo do
mundo, do saber popular, do saber uni-
versal e a capacidade de sua participag¢ao

humanizadora sobre ele.

A aula expandida é também a expansdo do
aluno como sujeito do conhecimento. Ele se
alarga, amplia suas experi€ncias interiores e
anteriores com os debates, temas, didlogos, ati-
vidades feitas na aula essencial. Os temas gera-
dores de Paulo Freire aqui ganham uma explo-
sao de micro-geracdes de temas que povoam o
imagindrio e o psiquico do aluno. Freire falava
do tema gerador como detonador dos processos
comunitérios e coletivos. Aqui, ampliamos sua
visdo para as multiplas e inenarrdveis geracoes
internas que se constroem nas sinapses indivi-
duais. Com elas os temas geradores coletivos
se enriquecem e ganham significado mais pré-
ximo e afetivo.

O desenvolvimento das aulas expandidas
ganha seu mais amplo significado em seus de-
signios da interven¢do neste mesmo mundo que
gerou a relevancia humana de tais temas e de

seus conhecimentos.

I1l. RECORDAR SEMPRE OS OBJETIVOS.

Os objetivos da educacdo ndo sdao apenas
pragmaéticos ou operacionais como desenvolver
habilidades e competéncias para operar agdes,
mas passam pela formac¢do de mundo e valores
vividos, que ndo se reduzem as competéncias.

Os contetidos da formacao das competéncias
(comportamentos) e valores (atitudes) ndo po-
dem ser escolhidos como se qualquer contetido
fosse igualmente denso para gerar valores huma-
nizadores. Os contetidos devem ser impregnados
de qualidades sociais. Assim como nao € qual-

quer objetivo que ¢ humano e digno. A habi-

lidade de conviver e colaborar com seu

grupo pode ser o objetivo querido por um
grupo terrorista ou que planeja — de forma

muito competente — o assalto a um banco!

Os assaltantes profissionais sdo exemplo claro
de planejamento, acdo conjunta e cooperativa de
competéncia. Mas nao € dela que falamos quando
pensamos nos objetivos da educacio.

Nao tenhamos divida de que Hitler adotaria
muitas das plataformas cognitivas defendidas por
avaliacOes determinadas por organismos interna-
cionais, por sistemas de ensino, ou por escolas
publicas ou particulares de elite.

Hitler se valeu da ideologia de uma educacao
prussiana baseada na “formatacdo do cidaddo
alemdo”, cidaddo compreendido por ele como
aquele que serve o estado. A aprendizagem, de-
fendida por ele, é aquela que garante eficiéncia
em letramento nas diferentes linguagens indepen-
dentemente da formacao ética da qual falamos.

Por outro lado, ndo € qualquer contetido que
viabiliza uma educacdo libertadora e humana,
assim como nao € qualquer objetivo que indica
a sociedade mais justa e feliz que queremos. Sao
os contetdos e os vetores éticos, definidos pelos
programas politico-pedagdgicos, que podem —

articulada e dialeticamente — dar conta da

complexa tarefa que estd subjacente aos
fundamentos das politicas publicas.
A definicdo continua desta arti-
culacdo feita nos Projetos Politico-
Pedagdgicos das escolas € que
fazem retomar sua constru-

¢do objetiva.

IV. AULA EXPANDIDA
COMO UTOPIA, TRANS-
CENDENCIA E PRAXIS.
Trés dimensdes de uma
mesma equacao.
A equagdo que a esco-

la, as pesquisas, os estudos, a

investigacdo, a curiosidade humana querem re-
solver, em ultima andlise, é¢ formular a resposta
as perguntas: qual o sentido da vida? De onde
ela veio e para onde ela vai? E depois dela? Qual
arazdo de tudo ou das incoeréncias e das formas
sociais de vida? Como viver nela de forma dig-

na, participativa e feliz?

A aula expandida tem como
principio que todos os temas tratados
em aula tem uma intima relacdo com
a compreensdo do mundo

E na busca curiosa destas respostas que os
jovens e adultos veem também o sentido da es-
cola, cujo entendimento ndo se encontra apenas
nos momentos de recreio, nas leituras esparsas,
nas pesquisas na internet, ou no convivio entre
os alunos, mas na aula. E ali que o professor
—juntamente com os alunos — busca o equacio-
namento destas questdes. E ali que ele é provo-
cado pelos alunos para pensar junto — no interior
de sua drea de conhecimento. Se sua
area for a Lingua Portugue-
sa ou a Literatura, €
nos romances, nos
classicos, nas cancoes
populares, nos periddicos
jornalisticos, poemas, na
escrita das redacgdes, na bus-
ca das respostas das logicas da
comunicacdo que eles verdo a
mesma busca de sentido feita pe-
los escritores, poetas, jornalistas e
literatos.

Claro que o mesmo vale para

as questdes das Ciéncias da
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Natureza, da Matemadtica, ao se depararem com
os mistérios do corpo, da genética, das quimi-
cas organicas, das distancias interestelares, das
evolucdes histdricas, das belezas geogréficas,
dos célculos infinitesimais, das perguntas sobre
as nanotecnologias, ou das explora¢des espaciais
— principalmente das exploragdes entre os seres

humanos! — nas Ciéncias Sociais vai pesquisar

A aula essencial nos conduz a
utopia, no sentido de que ela
abre nossa imaginagdo para o
que poderia vir a ser melhor

as belezas das musicas, das muitas riquezas cul-
turais da cidade ou dos horrores das guerras...

Seja na Matemaética ou nas Ciéncias Sociais,
vai se buscar com os alunos como tudo se ori-
ginou, quais os eixos da evolug¢do da histéria,
das relagdes humanas, da cultura, ou quais as
ameacas ao planeta e a vida. Tais questdes ori-
ginam-se nas aulas essenciais e se expandem,
apés ela, nas aulas expandidas. E tarefa do pro-
fessor incentivar e ir adiante na formulacao da
curiosidade dos alunos. Nao se trata de dar res-
postas, mas de equacionar as possibilidades de
seu entendimento.

A histéria da humanidade, a analise das
ciéncias, as descobertas da psicologia, o
questionamento filoséfico, a ligacdo com
os eventos mundiais, a curiosidade que
questiona o cotidiano, a visita e per-

(
&
'

cepcdo das culturas locais e glo-

.

bais sdo as tarefas mais ricas do
docente que alargam, a partir
das divisodrias da sala de aula,

a vida do conhecimento.

Yy
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o

A aula essencial traz em si ndo apenas a des-
cricdo sistemdtica do mundo e sua interpretacao
analitica, mas traz também os germens deside-
rativos de interferéncia sobre ele. Ela faz que o
aluno sinta a sua pertinéncia a tais temas ou a
sua rejeicao.

A aula expandida leva a utopia, leva a dire-
¢do do “ainda nao”... Abre a imaginagdo para o
que poderia vir a ser melhor. O mundo e a his-
téria humana ndo esgotaram suas possibilidades
e 0 pensamento sobre suas questdes nos abre a
visdo do que ele poderia vir a ser.

E a utopia no sentido de Paulo Freire. A uto-
pia, ndo como o irrealizdvel, mas como o ato da
denudncia de uma sociedade injusta e o antincio
de uma realidade nova, humanizada, que pode
ser alterada pelas nossas acdes. Sendo assim, é
de fato a superacdo do olhar tragico - que vé€ a
vida humana e das sociedades como algo ine-
vitdvel - para uma visdo histérica que se posi-
ciona perante a vida e suas dificuldades como
o espaco do drama humano que pode ser alte-
rado pelas suas praticas politicas, educacionais
e culturais. Trata-se aqui de trazer o conceito
de Historicidade: a realidade pode ser muda-
da pelas nossas préticas. A aula € momento de
historicidade, pois a todo o momento, em qual-
quer drea do saber, pode mostrar que a vida, o
conhecimento, as relacdes, os territérios podem

ser mudados pela acdo politica e
G histérica do homem.
=2

\ a dimensdao da intervengdo

Trata-se aqui de abrir

que nasce do conhecimento,
ndo como atividade espontanea,
7 apos a consciéncia dos fatos, mas

como atividade mediada pelo con-

tato com a realidade e pelo didlogo

entre os agentes sociais. Praxis pedagdgica € ou-
tro nome que permite compreender a aula como
um momento de acdo refletida.

As modalidades de intervencao de jovens, de
movimentos sociais, de participacdo na demo-
cracia, na cultura ou nos projetos de justica sao
construcdes que vao sendo inventadas dentro
dos limites e grandezas dos espagos escolares.

Aqui aparece rico momento de se incremen-
tarem as virtudes publicas nos alunos, como a
abertura a solidariedade, o valor da liberdade e a
vivéncia do respeito e da democracia.

O “espanto e as curiosidades” causadas pela
aula essencial, para serem eficazes e terem seus
objetivos realizados, se desdobram em um con-
junto de acdes planejadas pelo professor, as ve-
zes sozinho, as vezes com seus alunos ou em
parceria com seus colegas de outras disciplinas.
O carater interdisciplinar do trabalho docente
acontece prioritariamente nestes momentos de

planejamento e de intervencdo pedagogica.

V. A AULA EXPANDIDA COMO ESPACO
DE PERCEPCAO E SENTIDOS: A ETICA
E A ESTETICA.

A aula € um momento de exercicio de duas
funcdes vitais da educagdo: o prazer e o dever.
Aqui serdo tratados dois vetores da aprendiza-
gem.

1. O conhecimento e o saber enquanto atos
de sabor e de prazer. Atos pelos quais parte-se
do ja vivido e do ja sabido para a aventura do
redescobrir, interpretar, questionar, investigar,
criticar, criar € propor a inovacao.

2. Como resultante deste saber, a pratica
transformadora e historica.

No primeiro, estamos no dominio da estética

e no segundo no da ética.

A necessidade e a motivacdo da aprendiza-
gem advém do atendimento a alguma necessida-
de humana. Como o ser humano € impulsionado
pela busca de satisfagao dos desejos, a aula ¢ um
momento de realizagdo dos desejos.

Os desejos mais imediatos passam pelo
atendimento ao sono, a sede e ao abrigo, ou ao
prazer erdtico. Mas ha desejos que se realizam
ao longo da vida e que exigem intrinsecamen-
te tempo para sua realizacdo e ndo sdo de per-
cep¢do imediata, principalmente para a crianga.
Tais desejos sdo atendidos pela capacidade que
temos de adiar alguns desejos imediatos para
prepararmos o futuro. A capacidade de adia-
mento dos desejos ndo € uma tarefa espontanea
do ser humano — ela 4 aprendida.

Cabe ao adulto dar a crianga e ao adolescen-
te — e, muito frequentemente, a outros adultos —
o sentido da espera, para amadurecer o tempo da
colheita, como em todos os processos organicos
da natureza.

A nocdo do tempo é percebida de maneira
diversa entre um adulto e uma crianga. O tempo
vivido € a referéncia para o sentido da espera.
Como o adulto ja viveu, por exemplo, 50 anos,
para ele esperar uma semana para receber um
presente ou fazer uma viagem € suportdvel, pois
corresponde a pouco tempo da sua vida ja vivi-
da. Mas, para uma crianga que viveu 10 anos, é
muito tempo esperar uma semana para saber o
resultado de uma avaliacdo, ou de um elogio de
um professor, ou para fazer um passeio. Ela quer
— e logo. Cabe a nés, educéd-las para a espera
propria da realizacdo de alguns desejos.

O conjunto desses desejos € marcado por
exigéncias de curto prazo e pela aceitagdo de seu
oposto, que € saber esperar as condi¢des para

seu atendimento. Ou seja, o reconhecimento de
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que ha desejos de curto prazo e os de longa du-
racdo, de dificil atendimento imediato. Por isso,
os educadores e professores t€ém a dificil tarefa
de reconhecer os tempos diversos em cada fase
da vida para dar aos alunos a no¢ao dos dife-

rentes tempos na vivéncia das geragdes (embora

A sociedade contempordnea quer

uma escola prazerosa para seus filhos,
mas ao mesmo tempo formadora
para o mercado de trabalho.

todos saibamos que, na sociedade do consumo,
o atendimento a todos os desejos € um impe-
rativo do imediato — o que é contraditério com
as finalidades da educacdo para os valores. Os
cartdes de crédito e as intermindveis prestagoes
para a aquisicdo de uma viagem sdao uma de-
monstragdo clara de como a sociedade do con-
sumo fécil e imediato facilitam artificialmente
este atendimento a algumas necessidades nem

tdo necessarias assim.

O futuro e o presente estdo sem-
pre no horizonte da ati-
vidade escolar.
A aula tem que
deixar-se levar pe-
los dois momentos. O
que vem de um senti-
do imediato e o que é o
longo termo de obtencdo.
Numa aula pode-se atingir
algum conhecimento imediato,
mas outros virdo com o acimulo
de pequenas aprendizagens. O
atendimento de necessidades ou

vontades imediatas nem

sempre é possivel e os atendimentos de lon-
go prazo sdo obtidos com constantes e arduos
processos de trabalho, resultantes, em geral, de
empenho rigoroso, pessoal e com significado.

A sociedade contemporanea, ambiguamen-
te, cobra que a escola seja prazerosa para seus
filhos, mas quer que eles saiam completamen-
te disciplinados para ingressar num mercado
competitivo, rigoroso, exigente, cheio de re-
gras, punidor de baixos resultados, excludente,
expropriador do trabalho, premiador do sucesso
répido. Cabe assim, contraditoriamente, a es-
cola — assim exigem muitos de seus analistas
e pretensos educadores, que nunca entraram
numa sala de aula — fazer um ensino doce, pra-
zeroso e facil e, de outro lado, cabe também
a ela formar, com resultados imediatos e com
curtos prazos, um aluno adaptado ao mercado
voraz e para uma competicdo sem limites. O
que faremos nds em tal dilema?

E a aula o local onde podemos travar esta
batalha contraditéria. Na aula pode-se ter o
momento do prazer em conhecer e o espago de
formacao de valores e hédbitos de trabalho siste-
matico e rigoroso.

A virtude, segundo Aristételes, se constréi
pelo hébito de fazer o bem. Ou seja, para for-
marmos alunos com virtude — virtuosos — pre-
cisamos repetir constantemente as acdes de
estudar, de saber ouvir, de fazer li¢Ges, de ler,
reler, anotar autonomamente (ndo se trata de
copiar da lousa), de se organizar para as tarefas,
de aprender a trabalhar em grupo, de cumprir
prazos, de resumir um autor, de exercer a criti-
ca, de saber voltar atras em seus atos, de saber
fazer propostas, de fazer estimativas matemati-
cas, de aceitar as ideias diferentes das suas, de

saber cooperar, de esperar sua vez de falar, de

ser sempre curioso e organizado para estudar,
enfim, de aprender. E dessa repeticdo que se
formam os hébitos virtuosos.

Virtude é um termo trabalhado por Aristéte-
les, pelo qual ele defende que € possivel ensinar
um homem a ser virtuoso. A formagao da vir-
tude ndo estd ligada a um processo disciplinar,
mas a possibilidade da educacgdo ética e moral
do ser humano.

Além das virtudes individuais, hd que se
contar e desenvolver também as virtudes pu-
blicas. Elas ndo sdo uma exigéncia apenas do
novos séculos e dos tempos das redes mundiais.

Elas ndo sdo habilidades exclusivas para
enfrentar o século XXI. Sdo as habilidades que
sempre se exigiram do homem para fazer a sua
histdria até hoje. Até para se ser livre exige-se
esforco e empenho. Para todas as habilidades
que formaram a sua histdria, o ser humano de-
senvolveu a perseveranca, a solidariedade, a
criatividade, o respeito ou a esperanca. Estamos
em tempos de aperfeicod-las.

Prazer e dever dialogam no interior do pro-
cesso educativo travado na escola e nas agdes
da aula expandida. A coloca¢do de ambiente
de criatividade e de prazer ndo se opde as exi-
géncias de produtividade, de registro sistemati-
co, de cumprimento de tarefas, de compromisso
com os grupos de trabalho. Se o aluno € apoia-
do a organizar seus estudos, seja para fazer uma
agenda de compromissos, seja para exercer a

concentragdo em atividades de aprendi-

zagem, terd nelas formas de se preparar
para todo seu convivio social. O sen-

so critico diante das contradi¢Ges
sociais e o senso de planejamento K
sdo formas de ajudé-lo a criar suas

préprias avaliagdes.

O senso do imediatismo de satisfacdo dos
seus desejos, mesmo sendo uma tendéncia
do consumismo contemporaneo, pode ser su-
plantado com a educacgdo para valores de lon-
ga duracdo, como a amizade, a admiracdo das
obras classicas de arte, do respeito a liberdade,
a justica, a democracia, a diversidade cultural
e étnica. As facilidades de fazer amizades e de
desfazé-las como as estimuladas nas redes so-
ciais sdo exemplos que caminham na contra-
mao do que estd proposto acima como desafio
da escola formadora.

Em todas as dreas do conhecimento ha espa-
cos do prazer. E todas as dreas do conhecimen-
to foram construidas ndo de intuicdes fugazes
e inesperadas, mas de longo e drduo trabalho
de cooperacdo coletiva, empenho e pertinicia.
Neste caso, € a partir desta forma de trabalho
que pode emergir o “prazer em conhecer”. O
prazer do conhecimento ndo € ponto de partida,
€ ponto de chegada de um processo educativo

intencional e politico.

VI. AULA COMO OCASIAO DE INVESTIGA-
GCAO E DE PRODUCAO DE CONHECIMENTO
Produc¢do do conhecimento em geral
Foi enfatizado no texto sobre a aula essen-
cial que este ¢ o momento em que o professor
organiza, a partir de seus conhecimentos e dos
saberes e competéncias acumuladas na huma-
nidade, um espaco de atividades para desen-
volver as habilidades e valores com os alunos
em AULA.
‘ Mas se esse € um momento de
autoria do professor, tal momento
ha que se desmembrar em outros
tempos e espagos em que os alunos

possam gerar conhecimentos pré-
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prios, analisando-os, retrabalhando-os e indo
adiante. Ora de forma coletiva, ora individual.
Na dinamica do individual e do coletivo é que
se processa o conhecimento. E assim o professor
organiza os tempos de aprendizagem na aula.

As questdes provocadas nas aulas essenciais
se desmembram em uma infinidade de outras
questdes, mas principalmente de pensamentos,
de curiosidades e de ligacdes com o ja conheci-
do. Nao ha conhecimentos novos. Ha, na verda-
de, novas organizagdes deles.

A pergunta que o professor deve fazer para
saber se atingiu esta fase de produc¢ao dos alunos
é: “o que os alunos fizeram ou fardo para mostrar
que incorporaram tais conhecimentos?

Mas tal pergunta ndo se responde apenas
com o olhar sobre os produtos, mas sobre o per-
curso de sua producdo. Dai que um instrumento
de acompanhamento inovador e criativo merece
ser feito pelo professor para avaliar os resulta-
dos. Por exemplo, fotografar ou filmar a produ-
¢do dos alunos enquanto trabalham, ou estabe-
lecer um grupo de alunos que registre o que o
outro grupo faz.

As provas regulares que sdo feitas para
acompanhar os alunos sdo instrumentos bons,
essenciais, mas ndo completos. Ha que se dife-
renciar as modalidades de olhar, de registro, de
documentacio e de devolucdo ao aluno do

que vem sendo o seu processo de

quantas coisas ele aprendeu nao é

s6 um modo de estimulé-lo, pelo re-

aprender. Lembrar ao aluno como /)
tem sido seu modo de aprender e
N
/

forco afetivo, mas uma operacao /
pedagdgica eficaz e fundada nas
ciéncias cognitivas.

Os processos cognitivos
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(/ .)K valor do cotidiano e criam um
desequilibrio que gera a curio-

se ddo por meio de integracdes entre 0 novo e
as informacdes ja disponiveis, como espécie de
ganchos mentais que nos permitem unir as novas
informagdes com a histéria de nosso percurso de
aprendizagem, de emocdes e formacdo de va-
lores. A memodria e o repositério de sensagoes
vividas nos ajudam fortemente a aprender mais.
Mas a memoria € resultado da vivéncia com sig-
nificado. N&ao nos lembramos de todas as refei-
coes que tivemos na vida, nem das da semana
passada, mas somos capazes de nos lembrar de
pratos e refei¢cdes com detalhes daquelas que fo-
ram feitas com pessoas queridas, em situacao de
grande alegria ou emocdo. Entdo a memdria é
acionada e se mantém pelo seu forte significado.
Pelo sentido que deu a nossa vida. Assim é tam-
bém a aula.

Uma aula dada com significado gera memo-
ria que aciona outros conhecimentos que por sua
vez vao gerando uma espécie de renda de novas
aprendizagens. Ali vao se enredando novas sig-
nificacdes e novos conceitos construidos como
mosaicos.

A chamada ‘cultura geral’ € material reple-
to de significado humano a ser ajuntada com a
cultura do cotidiano. Uma peca de teatro grego,
explicada, vivida, cantada, ilustrada, declamada,

analisada pode gerar fortes contetidos significa-
tivos que permitem desencadear novos
aprendizados. As experiéncias do
inusitado, do incomum (o

teatro grego ndo € mais

comum aos alunos por

sua tragicidade, pois eles,

como nos, vivem dos dra-

mas televisivos) acionam o

sidade epistemoldgica, como chamava Paulo
Freire, a vontade de aprender.

A visita a uma represa hidroelétrica é o des-
cortinar de um fato arquitetonico notdvel e que
pode ser melhor compreendido quando depois
o professor analisa com os alunos as obras do
Coliseu romano, ou as arquiteturas das palafitas
amazonenses, ou uma palhoca da regido.

A obra Mulheres de Atenas, de Chico Bu-
arque, remete a memoria significados que per-
mitem, a ndés que o escutamos ou analisamos
a letra, produzirmos novos conhecimentos. Ir
adiante, buscar novos significados para a funcao
da mulher na vida grega de mais de 2500 anos
atrds, mas também buscar compreender o que é
ser mulher no século XXI. O estudo da letra de
Mario Lago para a Amélia, cangao de Ataulfo Al-
ves, serd certamente um excelente contetido para
o desenvolvimento do senso critico e de andlise
da funcdo da mulher no inicio do século XX.

Assim como o conhecimento € um tecido fei-
to a muitas maos, o conhecimento se organiza
— se torna um 6rgdo disponivel para as tomadas
de decisdo e de acdo humanas — e € construido
lentamente pelos homens e mulheres atuando na
producdo da cultura. H4 a construgdo coletiva e
o trabalho artesanal de dar sentido a cada peca
conhecida assim como retrabalhd-la artistica-
mente imprimindo em cada conhecimento a sua
impressao digital.

O conhecimento cientifico merece um capi-
tulo a parte, mas aqui serd tratado apenas como
uma dimensao da constru¢do do processo inves-
tigativo e de sua embriondria producdo em sala
de aula.

A ciéncia presente no mundo contemporaneo
mais fascina do que explica. Mais obscurece do

que estimula a conhecé-la.

Aqui, mais uma vez o trabalho do professor
e do curriculo escolar sdo centrais para construir
um projeto de na¢do em que a ciéncia seja uma
conquista e producdo de todos. Ela abre conhe-
cimentos e esconde outros. Amplia horizontes e
encolhe outros.Sua produ¢@o na histéria da hu-

manidade pode ir das mais primitivas formas de

O conhecimento é um tecido feito
por muitas maos e construido
lentamente por homens e
mulheres ao longo das geragoes

pensar o mundo, ou partir apenas dos tempos mo-
dernos, quando a sociedade pds-renascentista vai
cuidar de ampliar seus campos de aten¢cdo com o
mundo, ji que o homem vai sendo cada vez mais
responsavel pela organizacdo da sociedade. Ele
fica sozinho para tal interpretacdo, ja que as igre-
jas vao deixando as suas influéncias milenares na
construgdo e explicacdo do mundo.

O pensamento cientifico moderno ajudou a
desenvolver o modo de ver a vida, a terra, as or-
ganizacdes sociais de forma muito marcante.

A énfase na observacdo, a busca da lingua-
gem universal, a experimentagao rigorosa, o de-
senvolvimento sempre mais preciso dos artefatos
de medic¢ao, as formas sistematicas de difusdo, a
criacdo de modelos explicativos, a aplicacdo do
método indutivo, o rigor das andlises, fize- {fﬂ
ram do método da Ciéncia um mode- -
lo de organiza¢do do pensamento e
do conhecimento.

Ele é uma forma de pensar o
mundo e de interpreta-lo que, mes-
mo incompleto na explica¢do de to-

dos os fendmenos humanos, € uma
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modalidade de conhecimento altamente impor-
tante de ser trabalhado na escola pela sua rele-
vancia como forma de compreensdo e transfor-
magcao da realidade.

Sendo assim, cumpre a aula ir desenvolvendo
as habilidades e motivacdes proprias do pensa-
mento cientifico. Entre eles podem-se destacar
atividades de cunho interdisciplinar que mobili-
zem o interesse e a participacdo dos alunos nos
objetos, metodologias e linguagens da ciéncia.

A curiosidade cientifica,

A linguagem matematica rigorosa,

O registro de observacoes,

A partilha dos resultados,

A pesquisa com passos claros, hipéteses, le-
vantamento de dados e conclusdes,

A experimentagdo e o controle,

A publicagdo e o debate sobre resultados,

As questdes éticas postas a ciéncia,

O tratamento dos dados,

Os didlogos entre as diferentes dreas cienti-
ficas.

Todos esses temas sao objetos de trabalho na
aula expandida , como decorréncia das motivagdes

e dos temas tratados. Tal olhar sobre a aula

contém os fundamentos e principios de

um planejamento interdisciplinar.

VIl. GERACAO DE CURIOSIDADE
EPISTEMOLOGICA E CRITICA

\ Termo criado por Paulo Freire

(1996), curiosidade epistemoldgica,
foi cunhada para denominar a vontade

de conhecer que vai para além da curio-

sidade superficial, nascida dos aspectos

de novidades ou de espetédculo inicial

do que foi aprendido.

A curiosidade e a critica sao duas

i\

condigdes a partir das quais se constréi a auto-
nomia, razdo maior da educacdo. O desenvolvi-
mento do senso critico se dd pelo exercicio da
pergunta continua.

Aquela que nega o ébvio.

Aquela que fez Galileu ao ver o Sol girando
em volta da Terra, todos os dias, gerando os dias e
as noites e, negando a obviedade do fato, pensou:
“E se for a Terra que gira em torno do Sol?”

Entdo, Galileu apontou a luneta para o firma-
mento e comecgou a revolucionar o conceito do
geocentrismo ao afirmar que a Terra girava em
torno do Sol! Quase rendeu-lhe uma fogueira,
- mas nao escapou de prisdo-, por ter negado o
obvio. Assim, o ato da educagao critica provoca
perguntas embaragosas e desconcertantes como:

Isso existe por qué?

A quem serve?

Quem produziu tal informagdo?

Pode ser falsa?

Para que serve?

Mostrar aos alunos que o conhecimento €
produzido por um grupo, ou a favor de dados
interesses da economia ou da luta pelo poder, €
a instigacdo possivel inicial para a formacao do
senso critico. Dizer-lhes que o mundo € assim,
mas pode ser diferente significa formar-lhes o
senso critico.

O aprendizado da critica € possivel e ndo se
d4 espontaneamente. Como ele se constréi? Pela
instigacdo continua, pela formacdo em nossos
alunos, seres inquietos, curiosos, persistentes...

E possivel, dizia Freire (1996:p.15): “Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com estes dois mo-
mentos do ciclo gnosioldgico: o em que se ensina
e se aprende o conhecimento ja existente € o em
que se trabalha a produc¢@o do conhecimento ain-

da ndo existente”.

O ntcleo do ensino [e da vivéncia] da curio-
sidade epistemoldgica nasce da propria posicao
do professor que também investiga e € curioso
porque se educa no ato de ensinar.

A curiosidade é uma passagem. E um trajeto
entre a vontade espontanea e ingé€nua de saber,
para uma posi¢ao metodologicamente organiza-
da, mais sistemdtica e rigorosa. Ela parte, sim,
do senso comum reconhecendo-o como sendo a
origem do fazer, mas que deve ser superada por
visao mais universalizante, criativa, comunicati-
va e critica do conhecimento.

A consciéncia critica ndo € atributo da indivi-
dualidade criativa, mas precisa ser educada pelo
empenho intencional do professor. As curiosi-
dades epistemoldgicas formam alunos inddceis,
perguntadores, sem receio de errar e insatisfeitos.

A critica a0 mundo racionalizante, aparen-
temente pronto da sociedade de consumo e das
tecnologias faceis, € uma tarefa prépria do edu-
cador. A aula € o momento propicio a que tais
debates se facam. Onde haverd melhor lugar para
langar a critica aos descaminhos deste século e as
perguntas sobre os resultados do uso das cién-
cias? O melhor lugar € a aula.

“Como ser mais humano e cuidadoso com os
demais seres humanos?

Como a histéria evoluiu para um melhor
mundo e quanto ainda falta?

Como as tecnologias podem fa-
zer um papel humanizador e ndo
meramente facilitador consumista
de necessidades inexistentes ou
forjadas?”

As ciéncias e as tecnologias
ndo sdo as causadoras das di-
ficuldades que o mundo deste

inicio de século atravessa, mas

muito tém feito para ampliar alguns dos horrores
e desigualdades que nosso mundo produz.

Seu uso politico em favor de uma pedagogia
de autonomia e de emancipa¢do humana é um
campo de luta. A educa¢do vem se apropriando
dela como um instrumento do exercicio da justica

e dos Direitos Humanos.

A curiosidade e a critica sdo
as condicoes a partir das quais
se constrol a autonomia,

razdo maior da educacado.

A apropriacdo das Ciéncias e das Tecnolo-
gias de forma critica € uma das formas peda-
gbgicas do desenvolvimento da curiosidade
epistemoldgica da qual se fala. Eles sdo temas
e problemas nascidos nas aulas, como um mar
por onde navegam as tarefas do professor no seu
desafio de inaugurar a curiosidade pelos velhos
conhecimentos acumulados e criar um novo

mundo de conhecimentos.

VIIl. DAS TECNOLOGIAS E DA SUA CRITICAE
DE SEU USO.

As tecnologias da comunicagdo e da infor-
macao cumprem hoje um papel de crivo: quem
usa, quem nao as usa. Quem ¢é avangado e quem
estd retardado. Quem € moderno, quem ¢

ultrapassado.
As vezes, 0 seu uso ou ndo
uso sdo identificados equivoca-
damente como apanigio do bom
e do mal ensino ou aprendizagem.
Nenhum conjunto de pesquisas com-
provou cabalmente resultados que in-

dicassem que as solucdes estivessem
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neste ou naquele lado. Af estd o ponto de corte,
segundo muitos.

E um equivoco esta posi¢do se a tomarmos
sem uma distin¢ao prudente e logica.

As tecnologias ndo sdao educacionais. Falar
em tecnologia educacional ¢ um falso conceito.
Elas ndo sao feitas para a educacdo e o seu uso
cotidiano e hegemonico € para aquilo que se pode

chamar de anti-educagao.

O uso hegemonico das novas
tecnologias ndo é educacional.

Ao contrdrio, € para o que
podemos chamar de anti-educagdo.

Para ficarem mais claras as modalidades de
acesso das TIC na educacgdo escolar € necessério
analisar os 6 passos de seu uso na escola. Serdo
apresentados abaixo 0s passos que ndo sao estan-
ques, mas se interpenetram e se espalham na histo-

ria das regioes e das economias de forma desigual.

1. Pressao da industria produtora dos hard-
wares — dos equipamentos eletronicos em seus
mais variados formatos: computadores, no-

tebooks, lousa digital, tablets,

smartphones. Material produzi-
do no mundo todo ndo dei-
xa nenhum pais ou
regido fora de seu
espectro de agdo.
Tal pressdo entra por
meio da familia que

pressiona a escola. E o
mesmo que o t€nis, mas
com mais charme e abran-

géncia nas justificativas da

necessidade de seu uso, como simbolo da mo-
dernidade minima.

Nesta fase basta que as escolas tenham o com-
putador em forma de laboratérios exemplares ou
de computador para todos os alunos e professo-
res. Financiamento para aquisi¢ao € suficiente, na
doce ilusdo que o uso fard o 6rgdo. Fard sim, mas

que tipo de 6rgao?

2. Intengdes formativas do comércio varejista
que V& nas traquitanas (devices) tecnoldgicas um
estimulador de novas modalidades e pressodes ao
consumo de tudo que estd na rede: cerveja, rou-
pas, apartamentos, viagens, noticias ou valores.
Toda a monstruosa rede de formagdo do consu-
midor tem um aliado presente junto ao ouvido,
a 10 centimetros dos olhos, no sofa de casa, ou
no siléncio da quarto. Consome-se. Consuma-se.
Além da presenca de tais aparelhinhos em todos
0s espagos sociais, a sua entrada na escola como
instrumento de inducgdo, sub-repticia, ao consu-
mo € estimulada, via familia, na escola — desde
0s anos iniciais. Vejam-se os canais televisivos de
programacao infantil. Aqui, nesta fase para a es-
cola, bastam cursos de formacdo sobre o uso dos

softwares disponiveis. E uma tintura.

3. O terceiro, € um pouco mais sofisticado,
nivel de acesso a escola € no ambito de seu pre-
tenso cardter de dar “acesso livre” a informacao.
A pretensiosa entrada das TIC com tal argumen-
tacdo € falsa pois hd, no fundo desta bandeira
para seu uso, a afirmacdo velada de que quanto
mais informacdo melhor. Diz-se mesmo: “agora
o professor ndo precisa mais passar informacdes,

"’

pois estd tudo na internet!”. Como pérola peda-
gbgica desta defesa do uso das tecnologias e de

suas redes de informacdo cabe ainda a frase: “a

memoria, tdo exigida na velha escola medieval,
ndo serd mais cobrada dos alunos, pois estd tudo
disponivel no computador e nas redes — ele s6
terd que fazer o trabalho de reflexdo e de criativi-
dade”. Esta afirmac@o tdo cara aos revoluciona-
rios da educagdo, ndo leva em conta — entre ou-
tras coisas — que ndo ha reflexdo nem criatividade
sem memoria. Gaston Bachelard tem um caris-
simo livro que trata do tema e que se chama “A
Poética do Espaco”, no qual cita Begson que se
pergunta: “qual € dentre as gavetas antigas a que
convém ao objeto novo? Em que gaveta pronta
para se abrir as colocaremos? Com que roupas ja
cortadas vamos vesti-las?”

A memdria ndo caiu em desuso. Ela é o fun-
damento da reflexdo e da criatividade. Como
e em que usi-la eis a questdo. Nao se trata de
abolila nem de usé-la sem significado. Mas quais
os conteddos significativos para seu uso? O de-
safio de tecé-los se dd na pratica planejadora,
conjunta e delicada. Paulo Freire chamaria esta
tarefa de buscar os temas geradores. Temas ge-
radores de reflexdo, debate, didlogo e memoria.
Além do mais, muita informacdo indiscrimina-
da, como estd organizada na rede mundial, ndo
gera aprendizado se ndo for trabalhada a partir
de crivo analitico que facilite sua compreensao,
conhecimento e saber. Termos muita oferta de
tipos de batatas numa gondola do supermercado
ndo nos faz estar melhor alimentados! Nao estd
claro no argumento “estd tudo na rede” que ha
um processo assimilativo que supde o desenvol-
vimento — atividade ndo espontanea —do
senso depurativo, seletivo e critico para
que se construa o conhecimento hu-
mano livre, democratico e soli-
déario. Nesta fase, basta que se

disponibilize aos alunos e profes-

sores ligacdo a internet, cursos que lhes tragam
diversidades de possibilidades, de massa amorfa
de op¢des, como jogos, planilhas de controle de
alunos, aulas prontas ou um carddpio delas com
disponibilidade de customizacdo de alguns pro-
dutos. Tudo como pecas de um grande LEGO
sem plano e com pecas desencontradas — porque
ndo se apresentam no contexto de qualquer ce-

nario curricular.

4. Outra camada da defesa do uso das TIC
na educacio escolar é que por ela acessamos an-
tecipadamente (afinal ainda estamos na segunda
década dele) as habilidades do século XXI. Que
habilidades sao estas? Venho defendendo que as
habilidades do século XXI sdo as mesmas habi-
lidades de 21 séculos atrds — ou mais até! As ha-
bilidades defendidas pelos relatérios e propostas
de grande organismos internacionais se referem a
tudo que foi sempre o desafio do ser humano. Sa-
ber ser, saber estudar, saber conviver... afinal que
novidade hd nisso sendo como desafio continuo
ao sempre inacabado ser humano? Relembra-las
€ justo e oportuno. Criar condi¢des para que elas
se tornem ato e histdria sempre € bem vindo, mas
ndo € inovador nem € por meio das TIC que elas
se viabilizardo. E por meio de acdes politicas e
pedagdgicas que permitam suas construgoes.
Ha dimensdes nestas novas habilidades que tra-
zem desafios que a educacdo deve enfrentar para
compreendé-las e agir conscientemente sobre
elas. E verdade. Entre elas estdo o crescimento
da diversidade social, a tendéncia da ho-
mogeneizacao da vida humana e a

consequente rejeicao da diversi-
dade, a velocidade desumana das
mudancgas nas relacdes da econo-

mia com amplo impacto nos proces-




sos assimilativos da vida, ou ainda as continuas
desestabilizacdes ecoldgicas entre outras. Mas o
desafio é que antes de encontrar as habilidades
previstas para suas solugdes, se desenvolvam
as habilidades de reconhecer criticamente suas
causas, analisar suas origens e propor-lhes solu-
¢cOes que ndo passem apenas pelas dimensdes de
competéncias individuais, mas da formacdo de
capacidades utdpicas de criagdo de novas visdes

econdmicas, sociais e politicas do mundo.

5. Depurados os engodos das fases acima
apresentadas entramos numa zona de defesa do
uso das TIC como linguagem. Ela abre novos
conceitos de comunicagao, de espago e de tempo.
Seu texto € outro. Mesmo que na telinha repro-
duzindo as velhas pdginas de pergaminhos. Mas
ndo € a forma que € a inovac¢ao. As comunicacdes
via web diferem da fala e da escrita convencional,
pois as suas mensagens chegam ao interlocutor
em blocos e ndo silaba a silaba e o olhar do outro
estd apagado na tela. Tudo chega apenas depois do
comando “enviar”. Em bloco, num tempo nao ne-
cessariamente imediato e sem a troca de emocdes
faciais ou gestuais. Muitos interlocutores distan-
tes podem participar, assim como 0 assunto que
me prende agora pode ja estar superado no grupo
assincronicamente. O que € linguagem contem-
poranea, que desenha novos cédigos e estabelece
novos espacos de arte, de contatos, de simultanei-

dade, de comunica¢do massiva e instantanea?

6. A zona mais sofisticada das atividades
das TIC na educacdo escolar diz respeito ao
seu trabalho como rede de conhecimento e
ndo apenas de informac@o. Ela tende a ser

cooperativa, tendo como principio nortea-

dor que a participacdo em tais espacos sociais,

€ um Direito Humano para e como exercicio da
cidadania . Ela € potencialmente uma rede de
justica e solidariedade e ndo apenas como rede de
fofocas, de intrigas, de superficializacdo do di4-
logo, em 140 toques de teclado. Ela é um “objeto
para se pensar com” e espago de construgdo cole-
tiva a ser conquistado. Nao se trata de um sistema
moderno, ditado pela novidade da forma fisica
ou pelas inovagdes ditadas pelo hardware. Afinal,
os modelos de comunica¢do humana podem ser
ampliados, alterados cumulativamente sem aban-
donar os sistemas humanos de trocas, pertencas
e conquistas como a do tempo “cairés” do con-
vivio. O foco da mudanca estard assim naquelas
que atendem a novas exigé€ncias da vida hiper-
complexa, na direcdo da evolucdo existencial. O
ser humano € histdrico e como tal sofre e inter-
vém nas mudancas. A evolu¢do da existéncia é
atravessada pela evolu¢dao cumulativa da histéria
e da cultura. Segundo Santaella (2010,p.133) a
“hipercomplexidade advém da simultaneidade de
6 formas de cultura que coexistem, sobrepoem-
-se, intercambiam-se, € misturam-se inextrinca-
velmente: a cultura oral, a escrita, a impressa, a
cultura de massa, das midias e a cibercultura”. A
ubiquidade, a assincronia das mensagens, as ca-
racteristicas da conectividade impactam a vida da
escola, mesmo que em tempos e intensidades nao
homogéneas. O curriculo estd, mais que nunca,
submetido as novas modalidades de trabalho, de
lazer, de relacionamento e dos servigos, como
modalidade que € da cultura e da producdo da
existéncia . Sem perder suas caracteristicas da
scholé grega — de contemplagao, criatividade e re-
flexdo — a escola contemporanea tem obrigacdes
novas e tarefas de seu tempo em que o mundo da
contemplacdo mediterrinea dos gregos nao ex-

plica o sentido da vida dos 7 bilhdes de seres hu-

manos . Embora em todos os continentes possam
se encontrar e conviver pelas redes sociais eles,
os 7 bilhdes de seres humanos, sdo possuidores
de instrumentos e de potenciais motivos tenebro-
sos para destruir o mundo. Dentro deste recorte
abrupto, pode-se entender que um redesenho ja
estd potencialmente presente nos curriculos esco-
lares. Resta-nos explicitd-los e compreendé-los.
Ha indmeras outras modalidades de questdes
trazidas pelas tecnologias e pela violenta forma
avassaladora de sua entrada na educacdo. Nao
trataremos delas neste artigo. Aqui traremos, ape-
nas para citar, os temas faltantes como o panora-
ma das redes sociais, das comunicac¢des ubiquas,
das navegacOes em nuvens e das tecnologias
sociais e assistivas. Delas trataremos em outras

publicacoes.

IX. O TANTO QUE FALTA

Como bons montanhistas, vemos, chegando
ao fim da escalada, que muito mais do que vimos
€ o que nos falta ver.

Com a aula se d4 0 mesmo: quanto mais pen-
samos € a vivemos mais sentimos que nos falta
aprender.Mas a aula € mesmo um mistério que
todos tentam desvelar. Alguns por cansaco ou
por cegueira tentam destrui-la. “Acabard”, di-
zem alguns.

Para tais profetas restardo as geragdes proxi-
mas - em vez de aulas - fotogramas, frases disper-
sas, pesquisas aleatdrias, destino a lugar nenhum
ando ser o atendimento a curiosidade instantanea
atendida pelo google de plantdo. Confunde-se a
falta de caminhos préprios da pés-modernidade
com as dificuldades das organizacdes escolares.

Faltam muitas coisas a serem ditas, refletidas,
questionadas e remodeladas sobre a aula. Mas €

proprio do ser humano reunir-se em torno de pes-

soas que professam para ouvirem as profecias.
Para criticd-las, para pesquisa-las, para espanta-
rem-se com elas, para usarem delas para ir adiante.

Roland Barthes, na conferéncia que deu na
Ecole de France, em 7 de janeiro de 1977, con-
clui dizendo: “H4 uma idade em que se ensina o
que se sabe; mas vem em seguida outra, em que
se ensina o que ndo se sabe: isso se chama pes-
quisar. Vem agora talvez a idade de uma outra ex-
periéncia, a de desaprender, de deixar trabalhar o
remanejamento imprevisivel que o esquecimento
impde a sedimentacdo dos saberes, das culturas,
das crengas que atravessamos. Essa experi€ncia
tem, creio eu, um nome ilustre fora de moda, que
ousarei tomar aqui sem complexo, na propria en-
cruzilhada da etimologia: Sapientia: nenhum po-
der, um pouco de saber, um pouco de sabedoria e
0 maximo de sabor possivel”.

Talvez seja este o desafio que nds professores
nos colocamos para criarmos nossas aulas expan-

didas, no meio de tantos sobressaltos.
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Nestas suas duas primeiras edigcoes, a revista
MAGISTERIO procurou abordar um tema fun-
damental para a melhoria do ensino - o resgate
da aula como elemento constituinte da propria
escola, o seu cardter essencial e suas expansoes
possiveis. Nesta entrevista com a professora Te-
rezinha Rios fomos buscar a visdo da consagra-
da educadora, que se dedica principalmente as
questoes da Etica no ensino.

A professora Terezinha Rios é doutora em
educagdo pela USP pesquisadora do GEPEFE
- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Forma-
cdo de Educadores, da Faculdade de Educacdo
da USP e autora de vdrios livros como “Etica
e competéncia”, “Compreender e Ensinar: Por
Uma Docéncia da Melhor Qualidade” e “Filo-
sofia na Escola: O Prazer da Reflexdo” .

A integra desta entrevista em video pode ser
assistida no nosso site http://portalsme prefeitu-
ra.sp.gov.br/Projetos/revistamagisterio

Venha participar deste debate.

Magistério — Professora, como a senhora en-
xerga o papel da aula nos diferentes tempos his-
toricos em que se desenvolveu até a contempora-
neidade?

Terezinha Rios — Inicialmente, eu gostaria de
considerar que ha uma transformacao histérica em
todo o contexto social e que a aula estd sujeita a
este mesmo processo de transformagdo. Creio que
ndo ¢ apropriado falar em uma evolug@o. Falamos
em evolu¢do, em desenvolvimento, como um pro-
cesso na direcdo da melhoria de algo. Nem sem-
pre a evolucdo tem um carater positivo. Por isso,
prefiro pensar em uma transformacio que leva em
conta a realidade em que ela acontece. Nesse sen-
tido, € claro que uma aula no contexto medieval

sera diferente de uma aula no contexto moderno

ou das que temos nas escolas hoje. Dizendo isso, ja
associo aula a escola, digo que a escola € o espaco

em que acontece a aula.

Magistério — Mas, na sua opinido, houve uma
transformagao essencial ou a aula hoje mantém os
mesmo tracos da escola medieval?

Terezinha Rios — Creio que na sua esséncia, de
um acontecimento pedagdgico, a aula nao experi-
mentou transformacdes fundamentais. Se olhar-
mos a esséncia da aula, esse espaco-tempo em que
h4 uma relacdo pedagogica, ela se mantém. O que
se transformou, claro, sdo as formas de construir
essa aula. Mantém-se as figuras de professores e
alunos, educadores e educandos, mas exatamente
em funcdo do momento histdrico, das caracteris-
ticas da sociedade, € que se dao as mudancas. Por
exemplo, falar numa aula hoje é falar em utiliza-
¢do de recursos que em momentos historicos ante-
riores ndo existiam. Mudam os recursos, sem que
se altere o cardter da aula. Se ao falar em carater
nos referimos a esséncia, creio que nao devemos
dizer que ela mudou, mas, sem divida, altera-se a
aula em seus elementos acidentais. Nao somos os
mesmos professores de outras épocas, nao sao os
mesmos os alunos. Costumo dizer que afirmamos
que ja ndo se fazem alunos como antigamente e
teimamos em ser professores como antigamente.
Af se dd o descompasso e iSso ressoa nesse encon-

tro que a gente chama de aula.

Magistério — Uma questdo central nessa
transformagao, poderia ser acerca do papel do
didlogo na construgcdo da aula? Hoje, no mundo

z

contempordneo, isto é certamente diferente do
mundo medieval.
Terezinha Rios — Sem divida. N6s dissemos

que a aula é um acontecimento, € um encontro.

Um encontro ndo é sempre de didlogo, uma rela-
¢do ndo € sempre dialdgica. H4, sim, diferencas
de um momento histdrico para outro. Numa esco-
la tradicional, vocé tinha um professor-expositor,
palestrante € um aluno que assistia. Ainda hoje
vemos isso acontecer em algumas escolas. Quan-
do se fala em “assistir aula”, parece que h4 refe-
réncia a uma passividade, como se assistissemos
a alguma coisa passivamente, nao é? Uma aula
ndo € algo que se assiste, uma aula € uma coisa
que se faz! Sempre digo ao meus alunos, no inicio
de nossas aulas: “Vou avisar uma coisa, ndo vou
dar aula.” E eles se assustam com essa afirmacao
vinda da professora e entdo tenho de explicar: Em
primeiro lugar, ndo vou dar aula porque ndo se tra-
ta de uma doacdo — eu sou paga por esse traba-
lho. E também porque ndo posso dizer que dei, se
ndo conto com alguém para acolher aquilo que eu
vim trazer. Uma aula ndo se d4, uma aula ndo se
entrega como se entrega pizza. Uma aula é uma
coisa que se faz junto, embora muitas vezes se
encontre um professor que diz: “Hoje eu dei uma
aula muito boa. Ensinei coisas 6timas. Pena que os
alunos ndo aprenderam...” Ora, se os alunos nao
aprenderam, o professor nao pode dizer que ensi-
nou. O processo ensino-aprendizagem compde-se
de dois elementos que sdo distintos, sim, mas que
nao podem ser desarticulados. Na perspectiva da
aprendizagem talvez possamos dizer que alguém
aprendeu sem ninguém ensinar. Mas, na perspec-
tiva do ensino, € impossivel dizer que eu ensinei e
eles ndo aprenderam. Portanto, hd um desafio para
os professores de construir a aula, de fazé-la junto
com os alunos. E quando digo que fazemos juntos,

ndo quer dizer que fazemos da mesma maneira.

Magistério — Mesmo que os protagonistas deste

processo tenham o mesmo papel ou o mesmo nivel?

Terezinha Rios — Exatamente. Fazemos nos,
os professores, no papel de professores e fazem
os estudantes no papel de alunos. E é na comple-
mentariedade, na diversidade de papéis que vamos
construindo juntos isso que se chama aula. Eu gos-
to muito de uma afirmacao do professor Dermeval
Saviani em que ele nos lembra que na educacio,
no processo pedagdgico, na aula, partimos da desi-

gualdade real para chegar a umaigualdade possivel.

E possivel alguém aprender sem

ninguém lhe ensinar. Mas, da

perspectiva do ensino, ndo posso dizer
que ensinei e o aluno ndo aprendeu

Talvez eu substituisse a palavra desigualdade por
diferenca. Porque a desigualdade, do ponto de vista
ético, € uma coisa inventada, criada socialmente.
Entdo, partindo da diferenca entre papéis, vamos
chegar a uma igualdade possivel. Isto significa que,
ao final do meu trabalho, se eu e o aluno atingir-
mos juntos os objetivos propostos, ele saberd tanto
quanto eu. Evidentemente isto ndo quer dizer que
ele tenha se tornado um professor. Ele saberd tanto
quanto eu o que eu tive a possibilidade de ensinar
a ele. Ao final de um processo pedagdgico em que
a professora alfabetizadora ensina, vai ao quadro,
escreve “C-A-S-A” e o aluno vai ao quadro e es-
creve “C-A-S-A” e 1€ aquilo que escreveu, ele sabe
tanto quanto a professora o que ele escreveu e leu.
E esse, portanto, o objetivo da experiéncia conjunta
que chamamos de aula — € a igualdade possivel e

desejavel do processo de educacio.

Magistério — E de toda maneira, esta diferen-
ca entre papéis acaba sendo o motor da aula.

Terezinha Rios — Sim, a diferenca € estimula-
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dora. Se o aluno jé sabe o que sei e vou levar a ele,
certamente ele ndo terd interesse. O aluno quando
vai ao espago da aula, vai em busca de algo que
desconhece, ou, no minimo, para reiterar algo que
€ conhecido, mas que lhe desperta interesse. Por-
que ndo adianta, ndo vale ensinar algo que as pes-

soas ja estdo sabendo.

E excelente que o professor seja
amigo dos alunos. Mas, a palavra
amigo é adjetivo. O substantivo

continua sendo professor.

Magistério — A questdo do espaco fisico da
sala de aula, da sua arquitetura e configuracdo,
acaba provocando uma confusdo sobre a esséncia
da aula e o seu papel no processo pedagdgico?

Terezinha Rios — Sem divida. Quando fala-
vamos da diferenca da aula em contextos anterio-
res, estdvamos falando ndo apenas na organizacio
desse processo, mas no espago fisico no qual ele
se realizava. Os professores conhecem bem um
exemplo explorado pelo professor Mario Sergio
Cortella a respeito disso. Ele faz referéncia a um
antigo monge que morreu, foi congelado e acabou
por ressuscitar agora, nos nossos dias e € solto em
plena Praca da Sé. Completamente desorientado,
0 monge se assusta com as coisas inusitadas que
ve, que presencia: imagens de mulheres e homens
nus em quiosques metélicos, veiculos muito dife-
rentes, barulhos... Confuso, ele corre em busca de
abrigo. E vai entrando e saindo de lugares diferen-
tes, até que abre uma porta e se sente inteiramente
a vontade, porque era um lugar conhecido dele.
Era uma sala de aula.

E claro que o professor Cortella traz isso como

o exemplo do que ndo deve existir, de que o espaco

escolar deve ser transformado. Nao necessitamos
da sala de aula naquele formato tradicional, as car-
teiras enfileiradinhas, um pulpitozinho para o pro-
fessor etc. Eu ndo levaria as dltimas consequéncias
essa histéria porque creio que mesmo com cartei-
ras arrumadinhas e o professor num nivel mais
alto, ainda ¢ possivel realizar uma aula da melhor
qualidade. Nao posso dizer que minha aula ndo foi
boa porque os meninos nao puderam ficar olhando
uns para os outros. E muito melhor quando eles
podem se olhar, claro, mas ndo sera esse ambien-
te que me restringird, no caso da aula. Por isso eu
digo que a aula € algo que ultrapassa a sala de aula.

Certa vez eu tive um convite para escrever um
texto a respeito da sala de aula. Era uma publicacdo
para gestores e que falava do espaco fisico da esco-
la. Comecei o texto com uma imagem que apon-
ta para o espaco da sala de aula: a menininha estd
brincando no seu quarto, pega as bonecas e as enfi-
leira... vai a frente... pega algo e escreve na parede...
e diz assim: “agora eu vou ensinar tudo pra vocés”.
Pronto! O quarto virou sala de aula! Ou quarto de
aula! Mas por qué? Ele recebe essa denominacio
porque ali ocorre alguma coisa muito peculiar que
€ o processo de ensinar e aprender. De uns ensina-
rem e aprenderem e de outros, diferentes, ndo desi-
guais, ensinarem e aprenderem, também.

Vale muito a pena a gente pensar nessa dife-
renca. Eu sempre penso que ndo € muito correta
ou muito honesta, a palavra muitas vezes dita no
primeiro dia de aula: “Olha... nés estamos aqui
em igualdade, vamos todos aprender, vamos todos
ensinar.” Para mim isto € um pouco demagdgico.
Porque vamos, sim, aprender e ensinar. Mas eu te-
nho uma tarefa de ensinar a eles alguma coisa que
eles ndo sabem. E vou, sem divida, aprender com
eles. Vou ser estimulada, por causa da pergunta

deles, por causa das objecdes ao meu trabalho, eu

vou ter que ampliar esse trabalho. Mas os papéis
sdo diferentes e as exigéncias para seu desempe-

nho também nao sao as mesmas.

Magistério — Isto remete um pouco ao papel
e a imagem do professor, ndo é? O professor Cor-
tella sempre aborda questoes como: O professor
tem que ser antes de tudo um amigo, ndo é?

Terezinha Rios — Essa ideia € meio maldita,
nao é verdade? Porque eu acho que serd excelente
se o professor for amigo dos alunos, mas tem que se
lembrar que amigo, nessa expressao, € adjetivo. O
substantivo € professor. Se ele for s6 amigo, ele nao

estard desempenhando o papel que se espera dele.

Magistério — Profissional?

Terezinha Rios — Isso mesmo. Um professor
amigo ¢ da melhor qualidade. O espaco da amiza-
de é um espaco muito privilegiado, muito peculiar,
no qual a gente se dispde para o outro, no qual te-
mos uma relacao de confianga. Na aula isso € uma
coisa excelente e € claro que o professor procuraré
isso. Mas antes de procurar ser amigo, ele deve ser
professor. Isto vale para os pais, vale pra qualquer
profissdo. Eu quero sim, ser amiga — e sou — de
meus filhos. Mas, eles ndo me apresentam como
amiga. Eles dizem: “Esta € minha mae”. E € assim

que eu acho bom.

Magistério — Um tema umbilicalmente liga-
do a aula, muito controvertido e discutido, é a
questdo da avaliacao. Como deve ser o processo
de avaliacdo desta aula que a senhora acabou de
descrever, fundamentalmente baseada no didlogo
e na construgdo reciproca?

Terezinha Rios — Gostaria de me ater a uma
palavra chave desta pergunta, o didlogo, para mar-

car mais uma vez a ideia de diferenca. Nao ha di-

dlogo do mesmo. O didlogo se faz € na diferenca.
Nao h4 didlogo se o aluno apenas repete aquilo que
eu trago, se a minha palavra ressoa como eco. En-
td0 0 que busco € isso mesmo, a diferenga. No meu
trabalho com a Educacdo, com os professores, o
meu departamento do coracfio é o da Etica. Eu ad-
miro uma afirma¢do de Umberto Eco que diz que
“a Etica comeca quando entra em cena o outro.”
O outro, para o professor, na relacdo pedagogica,
€ 0 aluno. A relac@o professor-aluno € uma relacio
pessoa-pessoa, uma relacio eu-outro, outro-eu, um
eu diferente do eu que eu sou. Isso parece simples,
mas € uma coisa muito séria. Porque em geral gos-
tamos do outro que € muito parecido com a gente,
nao ¢ mesmo? Aluno igual a gente € uma beleza:
fala como eu falo, gosta das coisas que eu gosto.
Af, ndo tem desafio nenhum. E por isso que uma
escola que se quer democrética, tem que enfrentar
esse desafio. Na democracia a gente tem que con-

viver com outros.

Magistério — E dd trabalho?

Terezinha Rios — Sem diivida. Gente de outro
partido. Gente que torce pra outro time, gente que
gosta de musica diferente, eles e nds. Falo isto em
func¢do ndo s6 da realizacdo da aula, em que tenho
que considerar o outro como outro € eu como 0 ou-
tro do outro, como também em relacio ao proces-
so de avaliacd@o. A avaliacdo tem sido chamada de
uma pedra no caminho dos educadores, dos profes-
sores. Encontramos, frequentemente, muitas ques-
toes que dizem respeito exatamente a isto — avaliar.

E o que ¢ avaliar? Conferir valor. Estamos
sempre conferindo valores a tudo. Quando eu che-
g0 aqui e digo a alguém: E bonita a sua camisa, eu
estou avaliando. Quando eu digo: o dia estd quente
demais!, avaliei. E claro que na escola a avaliacfio,

como componente do trabalho, adquire um carater
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diferente. Avaliar € olhar de maneira critica o tra-
balho. E procurar ver com clareza, com profundi-
dade e abrangéncia. Olhar amplamente de tal ma-
neira que vocé possa considerar todos os aspectos.
E creio que € algo que se dé continuamente.
Muitas vezes nossas escolas € nossos professo-
res t€m falhado ao considerar a avaliacdo algo que

se d4 ao fim de um processo, algo eventual que se

O senso comum associa a avaliacdo,
que na sua esséncia é uma atitude
critica, a uma critica negativa, ao falar
mal, olhar apenas o lado ruim

realiza em momentos especificos, como, digamos,
a “semana de provas”. Entdo € s6 ali que o aluno é
supostamente avaliado. Ora, tudo estd sendo ava-

liado o tempo todo.

Magistério — Qual é a raiz da md-fama da
avaliacdo?

Terezinha Rios — Avaliacao € vista como algo
que apenas se volta para os aspectos negativos. Ela
€ uma atitude critica e 0 senso comum associa cri-
tica a falar mal, apontar algo errado. A escola estd
marcada por esta visdo de que avaliar € falar mal,
olhar apenas os aspectos negativos € nao o pro-
cesso pedagdgico em sua amplitude. Nos damos
provas e levamos para casa para corrigir. Partimos
do pressuposto de que ha algo errado, que precisa
ser corrigido.

Eu brinco muito com os alunos quando me
perguntam se corrigi as provas. Eu digo que sim,
corrigi algumas. Eles dizem: entdo, voc€ ndo vai
entregar as provas. Eu digo: vou entregar, as pro-
vas estdo aqui. Mas vocé disse que corrigiu s6 al-

gumas. Af eu digo: Corrigi s6 algumas porque s

vi algumas para corrigir, as outras nao precisavam
porque estavam corretas. Isso causa uma surpresa.
Porque a ideia, quando um professor pde um bloco
de provas e trabalhos debaixo do brago e leva pra
casa com a ideia de corrigir, o pressuposto € o de
que tem algo errado, e ai... dd-lhe 14pis vermelho!
E entdo a avaliacdo gera dor de estdbmago, pavor,
quando, na verdade ela ¢ o momento em que eu
olho o que estd bom, e merece ser aprimorado, o
que estd mal e precisa ser revisto. O aluno preci-
sa ter consciéncia disso. E a unica forma de faze-
-lo ter consciéncia € determinar bem os critérios e

mesmo discuti-los, se for preciso.

Magistério — Como o professor se vé refletido
nessa avaliacdo?

Terezinha Rios — A prova quem faz sdo os
alunos, nio € mesmo? O professor diz que ensi-
nou, o problema é que eles ndo aprenderam. Eu
dei 10 (dez) e eles s6 aprenderam 4 (quatro). Isso
€ impossivel. Para o aluno que s6 aprendeu 4, eu
sO ensinei 4. Por isso € que € preciso estar presente
a pergunta provocadora da ética: O que eu tenho a
ver com isso? Porque a prova ndo € apenas deles,
mas também do professor. Pouquissimas vezes a
gente acha que, ao levar para casa as provas dos
alunos, estamos levando as nossas provas.

Certamente algum professor ird dizer: bonito
isso, muito tedrico, vocé falar disso ai, quero ver
1a com aquela 4* D, com aqueles alunos etc. Mas
se nao houver consisténcia nisso que estou falan-
do, ndo vale. Nao € fécil para o professor assumir
uma atitude critica e se ver alvo dessa propria ati-
tude. Eu estou segura que a avaliacao € da melhor
qualidade, porque me ajuda a crescer, me ajuda a
transformar. Mas, precisamos estar prontos para se
julgar com falhas. Temos falhas, mas as vezes nos

consideramos super-homens. Fernando Pessoa

lembra isso num de seus belos poemas: “Nunca

conheci quem tivesse levado porrada.”

Magistério — “Poema em Linha Reta” .

Terezinha Rios — Sim. E dificil assumir que
temos falhas, mas na medida em que se tem cons-
ciéncia, é¢ mais fécil ir adiante. Mas devemos pen-
sar que sO colocar 9 e meio, 5 virgula 7 e entregar
as provas aos alunos € uma ag@o que, na verdade,
s6 reforga essa ideia de apenas olhar os aspectos
negativos. O aluno tem que conhecer antecipa-
damente e com clareza os critérios de avaliacdo e
com base nesses critérios poder reconhecer como
€ que foi o processo dele. Acho esquisito quando
o aluno faz a prova, vem me entregar e eu digo a
ele: E ai, foi bem? E ele diz: Eu nao sei. Como ndo
sabe? Ele sabia o que precisava fazer e sabia se fez
ou ndo. E algumas vezes, eles até reforcam mais
para tristeza do professor, dizendo algo como: Nao
sei, eu ndo sei bem o que vocé queria. Como ele
ndo sabe o que eu queria? Deveria ser o que nds

queriamos, mas nem sempre isso fica claro.

Magistério — Professora, outra questdo rele-
vante que ndo poderiamos deixar de abordar é a
das novas tecnologias. Muitos analistas, estudio-
sos e educadores consideram que, diante das no-
vas tecnologias da informagdo, a aula, tal como
a conhecemos, e por consequéncia a escola, mor-
reu. A escola precisa ser reinventada. Qual é sua
visdo a respeito?

Terezinha Rios — Eu fico muito triste quan-
do eu vejo alguns colegas fazer aquilo que pode
ser chamado de “jogar fora a crianca com a dgua
do banho.” Nas criticas, ai sim no sentido nega-
tivo, que as vezes se fazem a aula e a escola, eu
encontro as vezes isso. Como a aula supostamente

nao corresponde ao que esta se esperando dela, ha

quem simplesmente diga: entdo ndo tem que exis-
tir mais aula! A aula esta ruim, abaixo a aula! Ao
invés disso, vamos torni-la boa, porque ela, na sua
esséncia, tem sentido.

Eu acredito que devemos fazer uma distingao
que poucas vezes se faz, entre técnica e tecnicis-
mo. Vejo uma falsa oposicdo entre técnica e hu-
manismo. A técnica € humana, algo préprio do ser
humano. Ela € trabalho e intervencao na realidade,
no sentido de transforma-la. O problema € quando
se reduz a realidade humana a da técnica, ai se tem
o tecnicismo. Acho que € uma confusao que se faz
hoje quando também se apontam como negativos
os recursos chamados tecnoldgicos, porque todo
recurso € tecnoldgico, nao € verdade? O quadro
negro e o giz sao resultados de técnica.

Quando se fala em tecnologias de informacao
normalmente nos esquecemos que esses recursos
sdo utilizados nas aulas, para a construgao das aulas.
Eles em si, ndo sdo bons ou maus, como qualquer
outro; podem, isso sim, trazer maiores possibilida-
des, ampliar horizontes, e devemos estar atentos a
isso. Sem duvida a aula poderd ser melhor com a

utilizac@o boa e eficiente de recursos tecnoldgicos.

Magistério — Mas esta sua visdo ndo parece
ser muito consensual.

Terezinha Rios — Por isso tenho, as vezes, cor-
rido o risco de levar pedrada. Quando, em alguns
encontros de professores, eu ougo uma pergunta
bem raivosa do professor que me questiona: “E o
que a senhora acha dessa histéria de educac@o a
distancia? De aula a distancia?” Eu respondo com
uma pergunta que ja tenho pronta: “A que distan-
cia do aluno estd o professor que estd diante dele
numa sala de aula convencional? Isto € serissimo.
Quem disse que o professor presencial estd efeti-

vamente préximo? Ele deveria estar, por isso € que
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os problemas ndo existem apenas na relacio virtu-
al. Se o encontro a distancia consegue ser encon-
tro, de verdade, ja temos algo significativo.

Essa histéria de olho no olho, toque do aluno,
¢ algo importantissimo, mas quando assisto um fil-
me, o diretor olha no meu olho? O filme € recurso
intermedidrio. Mesmo assim, bate no meu coraciao
quando eu assisto Oito e Meio. E um jeito diferente
de Fellini olhar no meu olho... Devo pensar que o
aluno ndo encontra comigo apenas na sala de aula.
Ele estd comigo na hora em que preparo a aula e
eu estou 14 quando ele estuda, quando 1€ o texto
que recomendei, quando entra em contato com o

conhecimento que procuro levar a ele.

Magistério — Mas a tecnologia muda ou ndo o
papel do professor? Ela o torna um auxiliar?

Terezinha Rios — Eu acho que o papel ¢é defi-
nido por padrdes de época e de contexto. Diante
de novos meios e até de novos conteidos somos
solicitados a fazer alteracdes, nos adaptarmos.
Mas aquilo que chamamos de esséncia, permane-
ce. Quando penso sobre essa histéria de professo-
res de antigamente, pais de antigamente, eu penso
nessas mudancas radicais. O que se espera € que se
conserve a esséncia.

Eu acho que muitas vezes ficamos preocupa-
dos com receitas. Com tantos ingredientes a dispo-
si¢do, qual € a receita para uma boa aula? Gosto de
contar uma pardbola: Minha mae fazia a melhor
broa de fuba, eu nao diria de Minas Gerais, mas
do mundo. Todos pediam sua receita e ficavam um
pouco frustrados porque achavam que minha mae
sonegava informacdo, porque a broa que faziam
nunca saia igual a dela. Na verdade havia muita
coisa envolvida no fazer da broa, a receita preten-
dia ser uma boa orientacdo. Minha méae nao punha

erva-doce, mas se vocé€ gosta de erva-doce, pode

colocar. Provou a broa e achou que estd um pouco
sem agucar, ponha mais agucar. A receita dizia para
utilizar trés ovos, mas se vocé€ tem apenas dois,
pode continuar. Vocé pega os dois ovos e diz: “Ja
que s6 tem dois ovos, vou por um pouquinho mais
de leite, quem sabe?” E sai uma broa. O que ndo da
€ quando vocé constata que nao tem fubd. Af ndo
tem jeito, voc€ ndo tem broa de fuba.

Entdo, qual € o fubd da aula? Qual é o fubd da
educacdo, do trabalho do professor? As vezes, a
gente nao tem muito claro, por isso anda fazendo
broas que ndo sdo broas, ou broas de fuba que nao
sdo broas de fubd. Aulas que ndo sdo aulas. Sem
ddvida os ingredientes sdo determinantes, mas €
preciso mais uma vez falar nessa esséncia. Nao falo
em “aula certa” ou “aula verdadeira”. Essa aula
certa e verdadeira aparece como um ideal. Uma
coisa que ainda se coloca a nossa frente. E € muito
bom porque eu quero que minha aula sempre seja
melhor do que aquela que fiz hoje. Para isso, esses

recursos, essas novas tecnologias podem ajudar.

Magistério — Essas novas tecnologias, sem
duvida, jd fazem parte da vida dos alunos.

Terezinha Rios — Estive certa vez numa mesa
redonda com professores na Bahia, com a partici-
pacdo do frei Betto, que fez uma afirmacg@o de que
gostei muito: “Voc€s sabem por que os alunos fi-
cam inquietos, levantam, entram e saem da sala de
aula? Porque eles nao podem desligar vocés, nem
trocar de canal.”

E isso mesmo, ndo? E ndo adianta o professor
pensar: “Entao eu tenho que copiar a TV, o celular”
ou “o que eu tenho que fazer para ele ficar mais
atento 2 minha aula do que ao celular?” Se eu entro
na competicao com esses meios, ai sim, ha proble-
mas. Tenho que lembrar que os meios sdo apenas

meios, qualquer que seja a circunstancia em que 0s

utilizamos. Frei Betto fazia sua observagao na épo-
ca em que a atrac@o era a televisao. Hoje o profes-
sor corre o risco de estar falando e o aluno fazendo
um gesto semelhante ao de passar o dedo em um
smartphone ou um tablet. O que ele faz na internet?
O que ele faz no iphone dele? Ele estd entediado,
mas ndo sai. E ai se eu ndo saio da visdo dele com
um passe de dedos, o que € que eu vou fazer?

Eu uso essas imagens bem do nosso cotidiano,
porque € ali mesmo que acontece a vida da escola,
na relagdo professor-aluno. E ali que se faz aquilo
que a gente chama de aula. Num artigo recente que
escrevi sobre aula, fiz uma pergunta: o que nés fa-
zemos com eles? Nés fazemos as aulas junto com
os alunos. E ao fazer a aula ndo fazemos apenas
aula, fazemos alguma coisa uns com os outros. O
aluno diz: “Olhem o que o professor estd fazendo
com a gente” ou o professor diz: “Olhem estes alu-
nos, o que fazem conosco?”” E digo que isso € para

0 mal, mas € para o bem também.

Magistério — Este prazer de construir a aula
em conjunto € possivel a distancia também?

Terezinha Rios — Sem divida. Sendo nés es-
tamos perdidos, ndo € mesmo? Sumidos na distan-
cia. Eu acho que hd desafios grandes mesmo para a
educacdo a distancia, que nao se resumem apenas
a um bom uso da tecnologia, mas a uma sensibili-

dade daqueles que vao trabalhar, dos professores.

Magistério — Isto retoma a questdo do papel
do professor diante das novas tecnologias?

Terezinha Rios — Se ele passa a ser animador?
Nao creio. Ele € sempre e serd um mediador, um
sujeito que partilha um conhecimento, que apre-
senta algo para o aluno. Marilena Chaui tem uma
imagem belissima. Ela diz: “O bom professor é

como o professor de natacdo que nao fica na bei-

ra da piscina dizendo para o aluno: faca isto, faca
aquilo, mas que entra na piscina junto com ele. E
mais ainda: o didlogo que ele promove ndo é do
aluno com ele, mas do aluno com a dgua.” E be-
leza pura, nio é? E claro que eu sou mediadora e é
por minha causa que ele conhece Sdcrates, Platdo e
Aristételes. E claro que ele pode conhecer Sécrates,
Platao e Aristételes de outro jeito, mas eu estabele-

co uma relac@o dele com o conhecimento. Se ele

A uinico momento de se construir a
historia é o presente, onde se cruzam

o passado como memoria e

tradicdo e o futuro como projeto.

se lembrar s6 de mim e esquecer SOcrates, Platdo e
Aristoteles, eu nao dei muito conta do recado. Mas
se ele ao ler os gregos lembrar-se de mim, do meu
sotaque mineiro, do meu cabelo crespo, eu dei con-
ta do recado. Isso € que me parece mais importante

nesse processo de fazer aulas.

Magistério — E quanto ao futuro da profissdo
do professor?

Terezinha Rios — Nao tenho pensado muito
nisso, mas tenho uma considerac@o que talvez nos
ajude a refletir. H4 uma tnica hora de construir a
histéria. Essa hora é o presente. E verdade que af
se cruzam o passado, como memdria e tradicio e o
futuro, como projeto. Tem gente que diz que o fu-
turo a Deus pertence. Eu poderia responder isto e
muitos ficariam satisfeitos. Mas o futuro nao che-
ga nunca. Quando chega, ndo € mais futuro, ele é
presente. E ele tem que ser feito hoje. N6s temos
que construir hoje os professores que seremos no
futuro. E ndo podemos fazer isso sozinhos. Temos

que fazer em companhia, num trabalho coletivo.
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O enigma |
allno

Razdo de ser deste imenso edificio que é a

educacdo e tema da proxima edicdo de MAGISTERIO,
o aluno segue sendo o enigma que

pede para ser decifrado, antes que nos devore

Depoimentos a Daniel Amadei
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razdo de nossa existéncia

como profissionais da educa-

cdo é uma figura social bem

conhecida, muito falada e
pouco explicada: o aluno.

E por ele que fazemos anos de estudos, é
para ele que planejamos nossos cursos. E ima-
ginando as suas reacoes de interesse que lhes
levamos mapas, textos, atividades ou fazemos
observagoes em seus trabalhos...

E por ele que construimos escolas, povoa-
mos as bibliotecas de livros, adornamos as pare-
des das escolas e preparamos-lhe as merendas!

A sua figura é tdo obvia para nos que temos
dificuldades em defini-la.

Mas quem é o aluno das escolas de hoje? O
que ele quer? Como funciona seu pensamento e
seus valores? O que o tira de sua casa todos os
dias, o faz arrumar-se, preparar sua mochila?
Por que faz (ou ndo) as licoes de casa? O que o
leva interiormente até a escola? Que sonhos ou
fantasmas tem em relagcdo a escola?

A crianga de 5 anos é diferente daquela de
14, mas o que hd nelas em comum?

Na falta de definicoes continuas e claras,
dadas por nos educadores, o senso comum se
alastra e os jornais e entrevistas com educado-
res distantes da escola definem o alunos e, em
geral, o estigmatizam — para o bem ou para o
mal. Com pareceres extremados e cheios de sen-
so comum, os jornais e as reportagens das TVs
o definem sempre com contraditorias posicoes.

O aluno contempordneo é caracterizado de
duas formas antagonicas pelos meios de comu-
nicagcdo de massa e por alguns teoricos, jd de hd
muito distantes da escola.

De um lado, descrevem o aluno como aquele

que quer sempre aprender e aprende sozinho. E

um autodidata, indigena, estimulado pelas tec-
nologias.

Basta dar-lhe alguns meios tecnologicos,
como um computador ligado a internet e ele
saird construindo seu conhecimento, suas redes
sociais de pesquisa, assim como cuidard da pu-
blicagdo dos resultados de seus estudos. Desen-
freadamente curioso, ele constroi para si uma
verdadeira espiral de bens culturais e cientificos
que inundard o mundo de produgoes autonomas,
criticas e criativas.

Este modelo de pensamento advém de um
Jfundamento baseado nos principios de J.J. Rous-
seau, que afirma que todo o homem é bom por si
mesmo e quem o estraga € a sociedade. Portan-
to, deixe-o solto, que sua propria natureza o fard
bom. Ndo o force nem lhe dé diretrizes. Ele sabe.

“O homem nasce livre e por toda parte
encontra-se a ferros”, diz Rousseau. Mas con-
cluir-se dai que se deve deixd-lo solto a suas
tendéncias imediatas, como se ndo houvesse
forcas sociais antagonicas para aprisiond -lo, é
inocéncia e desconsidera a leitura completa de
Rousseau. O “bom selvagem” so se resguarda
na liberdade e na justica a partir do Contrato
Social. Sozinho o aluno, curioso e bem intencio-
nado, ndo consegue garantir sua sobrevivéncia.
Ai entra a fungdo da escola com a parte do pacto
social que a crianca e o jovem precisam para
manter a ordem e a justica, continua Rousseau.

Por outro lado, muitos jornalistas e filoso-
fos televisivos, definem o aluno contempordneo
como aquele que nada quer aprender e so tem
o consumo como valor e a vida espontdnea das
necessidades imediatas como seu objetivo.

O conhecimento para este aluno nada vale,
pois ele vé que a sociedade apenas valoriza seu

envolvimento na posse material. Além disso,

para ele, o prazer imediato é a lei mdxima. Nada
que exija empenho é-lhe apresentado como va-
lor, e, por conseguinte, o conhecimento, resulta-
do de algum rigor, disciplina ou trabalho siste-
mdtico ndo tem validade para ele. E o grupo do
controle remoto, da aquisicdo de diplomas em
cursos rdpidos, pois saber ndo € valor nesta so-
ciedade. A descrigcdo deste tipo de aluno cobre
desde o jovem que se dedica ao trdfico até filhos
de pessoas ricas que ndo precisam trabalhar
para garantir seus futuros.

As duas visoes antagonicas e simplistas ndo
conseguem dar conta da riqueza da questdo de
quem € nosso aluno hoje. Quais suas caracteris-
ticas e seus valores? Qual sua motivacdo e seu
senso de importdncia do conhecimento para sua
vida? O que significa a aprendizagem para ele?

O desafio perene para o educador e para o
professor da escola publica, neste inicio de sécu-
lo, é refletir e conhecer o seu aluno. E de pergun-
tar-se sobre ele.

Quem é ele? Quais suas caracteristicas his-
toricas e psicologicas? Quais seus valores hu-
manos e qual sua relacdo com a aprendizagem?

O préximo niimero da revista MAGISTERIO
serd sobre a figura do aluno. Decifra-me ou de-
voro-te? Ele ¢ a Esfinge, que trouxe uma questao
embaracosa ao povo de Tebas? Ou ele é nossa
maior certeza?

Para iniciar nossas reflexoes sobre o aluno,
MAGISTERIO foi ouvir educadores de diferen-
tes dreas sobre essa figura relevante, motivo de
todos nossos empenhos. A proxima edicdo tra-
rd nossas conversas via Www.sme.sp.gov.br/re-
vistamagisterio, novos artigos e reflexoes sobre
nossos alunos de forma a nos ajudar a enfrentar
a tarefa pedagogica por exceléncia, a aula, seus

desmembramentos e suas consequéncias.

Interesses multiplos

Alunos com caracteristicas multiplas fazem

com que o professor também busque uma forma-
cdo miuiltipla para pensar seus planejamentos de
aula e suas atividades na escola. No MAM - Mu-
seu de Arte Moderna de Sdo Paulo — temos uma
demanda muito grande dividida em dois focos: um
na parte tedrica — os professores vém procurando
bastante este tipo de formag@o — e outro na pratica
de ateli€, no desenvolvimento de propostas artisti-
cas, que comecamos em 1998 e € hoje um braco
muito forte do Museu. Chamamos esse braco de
Experiéncias Poéticas, nomenclatura que abriga
atividades como atelié€, jogos ou narracdo de his-
torias. Além destas atividades, temos as visitas
mediadas e os programas Contatos com a Arte,
destinado a formacao de professores e educadores
e Escolas Parceiras, um trabalho continuado com
cerca de 40 institui¢des educacionais.

Os professores t€m muito interesse nestes pro-
gramas para pensar suas aulas praticas nas escolas.
Percebemos neles uma preocupagdo constante em
despertar o interesse do aluno. Esta palavra, inte-

resse, aparece muito, independentemente de classe
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social, bairro, todos estdo buscando. Muitos alunos
que vém aqui t€m interesse em design, design gra-
fico, nas disciplinas ligadas a arte e sentem que a
criacdo de repertdrio de artes visuais vai contribuir
com seu trabalho.

Nosso enfoque € basicamente o de mediacio
ao invés da aula-palestra sobre as exposicoes.
Acreditamos que o contetido estd acessivel a to-
dos na internet, nas bibliotecas, nos livros sobre
os artistas. O que queremos com a mediacao € pro-
mover o enlace entre repertério e as expectativas
do publico. Qual €, de fato, o peso preponderante
do contetido no ensino formal em relacdo as épo-
cas passadas? Este € um paradigma que esta sendo
revisto. Hoje ele ¢ relativizado. As sinapses, o fa-
zer relagdo entre uma coisa e outra virou o pulo do
gato da contemporaneidade.

Estd se transformando aquela ideia do profes-
sor tradicional que s transmite contetido para a
de mediador entre o repertério que o aluno traz e

o contetido que o Museu oferece. Quando um pro-

fessor vem aqui com um grupo, ele perde o foco

que tem na sala de aula e passa a acompanhar, a
perceber o aluno em outros ambientes, hd uma
mudanga na perspectiva sobre o que ele conhecia

dos seus alunos.

Identidade em mudang¢a

Quando o aluno chega ao ensino técnico, ele
vem em busca daquilo que estd acostumado: um
professor que ‘““ensina a matéria” na lousa, em sa-
las enfileiradas e exercicios para serem feitos no
caderno. O ensino técnico desestrutura esse aluno
porque ndo ha muito disso. O que eles encon-
tram sdo laboratdrios praticos onde irdo aprender
a relacionar o conhecimento tedrico com a pratica
profissional em cursos que, por sua natureza, sao
marcadamente fortes na drea de exatas, nas enge-
nharias e matematicas.

Muitos alunos ficam com a impressio de que
o professor ndo estd ensinando e os professores,
por sua vez, t€m dificuldades em perceber quais
conteudos esses alunos ja dominam ou nao. Meu

trabalho consiste em acompanhar as dificuldades

de aprendizagem dos alunos nos nossos cursos e
as razdes da evasdo escolar. Nossa escola recebe
principalmente alunos da escola publica, com to-
das aquelas caracteristicas culturais e sociais pre-
sentes na escola do Estado.

Eu vejo nos nossos alunos uma questdo de
identidade em mudanga. Essa geracdo atual, por di-
versos motivos, mas, principalmente, pela questao
tecnoldgica, estd utilizando outras linguagens que
talvez nés, professores, ndo estajamos conseguindo
fazer uso adequado, no sentido de estabelecer con-
tato com o universo em que eles vivem. Nos ainda
vemos um celular como um instrumento para fazer
uma chamada ou realizar uma tarefa. Ja eles utili-
zam essa tecnologia como parte da sua identidade,
um lugar onde seus perfis interagem em ambientes
criados pelas redes sociais. J4 existem até novos
conceitos como nomofobia, que € a angustia de nao
estar conectado, de ficar longe do celular.

Enquanto isso, nés, educadores, nos compor-
tamos ainda como quem olha pela janela o que
estd acontecendo. Nao vou falar que o professor
precisa se adaptar, por que ele € apenas uma das
dimensdes. Temos ainda salas de aula com lousa e
giz, que € um espaco da linguagem escrita.

Por outro lado, a facilidade em se ter um ce-
lular com acesso a internet ndo garante um acesso
critico a rede mundial de computadores. O fato do
aluno dominar alguns destes instrumentos nio faz
com que consiga aprender sozinho, que consiga
dominar o aprender a aprender. Convivo com al-
guns alunos que até conseguem fazer uso desses
instrumentos para seu desenvolvimento. Outros,
contudo, usam apenas para consumo. Estdo no
Facebook curtindo pédginas que acham bacanas,
as mais curtidas, com perfis de artistas, acessando
os modelos que sdo colocados para esse publico

onde prevalece a questdao do consumo.

Mundo tecnolégico

O aluno hoje é muito disperso. Pela quantida-
de de informacdo que eles t€m hoje via internet o
mundo acaba sendo muito mais interessante do que
a propria sala de aula. Quando estamos ali lecio-
nando, aquela coisa mais séria, eles ndo demons-
tram muito interesse. Vocé precisa ter muitos argu-
mentos para conseguir chamar a atencao, para eles
desenvolverem uma atividade ou se interessarem
pelo assunto que o professor estd colocando ali.

E muito dificil atingir uma sala inteira. Ha
necessidade de um trabalho mais pontual. Duran-
te uma aula, enquanto vocé passa uma atividade
para um, vai conversando com os demais para
conseguir trazer algum contetido e ir sanando
as dividas que eles t€ém. Nao existe mais aquele
aluno que senta numa carteira um atras do outro,
levanta a mdo e responde. A abordagem tem que

ser diferente.
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Eu acabo usando musica ou fazendo uma peca
ou trazendo um filme. Precisa ser alguma coisa di-
ferenciada, que saia daquele cotidiano de sala de
aula. Aquela questdo de lousa, de ficar lendo livro,
eles ndo se interessam.

Eu acredito que eles aprendem muito com as
novas tecnologias porque € o que mais desperta in-
teresse. Se vocé estd dando uma aula e pede para
pesquisar alguma coisa no Youtube, por exemplo,
chama muito mais aten¢do. O mundo desse jovem
é tecnoldgico. Ele estd sempre atrds de informacao
mais rapida.

O problema é que acabam se interessando s
pelo mundo atual, o hoje. Todo o passado, tudo o
que aconteceu, nao tem muita influéncia para eles,
¢ algo que ficou 14 atrés.

Os alunos hoje se interessam mais pela His-
téria recente e nao entendem que eles podem
mudar o futuro através do que aprenderam sobre
o passado. Talvez pela idade, talvez pelo pouco
conhecimento.

A questao da formagdo cultural para eles esta
meio longe. Morando em zonas bem afastadas
de Sao Paulo, na periferia da cidade, eles acabam
nio tendo muito acesso a cultura. E um mundo
muito distante que ndo conseguem entender. Eles
sdo muito ligados no funk, nessas festinhas que
fazem. O que hoje valorizam, ndo sd@o os mes-
mos valores nossos. H4 uma crise de geracdo e
eu fico tentando fazer com que eles aceitem os
meus valores.

Cativar a ateng@o e o interesse dos alunos é o
maior desafio do professor hoje. A forma como
nossa geracdo aprendeu ¢ diferente de como eles
aprendem hoje e a dificuldade do professor € en-
tender e entrar nesse novo mundo do adolescente.
Isso gera indisciplina e todos os problemas que ve-

mos no dia-a-dia.

Falta de concentracao

Eu acredito que o aluno contemporaneo &
um aluno cheio de esperanga, embora nao con-
siga ter uma direcao clara daquilo que eles gos-
tariam de ter. Por exemplo, temos entre nossos
alunos muitos artistas, embora eles nio saibam.
E apesar de nao compreenderem bem a situacio
social, politica na qual estdo inseridos, ficam en-
cantados quando saem da escola para alguma ati-
vidade de estudo do meio. Uma sala de aula para
eles € complicado, € um espaco fechado, entdo
ao safrem parecem que estdo em outro mundo.

Esta dificil trabalhar com alunos de um modo
geral, principalmente na faixa etdria do oitavo,
nono ano. A maior dificuldade é a concentracao,
a atencdo. Eles ndo conseguem se prender nos
detalhes. Eu procuro fazer minhas aulas as mais
diversificadas possiveis. Nao acredito que seja s6

eu, outros professores também t€m essa preocu-

pacdo. Leciono Histéria, mas trabalho com Arte,

com Musica etc. Vejo o que € possivel fazer,
embora o meu conteudo mesmo, na sua essén-
cia, ndo consiga passar pela linguagem escrita.
Trabalho de outras formas através de atividades
desenvolvidas em pequenos grupos de alunos.

Tento trabalhar com o cotidiano deles. Pro-
curo tirar aquilo que nés muitas vezes nao con-
seguimos. Se nao consigo controld-los com o ce-
lular em sala de aula, por exemplo, eu incentivo
que utilizem o celular para buscarem na inter-
net alguma informacgdo. Por exemplo, tento tra-
balhar tudo que envolveu o entre guerras, mas
antes, faco uma mistura de assuntos, onde eles
conseguem situar os problemas até chegar na
atualidade. O educador, antes de tudo, tem que
buscar essa diversidade.

Acredito que o aluno em si estd sempre que-
rendo a liberdade, uma sala de aula para eles ndo

¢ o ideal. E uma clausura.

Geracao multitarefa

Nosso aluno de hoje é um aluno critico.
Existem outras formas de se informar, como
o celular por exemplo. A informacdo chega
mais rdpido a eles do que para nés. E um alu-
no que vive no presente, mas que assimila de
uma maneira diferente e parece ter mais faci-
lidade para fazer vdrias coisas de uma vez. Ao
mesmo tempo que estd ouvindo o celular, estéd
prestando atencdo na aula. E uma coisa bas-
tante dindmica.

Mesmo usando o celular, o aluno faz provas
com resultado satisfatorio, € bastante critico e
questionador.

Acho que hoje a maior dificuldade nos-
sa é com a falta de compromisso dos alunos.
Aprendemos a gostar deles e a nos adptar para
termos um resultado satisfatério com as ativi-
dades em aula.

Esses alunos sdo de um bairro muito ca-
rente, violento, muitos ndo conheciam sequer

o Parque Ibirapuera ou a prépria cidade de

Sao Paulo. Fotografam e questionam tudo o
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que veem, s@o alunos muito inteligentes que
da para trabalhar com eles de forma bastan-
te dinamica e diversificada em sala de aula. O
grupo de professores pode trabalhar de forma
interdisciplinar, da maneira que os alunos gos-
tam: sem muita lousa e sem muito giz. Acho
que eles aprendem sem caderno. Leitura e es-
crita eles j4 sabem, é leitura visual agora. E
uma geracdo muito inquieta. O desafio € vocé
chegar até eles da melhor maneira possivel e
a todos porque ¢é bastante diferenciado o nivel

de aprendizado deles.

Aqui e agora. Ejal

A grande questdo estd na palavra tempo e
ela estd atrelada a tecnologia porque o tempo
mudou com a tecnologia. Tudo é muito imedia-
to. A ansiedade aumentou: as pessoas querem
respostas prontas e imediatas. Isso pode trazer,
muitas vezes, uma superficialidade e falta de

consisténcia.

O que n6s entendemos como o papel da esco-
la hoje € puxar para a reflexdo, para um outro uso
do tempo. Tempo e tecnologia estdo ali. A gente
percebe no dia a dia como eles ja ndo querem
esperar, por exemplo, pela mae para resolver cer-
tas questdes. J4 querem resolver imediatamente.
Como acontece conosco: quando enviamos um
email e, se ndo recebemos uma resposta imedia-
ta, comecamos a ficar preocupados. Ou quando
o computador nao liga ou demora um pouco, fi-
camos aflitos porque sé temos cinco segundos
para fazer tal coisa, ndo é assim? Entdo, € isso
que nossos alunos t€ém também hoje. Por isso, a
linguagem deles € muito mais acelerada e nem
sempre articulam bem as palavras. Continua-
mente temos que pedir para eles se acalmarem,
respirarem mais tranquilos — esse € um papel
atual da escola que acho importante.

Por isso que a escola demanda tempo. Para que
aaprendizagem ocorra € preciso tempo: tempo para

criar as situacoes de olho no olho nos trabalhos em

grupo, por exemplo, em que cada um vai se conhe-
cendo, sabendo como € o jeito de ser do outro.

Fazer uma crianga rever o proprio texto, por
outro lado, também ndo é facil. E um exercicio de
atencdo, concentracao, andlise do préprio texto, re-
visdo, reflexdo, que sdao as matérias primas basicas
para a aprendizagem, tao escassas hoje.

Eu acredito que esses procedimentos favore-
cem a aquisicao das competéncias que vao fazer
com que ele aprenda a estudar e continue estu-
dando. Afinal, sdo essas competéncias que podem
levé-lo a dominar a maquina e que vao fazé-lo do-
minar a tecnologia do futuro. Do contrario, pro-
vavelmente, ele ficard refém da tecnologia. Como
poderd mudar a ciéncia se ele niao sabe pensar? Se
ele ndo levanta hipétese, se ele ndo reflete?

Entdo, € um compromisso com o mundo. Acho
que € necessdrio perguntar: qual € o ser que o mun-
do esté precisando?

Ai € que pode entrar o papel do professor

como mediador, estimulando sempre a reflexdo

dos alunos para que aprendam a estabelecer as re-
lacdes entre as informacdes disponiveis que sejam
significativas e o conhecimento.

Continua tao dificil quanto em outras épocas.
Quando ele nao aprende a relacionar, serd apenas
mais um fato que, por si s6, ndo serd capaz de se

transformar em conhecimento.

N3ao basta saberanota

O aluno até 10 anos tem interesse maior pela
aprendizagem e a figura do professor na escola,
qualquer que seja, € uma figura importante. A
“porca torce o rabo” na puberdade e na adoles-
céncia quando a escola tem que competir com
interesses muito mais atraentes que estiao fazendo
parte do desenvolvimento corporal dele, do de-
senvolvimento da vida e da sociabilidade.

Se eu ndo tenho um amigo que me admire,
ndo me interessa a professora me admirar, eu

quero que 0 amigo me admire.

A grande questdo nesses casos nao € o profes-
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sor mostrar conhecimento, € o conhecimento ter
significado. Algo que parta do que eles ja conhe-
cem, de levar em conta hipdteses que eles ja tém
sobre aquele conhecimento e depois introduzir
outros até irem avancando e chegarem no conhe-
cimento mais formal, mais cientifico.

Uma escola tem por objetivo torni-los capa-
zes de escrever, de se expressarem pela escrita
nos diversos géneros que existem por ai. O que
é ser um bom escritor? E saber estruturar um
texto, estruturar a ideia de uma maneira orga-
nizada, usar um vocabulério rico... o que € um
email ou um celular? E escrever pela metade,
tudo abreviado e sem nenhuma preocupagio de
enriquecimento da linguagem. Entdo, desenvol-
ver a competéncia escritora e leitora demanda
certos esfor¢os que custam mais por o aluno ja
estar acostumado com esse tipo de comunicacdo
mais cifrada, com o tipo de filmes acelerados
que assistem. Por isso, quando trabalhamos com
livros de aventura como Julio Verne, por exem-
plo, eles estranham a linguagem. Mas, tem que
trabalhar porque ali existe um vocabuldrio que
exige algo deles, que é diferente. Podem achar
chato, mas tém uma possibilidade de ler e depois
irem comentando entre eles. E ai, na medida em
que a gente diversifica os livros, diversificam-se
também as dificuldades e eles podem querer ler
mais. Mas, € uma briga com essa busca pela rapi-
dez. Uma vez, eu estava em um projeto em uma
escola da rede publica e uma professora me dis-
se: “Os meus alunos tém pouco tempo de aten-
cdo, entdo a gente encurtou a duracdo das aulas
para ficar mais rdpido, mais interessante.”

Eu acho que € justamente o contrdrio! Na
nossa metodologia, o aluno, desde pequenini-
nho, precisa rever o que fez, analisar e corrigir

o que fez. Se ele fez mal feito, precisa refazer.

A tendéncia de entregar algo sé para cumprir
existe, mas se ha um trabalho focado nisso eles
percebem que nao funciona. Naturalmente, todo
esse processo envolve um planejamento no uso
do tempo das aulas.

Meu filho leciona em uma universidade onde
ele fica chocado porque diz: dia tal vou discutir a
prova. E os alunos ndo querem discutir a prova,
querem apenas saber a nota. J4, aqui na escola,
a discussdo da prova ou da licdo de casa € uma
coisa fundamental.

E um exercicio dificil que demanda um traba-
lho individual de auto correcdo, mas que a gente
realiza com os alunos do 3° ao 9 ano.

Acho que ai estd a diferenca nos alunos que
chegam depois na universidade: os que nao tive-
ram um trabalho para desenvolver o interesse em
saber o que erraram e por que erraram, provavel-
mente s vao querer saber a nota. Vao continu-
ar aprendendo como? A internet ndo vai ajudar
muito nisso, porque envolve a necessidade de
continuarmos adquirindo outros aprendizados
como saber filtrar, relacionar os conteidos sig-
nificativos etc. H4 muita coisa que, na verdade,
precisamos “tirar da cabeca deles” porque sdo
apenas informacdes que nao foram transforma-
das em conhecimento.

Se, por exemplo, falamos para uma crianca:

- Vamos ver os peixes! Ela sabe tudo quanto
€ nome de peixe, espécies etc..., mas o que vocé
quer ensinar ndo € aquilo. O conteido que vocé
quer trabalhar €, por exemplo, o ciclo da vida.
Ou entdo o foco € mostrar como se deu a evolu-
¢do dos animais. Nesse caso, o excesso de infor-
macgdes pode atrapalhar. A professora pode até
entrar na onda deles, achar que estdo interessa-
dissimos e acabar perdendo o foco no conteido

que havia sido planejado.

Viciados em tecnologia

A gente precisa surpreender o aluno. Se ele
ndo se deslumbra, o tempo de retencio da atencio
com a tecnologia em si serd muito curto. Existe
um estudo que foi realizado pela Universidade de
Harvard que fala o seguinte: uma pessoa que esta
tentando aprender algo, durante sete minutos ela
tem uma atenc¢ao mais concentrada. Logo depois,
ela comeca a ter escapismos: olha o teto, olha a
roupa, consulta o celular, acessa as publicacdes
no Facebook etc. Se vocé ndo conseguir trazer
uma proposta que o envolva realmente, para
manter um engajamento, o aluno ndo vai conse-
guir prestar aten¢do em vocé€ por mais do que 7
minutos, por mais tecnologia que voce utilize.

A gente tem também muito adulto viciado em
tecnologia. Eu falo que nés somos uma geracio
de cabeca baixa. Isso € algo mais visivel nos ado-
lescentes porque a tecnologia tem uma aderéncia
maior nesse grupo. Mas acho que € algo cultural
dessa nossa época.

Tem um estudo que diz que em cada grupo de
10 pessoas, 6 acessam email e redes sociais logo
que acordam — antes até de fazer xixi! Ou seja,
€ uma necessidade quase que fisioldgica hoje. As
pessoas tém até sudorese quando ficam sem ba-
teria no celular. Logico que os alunos ndo iriam
ficar a parte desse fendmeno cultural. A escola
acaba sendo um foco dessa problematica porque
¢ vista pela sociedade como um templo sagrado
onde isso ndo deveria acontecer. O que a gente
faz € discutir na escola o uso que eles estdo fazen-
do. Eu também tinha os meus escapismos quando
estava na escola, 40 anos atras.

Portanto, ndo foram os recursos digitais que
trouxeram escapismo. Se estou em uma palestra
ou em um evento e aquilo ndo me interessa, eu

vou ver meus emails, vou acessar o FB também.

O que me prende? Posso estar ali de corpo pre-
sente, mas com a cabeca em outro lugar. Existe
hoje um holofote sobre a questdo da tecnologia
associada a dispersdo, mas acho que a pergunta
deve ser: por que o aluno estd desviando o foco
dele? Ele desvia porque ndo estd interessante!
E a mesma l6gica do meu desvio porque é da

natureza humana: ndo queremos gastar tempo

e energia naquilo que nao parece importante. A
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gente vive na sociedade de massa e eles encon-
traram esses espacos de interacdo nas redes so-
ciais e os pais também entraram nessa.

Na escola como estamos tratando disso?
Observando o que estd acontecendo e tentando
trazer para a reflexdo, mostrando que quando
estiverem trabalhando também serdo monitora-
dos. Se ficarem o tempo todo no FB, ao invés de
trabalhar, terdo problemas. Sdo héabitos que pre-
cisamos educar para ter algum resultado ainda
que efémero nas proximas geracoes.

A gente vive um momento, hoje,onde a priva-
cidade € um privilégio e uma confusdo de valores
absurda porque as pessoas embarcaram na inter-
net sem refletir muito sobre os papéis que esta-
vam exercendo. A escola tenta resgatar isso pelo
viés cultural, mas acho que sdao questdes sociais
também a serem trabalhadas com as familias.

Virou uma condicdo de existéncia estar co-
nectado o tempo todo. No caso dos adolescentes
a situacdo € mais critica porque eles acabam se
expondo. Eles querem ter uma identidade digi-
tal e buscam formas cada vez mais diferentes de
exposi¢ao. No comego o que era? Se vocé tinha
muitos amigos. Depois € se vocé frequenta luga-
res legais... ai ndo basta apenas isso: precisa se
expor de uma maneira diferente, ficar sem rou-
pa... e por ai vai!

Eles vao marcando o préprio territério de
uma maneira até competitiva: a Fulana colocou
uma foto de biquini, vou colocar também a mi-
nha s6 que de fop less. E como se fosse uma
guerra mesmo por poder: eu posso! Olha sé o
quanto eu posso! Com a falsa ideia de que isso
estd sO na internet... que a pessoa vai conseguir
apagar depois. Para a escola € ainda mais com-
plicado porque hd muitas coisas dificeis que

acontecem fora dela, mas transbordam para c4,

e af a gente precisa tentar ajudar a resolver. Por
mais que se tenha novos projetos para o uso da
tecnologia, normas de uso etc, o dia a dia é mui-
to dindmico. Se de um lado ele estd totalmen-
te abduzido, a gente também ndo pode se con-
formar e ficar de bracos fechados! Precisamos
fazer com que ele se volte para o aprendizado,
precisa inovar e continuar encantando para eles
quererem aprender.

Acho que eles precisam ter voz. O que a tec-
nologia representa para eles de mais interessante
sd0 os espacos de participagdo: as redes sociais
“bombam”, o Instagram... porque eles produ-
zem conteudo, sdo autores, mandam recado e
essa percep¢do de que precisam ter um espacgo
para se colocarem sem censura é importante —
no sentido de que a minha ideia serd ouvida, por
mais “bobinha” que ela seja...

E eles tém ideias maravilhosas! Sdo excelen-
tes parceiros. Temos, por exemplo, um comité
discente que se reline semanalmente para criti-
car e ajudar nos projetos que fazemos com tec-
nologia. Eles ndo recebem nenhuma nota a mais
por isso, mas estdo sempre presentes: mais de 20
alunos que ajudam os professores, inclusive nas
salas de aula. Alids, eles ttm muito mais tempo
para pesquisar e se atualizar sobre as novidades
e os aplicativos do que os proprios professores.

Para mim, como coordenadora e professora,
também tem sido uma descoberta estabelecer
esse novo canal com os alunos. Existe a mi-
nha ldgica de adulto sobre o uso dessas novas
tecnologias e tem também a légica do uso que
eles fazem que a gente também precisa enten-
der. Sdo duas légicas que precisam conviver e
se integrar: a da escola que tem uma responsabi-
lidade social sobre a educagdo desses meninos;

e por outro lado, existe a emergéncia de uma

l16gica que opera dentro de uma inteligéncia co-
letiva que pulsa nesses meninos. E um fendme-
no na maneira de usar a tecnologia no qual a
gente percebe uma forca revoluciondria, como a
dessas start-ups que sdo criadas por alunos que
ainda nem sairam da universidade e j4 estdo ofe-
recendo novos modelos de negdcio, criando em-
presas, transformando o mercado. Ndo da para
desprezar isso! Sao novas possibilidades com as
quais s6 conseguiremos aprender a lidar se for
junto com eles. N6s professores ndo temos a 16-
gica e 0 tempo necessdrio para isso.

Se a escola consegue juntar isso com a capa-
cidade de mediacdo e o conhecimento dos pro-
fessores, serd uma viagem muito mais interes-
sante para todos. Portanto, s6 a tecnologia ndo
vai definir o interesse dos alunos na escola. Para
mim o desafio estd cada vez mais na relacdo.

Como eu trago o meu aluno para ser meu
parceiro? E um exercicio de humildade também
para o professor porque ndao fomos formados
para isso, mesmo que vocé tenha lido Paulo Frei-
re na faculdade! Quando vocé entra em uma sala
de aula e encontra todo mundo sentado, olhando
um para a nuca do outro, significa que hd ali uma
estrutura com uma mensagem muito forte.

Ha outras formas de criar junto, de compar-
tilhar e aprender que devem ser experimentadas.
O professor ndo precisa saber de tudo! Vamos
juntar as nossas inteligéncias! Na minha con-
cepcao ndo ha outra forma de evoluir como es-
cola, porque os alunos estao se desenvolvendo
fora da escola... muito mais até do que a gente
poderia imaginar antes.

Por isso que ndo adianta colocar a tecnologia
se ndo muda a utiliza¢do dos espagos fisicos da
sala de aula. Acho que a tecnologia € como se

fosse um cavalo de Tréia: a gente comeca a fa-

lar de tecnologia e ai percebe que precisa pensar
em outros assuntos mais importantes como ava-
liacdo, questao metodoldgica, relacao professor
aluno, curriculo.

Eles sao nativos digitais, mas sdo muito in-
génuos digitais. Tivemos uma situacdo aqui na
escola quando fomos implantar um sistema de
gestdo que eles ficaram chocados com a ideia
de serem monitorados. Ai eu perguntei: “Vocé€s
acham que ndo sdo monitorados quando acessam
o FB? Vocé acha que o dono do FB pede autori-
zagdo para ver o que estd na sua Time Line? Vocé
acha que os antincios que aparecem ali ao lado do
seu email com temas relacionados a uma viagem
que vocé fez, vocé acha que isso € mera coinci-
déncia? Vocés sdo monitorados o tempo todo, e
estao construindo uma biografia que € digital: de-
pois ndo da para apagar! Quando acessam qual-
quer servico que € gratuito, na verdade voceés es-
tdo vendendo os dados de vocés porque a base da
internet é comercial. S6 funciona porque vocés
compram as coisas motivados pelo que estd ali.”

Foi incrivel porque eles achavam realmente
que era coincidéncia! Achavam que eram total-
mente andnimos, livres, autdnomos... eu monito-
ro porque quero formar vocgs, o resto que vocés
consomem e amam de paixdo também moni-
tora, mas faz isso porque quer apenas vender
coisas para vocés. Primeira coisa que fizemos
foi mostrar como a internet funciona, como 0s
servigos gratuitos funcionam, porque se apre-
sentam como gratuitos quando na verdade nao
0 sdo... comecamos desmoronando esse castelo
de ingenuidades para entdo, a partir dai, utilizar
esse monitoramento para chegar no aluno e per-
guntar: “Por que vocé estava jogando na aula de
matemdtica?” “Porque ndo estava entendendo

nada.” “Bom, como eu posso te ajudar?”
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O ciclo autoral
em desenvolvimento:
concepcoes e desafios

Katia Gongalves Mori *

A cada dia, milhares de criangas e adolescentes
tomam seus assentos nas escolas publicas de todo
o Brasil, fazendo valer o direito a educacio histori-
camente conquistado e que deve ser garantido com
qualidade. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac@o Nacional e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a educagado, dever da familia e do es-
tado, deve ser pautada pelo principio da liberdade
e da solidariedade humana e ter como objetivo o
pleno desenvolvimento do aluno, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
mundo do trabalho.

Ha trés aspectos que nos interessam destacar
na defini¢do de educac@o da LDB e nos ajudam a
compreender as premissas do Ciclo Autoral.

O primeiro deles € que o conceito de educacio

ndo pode ser reduzido apenas a qualidade do de-

* Doutora em Educagdo: Curriculo pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo. Este artigo € fruto de um trabalho reali-
zado, desde 2002, com escolas puiblicas e secretarias de educagcdo
de todo o Brasil, acerca da temdtica “Solidariedade como prdtica
curricular educativa” e do diagnostico realizado com intimeros
educadores da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo.

sempenho escolar observdvel nos exames padro-
nizados das avaliagdes externas para nao se furtar
ao risco de tornar o objetivo da educagcdo somente
0 sucesso escolar em si.

O segundo, complementar, é¢ o de que ndo ha
dissociacdo entre a educacgdo escolar e a formacao
para a cidadania. Ao contrdrio, a fung¢do da escola
€ promover uma educacgdo que tenha por objetivo
“o pleno desenvolvimento do aluno, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o mundo do trabalho™.

Compreende-se por cidaddo a pessoa que en-
tende que a ordem social € construida e deve ser
reorganizada sempre que nao estiver contribuindo
para a dignidade de todos. A cidadania é uma ati-
tude ética, na medida em que significa proteger
e responsabilizar-se, com os outros, por todos e
cada um (Toro, 2005).

O foco da educagdo deve estar em criar situa-
coes de aprendizagem nas quais os alunos sejam
desafiados a pensar em questdes reais de desenvol-

vimento humano e planetério, que saibam mane-

jar bem as linguagens (oral e escrita, matematica,
cientifica, artistica, tecnoldgica, mididtica) para
dizerem por si, sendo cidadaos ativos na constru-
¢do de uma qualidade de vida mais justa e melhor
para todos.

O terceiro aspecto a ser tratado € o conceito de
solidariedade, compreendido aqui ndo como be-
nevoléncia, caridade ou assistencialismo, mas sim
uma forma de conhecimento. Boaventura de Sou-
za Santos (2007; 2009) traz o conceito de solida-
riedade enquanto conhecimento-emancipacdo em
contraponto ao conhecimento-regulacio. Ambos
se constituem a partir do dominio das linguagens e
dos saberes culturalmente acumulados. Enquanto
um € regulador do status quo o outro traz a cons-
ciéncia politica e critica necessdria para que haja
transformac@o social.

O que se pretende dizer € que quando se busca,
na escola, desenvolver o conhecimento cognitivo
e cientifico-tecnolégico, ndo se deve desconside-
rar a construcdo do conhecimento-emancipagao.
Para isso, segundo Boaventura Santos (2010), é
preciso: a) valorizar o saber cientifico e local, de
maneira pragmatica, sem abstracdes; b) aproveitar
de maneira diferente as culturas e valoriza-las; c)
preservar as diferencas na constru¢ao do conheci-
mento depois que as hierarquias forem eliminadas;
d) valorizar o conhecimento em escala local, na-
cional, regional e global; e por fim, e) valorizar os
sistemas alternativos de produgdo, de organizacao,
de cooperagao.

Para que a educacgdo seja construida a partir
dessas perspectivas, € preciso propiciar o dominio
da linguagem cientifica sem descaracterizar as di-
ferencas locais, a esséncia das culturas; ao contra-
rio, deve-se valoriza-las.

Nesse sentido, os saberes acumulados cultu-

ralmente podem ser estudados numa situacio de

aprendizagem onde os alunos aprendam a reco-
nhecer o outro, a colocar o conhecimento cultu-
ralmente aprendido em favor da vida, participando
socialmente. Isso € possivel dentro de uma com-
preensdo de que a educacdo € uma forma de inter-
ven¢ao no mundo (Freire, 1996).

Mas como a escola cria um curriculo que per-
mite que essa formagao aconteca?

A énfase trazida pelo Programa de Reorga-
nizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo
e Fortalecimento da Rede - Mais Educacdo Sao
Paulo - na formacdo dos anos finais do ensino fun-
damental deu o passo inicial quando deslocou a
preocupacdo centrada nas avaliacdes de resultado
como unico referencial de qualidade para a forma-
¢do do aluno-autor, ampliando a expectativa de
producdo de conhecimento capaz de identificar,
problematizar e intervir na resolucio de problemas
locais e globais reais como objeto de estudo e qua-
lidade da formacio.

Nessa perspectiva, serd preciso considerar que
a autoria do aluno dependerd de uma postura de
participac@o colaborativa, pré-ativa e de autoria,
desde a identificacao do problema que se quer re-
solver até a condug@o da pesquisa, o planejamento
das acdes, a intervengdo, o registro, as reflexdes
e conclusdes. Portanto ndo se trata do desenvol-
vimento de um projeto estanque. Todo o curriculo
e o Projeto Politico Pedagdgico devem ter como
norte a formacao para a cidadania e a construciao
do conhecimento-emancipacio. Nesse processo, 0
professor assume a postura de orientador e conduz
a atividade de forma a provocar e ajustar o foco
quando necessario.

Tanto o aluno quanto o professor sdo autores
em um trabalho colaborativo e ambos precisam de
espacos de formagao para que possam ter clareza

do que precisa e pode ser feito.
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Além disso, como se trata de um projeto de
autoria, se faz necessdrio garantir a autonomia da
escola. Nao faz sentido a determinac@o externa
referente a aspectos internos ao curriculo, como a
area de atuacdo, o componente curricular, quem
deve ser o professor orientador, qual deve ser o
nimero de alunos por grupo etc. Qualquer ten-
tativa de padronizacdo engessa a possiblidade de
autoria. A diversidade € a riqueza da realidade e
deve ser compartilhada.

O objeto de estudo parte do curriculo, ou seja,
ndo hd necessidade de se pensar em uma interven-
¢do préxima a escola quando se tem a possibilida-
de de se pensar na conexd@o planetaria propiciada
pelas Tecnologias da Informagdo e da Comunica-
¢do. O objeto precisa estar proximo do curriculo,
do que estd sendo estudado, e nesse sentido pode
ser uma questdo interna da escola, do bairro, da
cidade, do pais ou um desafio global.

O arranjo curricular, que pressupde o enfoque
em uma educacdo pautada nos ideais de solida-
riedade e cidadania e o desenvolvimento de expe-
riéncias pensadas a partir de problemas reais tém
sido objeto de teorias e praticas pedagogicas no
Brasil e no mundo (Dewey, 1979; Freire, 2000,
2001; Costa; Tapia, 2001; Furco, 2010; Mori,
2013, 2010). Uma das principais caracteristicas
desses trabalhos estd na articulacdo dos saberes
escolares para a transformacdo de uma realidade
com a qual ndo se concorda.

O dominio das linguagens (oral e escrita, ma-
temadtica, artistica, cientifica, tecnolégica e midi-
atica) € meio e condi¢do para o desenvolvimento
das atividades. O desafio, portanto, tem sido criar
espacos para que os alunos sejam estimulados a se
expressar por meio dessas linguagens. Ambientes
colaborativos de aprendizagem e a troca de expe-

riéncias sdo condi¢des que, quando asseguradas,

trazem qualidade ao desenvolvimento das acdes.

A qualidade de um trabalho colaborativo de
intervengdo € compreendida tanto pela relevan-
cia social quanto pelo desenvolvimento dos sa-
beres escolares.

Vale ressaltar que € fundamental ter clara a
conducdo da constru¢cdo do conhecimento-eman-
cipacdo para que uma atividade ndo seja feita sem
diagnéstico, sem compreender e respeitar o outro,
para que nao seja uma atividade de benevoléncia
que reforce atitudes paternalistas ou preconcei-
tuosas. O conhecimento-emancipag¢do tem como
principio a recicprocidade e a responsabilidade, a
ética e o compromisso politico.

Por ultimo, uma reforma dessa natureza nao
acontecerd por determinacdo externa ou legisla-
¢do. O conjunto de principios do Ciclo Autoral s6
seré legitimo se for construido, com autoria e au-
tonomia, coletivamente pela comunidade escolar,

alunos, professores e gestores fundamentalmente.
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Esta segunda edicdo da revista MAGISTERIO retoma e amplia
o contetido proposto na edi¢do anterior, aula fundamental, acrescen-
tando a ele o conceito de aula expandida, aquela que, ultrapassando
o momento autoral de responsabilidade do professor, se desdobra em
muiltiplas atividades e possibilidades que buscam o enraizamento do
contetido e o estabelecimento de relacoes interdisciplinares.

Construgdo coletiva, a aula expandida pode ser ou ndo de au-
toria exclusiva do professor, do aluno ou mesmo de ambos, mas cer-
tamente ela significa trazer o mundo para dentro da sala de aula,
com todo seu maravilhamento, riqueza e diversidade. E um desdo-
bramento essencial para que a aula desperte o interesse, atencdo e
tenha significado para o aluno.

Neste sentido, comecamos a abordar o tema da nossa proxima
edicdo - o aluno, um enigma a ser decifrado. No centro da pressdo
das novas tecnologias, engajado nas redes sociais e pertencente a
um macrocosmo social que muitas vezes é adverso a educacdo como
valor, precisamos cada vez mais ter clareza de quem, afinal é ele, ra-
zdo de ser de todo o processo de educacdo.
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