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AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade:
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), elaborado a muitas maos pelos
profissionais da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RME-SP) ao
longo do ano de 2018. Resultado de um trabalho dialégico e colabora-
tivo, este Curriculo busca integrar as experiéncias, praticas e culturas
acerca dos jovens e adultos atendidos nesta Rede.

Durante os meses de outubro e novembro de 2018, a primeira versao do documento foi
disponibilizada aos profissionais da RME-SP e aos educadores que atuam nas diferentes
formas de atendimento da modalidade EJA para que apresentassem suas contribuicoes, as
quais, apos anadlise e discussao, foram incorporadas a versao final que apresentamos agora.

Nestas paginas, vocés encontrardo materializacdes dos principios e diretrizes que estdo em
diversos documentos municipais e federais que compoem a histéria da Educacao de Jovens
e Adultos. Buscamos o fortalecimento das politicas de equidade e de educacéo inclusiva,
além de garantir as condicoes necessarias para que sejam assegurados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento tendo em vista a promocao da educacdo integral a todos
os estudantes das nossas Unidades Educacionais, respeitando suas realidades socioecon6-
mica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propdsito é que o Curriculo da Cidade para Educacdo de Jovens e Adultos oriente o
trabalho na escola e, mais especificamente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas
acdes de implementacédo, a formacdo continuada dos profissionais da Rede, essencial con-
dicdo para o salto qualitativo na aprendizagem e no desenvolvimento dos nossos estudan-
tes, premissa em que este documento estd fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regides
da Cidade. E parte de um processo que passara por transformacdes e qualificacdes a partir
das contribuicdes vindas da prética.

Sua participacdo é muito importante para que os objetivos deste Curriculo deixem as pagi-

nas e se concretizem nas Unidades Educacionais da Rede.

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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APRESENTACAO

1 A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) investiga
trimestralmente um conjunto de
informacdes conjunturais sobre as
tendéncias e flutuagoes da forca

de trabalho e, de forma anual,

temas estruturais relevantes para a
compreensao da realidade brasileira.
Dados educacionais sao obtidos em
ambos 0s casos: na coleta trimestral,
por meio de um questiondrio sobre
as caracteristicas basicas de educa-
¢ao, aplicado as pessoas de 5 anos
ou mais de idade, com o objetivo de
auxiliar a compreenséo das infor-
magdes conjunturais de trabalho; na
coleta anual, realizada no segundo
trimestre de cada ano civil, por meio
de um questiondrio mais amplo,
aplicado a todas as pessoas da amos-
tra, com a finalidade de retratar o
panorama educacional.

©

CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES CURRICULARES PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME), com objetivo de potenciali-
zar o0 ensino e a aprendizagem dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Municipio de Sdo Paulo, apresenta o Curriculo da Cidade:
Educacdo de Jovens e Adultos que constitui-se como o resultado de um
trabalho coletivo e dialégico que contou com a participacdo de professo-
res das diversas formas de atendimento da EJA (Regular, Modular, Centros
Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos - CIEJAs e Movimento de
Alfabetizacdo de Sdo Paulo - MOVA), representantes das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs), técnicos da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) e pesquisadores da éarea.

O Curriculo da Cidade: Educacado de Jovens e Adultos esta alinhado aos prin-
cipios norteadores e as bases tedricas que alicercaram o Curriculo da Cidade:
Ensino Fundamental, sem deixar de integrar suas especificidades.

Por principio, é fundamental reconhecer que os estudantes da EJA fazem
parte dos milhdes de brasileiros privados dos bens simbdlicos e materiais
que a escolarizacdo deveria garantir. A Pesquisa Nacional de Amostragem
por Domicilio (Pnad Continua, 2016)' do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2016), expde a gravidade da situacdo: 7,2 % da popula-
cdo brasileira com 15 anos de idade ou mais sé&o analfabetos, isso significa
11,8 milhdes de pessoas. Mais da metade da populacéo de 25 anos ou mais
- cerca de 66,3 milhdes de pessoas - detém apenas o Ensino Fundamental.
A necessidade de educar jovens e adultos e a funcdo dessa escolarizacdo séo
pontos que permeiam esse curriculo, trazendo a tona algumas possiveis res-
postas a esses questionamentos. Uma explicacdo otimista para a existéncia
dessa modalidade reside no fato desses sujeitos desejarem os estudos em
busca de realizacdo pessoal e também a busca por uma cidadania responsa-
vel. Isso deve ser levado em consideracao, pois em grande parte dos casos,
as pessoas atendidas pela EJA tiveram o seu direito a educacao negado em
algum momento da vida, o que torna imperativo reverter esse quadro.
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Também ¢é preciso reconhecer que a sociedade contemporanea, globalizada
e tecnoldgica, exige cada vez mais conhecimentos especializados. A parti-
cipacado na vida publica requer uma melhor capacidade de assimilar e ana-
lisar informacdes disponiveis em diferentes meios de comunicacéo, o que
exige habilidades de leitura, escrita, calculo, compreensdo de fenémenos
que contextualizem social e historicamente a vida do cidadao. Essas habi-
lidades, muitas vezes adquiridas no processo de escolarizacdo, ajudam os
sujeitos a atuar na sociedade com mais autonomia.

Além disso, o acesso ao mundo laboral contemporadneo demanda niveis
elevados de escolaridade, o que implica que a conclusdo ou ndo de uma
etapa de ensino pode ser o elemento balizador para o acesso a postos de
trabalho mais bem remunerados.

A partir das especificidades dos estudantes, considerando que ja possuem
experiéncias variadas, crencas e concepcoes sobre inUmeros aspectos, é
necessario reconhecer que apresentam ideias mais elaboradas sobre a rea-
lidade e que suas formas de aprender, bem como suas experiéncias, pre-
cisam ser consideradas. A EJA deve ser compreendida como um processo
continuo em que os conhecimentos sdo mobilizados cotidianamente e as
aprendizagens acontecem entre os estudantes, seus pares e professores.

Assim, este documento considera as caracteristicas especificas dos jovens
e adultos matriculados nas Escolas da Rede Municipal de Ensino (RME): as
diferencas étnico-raciais, deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacado, migrantes, imigrantes e refugiados etc.

O processo para a elaboracdo do Curriculo foi realizado sob a orientacéo
da Coordenadoria Pedagdgica (COPED), do Nucleo Técnico de Curriculo
(NTC) e da Divisdo de Educacédo de Jovens e Adultos (DIEJA), partindo das
experiéncias e vivéncias dos estudantes e dos profissionais que atuam na
EJA no municipio, bem como dos profissionais que atuam nas equipes téc-
nicas da SME/COPED e das Divisdes Pedagdgicas (DIPEDs), tendo como
base as seguintes premissas:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo municipal,
respeitando a memdria, os encaminhamentos e as discussoes realiza-
das em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, praticas e cul-
turas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: Este Curriculo foi construido para ser um documento dina-
mico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores com vistas a
garantir os direitos de aprendizagem a todos os estudantes da Rede.

PARTE 1-INTRODUTORIO



Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visdes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que propiciou as vozes dos diversos sujeitos
que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade: Educacéo de Jovens e Adultos reforca as mudancas de
paradigmas que a sociedade contemporanea vive, na qual um curriculo ndo deve
ser concebido de maneira que o estudante se adapte ao que a escola oferece, mas
como um campo aberto a diversidade, ndo no sentido de aprender apenas conteu-
dos diferentes, mas sim de aprender contelidos de diferentes maneiras.

O Curriculo da EJA, assim como os outros Curriculos da Cidade de S&o Paulo,
estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacédo Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, auténomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que
eles sejam assegurados a cada jovem e adulto da Rede Municipal de
Ensino, independentemente da sua realidade socioeconémica, cultu-
ral, étnico-racial ou geogréfica.

Educacio Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reco-
nhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se
por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democratica.

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos foi organizado para as
quatro etapas (Alfabetizacdo, Basica, Complementar e Final) e apresenta uma
Matriz de Saberes, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos
Estruturantes, os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada Componente Curricular.
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Os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento de cada componente curricular foram elaborados pelos Grupos
de Trabalho (GTs), compostos por técnicos da DIEJA, do Nucleo Técnico de
Curriculo (NTC), da Divisdo de Educacéo Especial (DIEE), do Nucleo Técnico de
Avaliacdo (NTA), pelos professores indicados por suas Unidades Educacionais
(UEs) e DIPEDs das DREs, por representantes do MOVA-SP e pela equipe de
assessoria dos componentes curriculares.

Os GTs reuniram-se no perfodo de abril a agosto de 2018 e, a partir das discus-
sdes aprofundadas, com reflexGes das experiéncias docentes e das pesquisas
nas diversas dreas do conhecimento, possibilitou-se a construcdo democratica
e coletiva do documento.

Além dos GTs, para a construcdo desse Curriculo, foram desenvolvidas diver-
sas acoes, dentre elas:

Seminério “A atualizacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos na Cidade de Sao Paulo”, que aconteceu em agosto de
2018 e teve como objetivo apresentar para a Rede a atualizacdo do
Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos.

Consulta publica as UEs, equipes das DREs (Supervisdo Escolar e
DIPEDs), no periodo de 10 de outubro a 9 de novembro de 2018, com
contribuicGes para o aperfeicoamento dos documentos curriculares
dos diferentes componentes curriculares.

Leitura Critica do documento proposto para cada componente curri-
cular, realizada nos meses de outubro e novembro de 2018 por pes-
quisadores das areas de conhecimento.

Apds anélises dessas contribuicdes pelas equipes técnicas da SME/COPED
e dos assessores dos diferentes componentes curriculares, apresentamos
a versao final do documento curricular, a ser implementado pelas Unidades
Educacionais que atendem os estudantes da EJA na Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo.

PARTE 1-INTRODUTORIO
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da EJA, embasado pelo Curriculo da Cidade: Ensino Funda-
mental, foi construido a partir da compreensio de que:

Curriculos sdo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagdo. Assim
sendo, ¢ fruto de uma construgdo cultural que retne diversas perspectivas e
muitas significagdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das acdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboracio de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos sdo orientadores: O curriculo “é¢ também uma forma concreta de
olhar para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de
uma organiza¢io de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepg¢des
de curriculo levam a diferentes orientagdes em relacao ao individuo que se dese-
ja formar, a pratica educativa e a propria organiza¢io escolar. O curriculo ndo
oferece todas as respostas, mas traz as discussdes tematicas, conceituais, procedi-
mentais e valorativas para o ambiente da escola, orientando a tomada de decisodes
sobre as aprendizagens até a “[...] racionalizagdo dos meios para obté-las e com-
provar seu sucesso” (SACRISTAN, 2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode
ser considerado como o cerne de uma proposta pedagogica, pois tem a funcao
de delimitar os aprendizados a serem desenvolvidos e referenciar as ativida-
des a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a compreensio e a melho-
ria da qualidade de vida como base da sociedade, da propria escola, do trabalho
do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a principal inten¢do do
Curriculo da Cidade ¢é justamente oferecer diretrizes e orientagdes a serem utili-
zadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a cada um
dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.
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[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte: é
a expressao da fungdo socializadora da escola; é um instrumento imprescindivel para compre-
ender a pratica pedagogica; estd estreitamente relacionado com o contetdo da profissionalida-
de dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito diversas
(pedagdgicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de inovagao peda-
gogica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino. (PACHECO,

2005, p. 37).

Curriculos néo sédo lineares: O curriculo néo é uma sequéncia linear, mas um
conjunto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, ndo é
possivel defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no
cotidiano escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo estd estreitamente
ligado ao dia a dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios
ambitos.

[...] um curriculo construtivo ¢ aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, nao tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de interse¢do ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais haverd pontos de interseccdo, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e ndo um produto acabado: O “curriculo
é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas ndo deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo
¢ um processo e ndo um produto, mas “é uma prética constantemente em deli-
beragdo e negociacido” Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fungdes
da proépria escola e a forma particular de enfocd-las num momento historico e
social determinado” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a fungdo do curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da histéria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito principal para

a elaboragio e implementa¢do de um curriculo, uma vez que tem a func¢io de con-
textualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos
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e praticas, quanto pela relagio que estabelece com seus estudantes. Para tanto, os
educadores precisam reconhecer o seu papel de protagonistas nesse processo, sen-
tindo-se motivados e tendo condicdes de exercé-lo. Compreendendo a importancia
desse envolvimento, o Curriculo da Cidade foi construido com a colaborag¢io dos
professores da Rede Municipal de Ensino, que participaram do processo enviando
propostas ou integrando os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda,
valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar signifi-
cativo o curriculo praticado na escola.

O professor transforma o contetido do curriculo de acordo com suas prdprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagdo enquanto a formagio estritamente pedagdgica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Nesse processo, o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagdgicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussoes curriculares e na organizagao dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas acdes desenvolvidas nos
espacos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a prépria historia de
construc¢io curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo é dar condi¢Oes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criangas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevancia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios historicos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educagédo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadios do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e de um
mundo sustentaveis e justos. As propostas de formagdo de cardter tdo amplo e ndo
imediatistas exigem algumas adjetivagdes as praticas curriculares que nos apontam
numa dire¢do da integralidade dos objetivos de formacdo. Dentro dessa perspecti-
va, o curriculo nio visa apenas a formag¢do mental e logica das aprendizagens nem
ser um mero formador de jovens ou adultos para a inser¢ao no mercado imediato
de trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas
com relagdo a sua fun¢do social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser
humano, seus valores e sua vida social digna.
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CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educagdo Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua forma-
¢do como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgi-
ca voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.

Essa concepgdo nao se confunde com educagio de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quanto
pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jornada
escolar contribui - mas ndo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconte¢a. A Educagdo Integral ndo se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supe-
ra a fragmentag¢io e o foco unico em conteudos abstratos. Ela busca promo-
ver e articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem
os estudantes para a realizacdo do seu projeto de vida e para contribuirem
com a construcdo de um mundo melhor.

Nas trés tltimas décadas, o debate académico sobre Educagido Integral tem
envolvido socidlogos, fildsofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢oes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas defini¢des de Educagio Integral que comegaram a emergir a partir
de meados da década de 1990 apontam para a humanizagao do sujeito de direito
e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvolvimento
humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem via socia-
lizagdo dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros, com a
comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os conteudos curriculares sao meios
para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagao do individuo por ele
mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagdo Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se em
uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desenvolvi-
mento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve incentivar,
ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do senso critico, além
de garantir a inclusio do individuo na sociedade por meio do conhecimento, da
autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social, cultural e politicamente.

Em outra publicagio, ao observar o contexto geral da Educagdo Integral, a
mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e considera-
-0 como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfacdo com as
escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal visdo ressalta
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que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfeicoamento humano,
potencializando a capacidade de o individuo realizar-se em todas as dimensdes.

Gongalves (2006) associa a Educagao Integral a totalidade do individuo como
processo que extrapola o fator cognitivo, permitindo-lhe vivenciar uma multipli-
cidade de relacdes, com a intengdo de desenvolver suas dimensdes fisicas, sociais,
afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e politicas. Cavaliere
(2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a esséncia da Educagao
Integral reside na percepg¢do das multiplas dimensdes do estudante, que devem
ser desenvolvidas de forma equitativa.

Pode-se complementar essa visao, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagéo Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via arti-
culagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre outros.

o Asegunda enfatiza a articulacdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o A terceira compreende a importincia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢iao formal e
nao formal para a formagao do individuo integral.

o A quarta defende a expansao qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espago, regido,
circunstincias sociais, econémicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagio integral como direito de cidadania supoe uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condig¢des para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdao no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertorio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre o desenvolvimento
global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se romper com as
percepgdes reducionistas dos processos educativos que priorizam as dimensoes
cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que emergem dos
tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inserem. Segundo
a BNCC (BRASIL, 2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado é a intencionalida-
de dos processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepgéio de
Educagdo Integral. Isto implica:
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2 Lein® 8.069/90.
3  Lein®9.394/96.
4 Lein° 13.146/15.

5 http://planejasampa.prefei-
tura. sp.gov.br/assets/Programa-
deMetas_2017-2020_Final.pdf

6 Desenvolvimento Social:
cidade saudavel, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educagdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestao: cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.

22)

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-
¢do social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,
amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma formag¢do emancipadora que valorize as agdes criativas
dos estudantes frente as transformagdes tecnoldgicas;

IV. Aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com
vistas a formacao do individuo autébnomo do século XXI.

Educacédo Integral e Marcos Legais

Diversos marcos legais internacionais e nacionais alinham-se com esse con-
ceito de Educagio Integral.

Entre os internacionais, destacamos: Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convencio sobre os Direitos da Crianga da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais, destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Nacional (1996)°; Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
o Plano Municipal de Educag¢ido (2015-2025) e o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais de
Educagao (2007), também criam condi¢des para a promog¢do de uma educagdo
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepg¢do de Educagdo Integral estd igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sao Paulo®, com-
preendido como “um meio de pactuagido de compromissos com a sociedade”.
O documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os
setores da administra¢do municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano:
cidade diversa, que valoriza a cultura e garante educagdo de qualidade a todos
e todas” engloba a Secretaria Municipal de Educagéo, a Secretaria Municipal
de Direitos Humanos e Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As
onze metas e vinte projetos associados a esse eixo também tém como foco a
Educagao Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagdo Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de conteudos curricula-
res, ainda que importante, ndo é o suficiente para que as novas geragoes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.
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CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenga como caracte-
ristica inerente da humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desi-
gualdades, como afirma Boaventura Santos:

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconhega as diferencas e de uma diferenca que néo produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagdo das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder ao desafio: “o que
ha de igual nos diferentes?”

Dessa forma, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a diversi-
dade, a qual ndo diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em relagdo a
contetidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante na relagdo com
seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de conteudos comuns
a partir de praticas e recursos pedagogicos que garantam a todos o direito ao apren-
dizado. Para efetivar esse processo de mediacido pedagogica, ao planejar, o profes-
sor precisa considerar as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e
oportunidades para todos os estudantes. Tal consideragio aos diferentes estilos cogni-
tivos faz do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no cur-
riculo parece depender mais da combinagdo de um conjunto de dindmicas gru-
pais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias isola-
das ou prescritas.

Desde as duas dltimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo tornou-
-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos paises do
mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como da recon-
figuracido da economia global e dos impactos sociais, politicos e culturais desse
processo. O Brasil todo ainda foi palco de amplas migragdes e imigragoes dita-
das pelo pos-guerra da primeira metade do século XX e pela reorganiza¢io do
modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejeigao pela cidade desses fluxos migratérios e imigrato-
rios motiva o estabelecimento definitivo dessas populagdes e transforma o ter-
ritério paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e marco
historico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultural pela
propria contribuicao dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econdmica e politica, com seus
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consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na perspec-
tiva de futuro, na degradagdo ambiental e, consequentemente, na educagdo e na
organizag¢do do curriculo. Neste contexto, o curriculo é atingido frontalmente em
busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca, como o espago de
pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa func¢do nele? Qual
sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como formadora de valo-
res e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensio territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizacdo? O que somos e 0 que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesao social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de diver-
sos paises, que vém contribuindo para a constru¢ido de uma cidadania responsa-
vel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ao definir os seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, considera o direito de todos a aprender
e participar do pais. Para isso, o curriculo valoriza a fungdo social do profes-
sor e a fun¢do formativa da Escola. O conjunto dos professores e educadores
da Rede é fundamental para reconhecer as capacidades criticas e criadoras e
potencializar os recursos culturais de todos os seus estudantes, indistintamen-
te, ao considerar e valorizar os elementos que os constituem como humanos e
como cidaddos do mundo.

CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educacio inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se
constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a perma-
néncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo sejam, real-
mente e sem distingdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a interna-
lizagdo do conceito de diferenca. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o
ensinamento sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas
brasileiras: “a diferenca — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é
a caracteristica de algo que distingue uma coisa da outra. Seu anténimo nio é
igualdade, mas identidade!”. Portanto estamos vivenciando um momento em
que a diferenga deve estar em pauta e compreendida como algo que, a0 mesmo
tempo em que nos distingue, aproxima-nos da constitui¢do de uma identidade
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genuinamente expressiva do povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente,
rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacdo de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudancas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferengas na dinamica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educacao inclusiva e em seu significado, é preciso que os
conteudos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo com
Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanga na maneira como
o conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudanga em dire¢do a um cur-
riculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa” (2004, p.
27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de aplicar o curri-
culo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estudantes tenham
acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos diferenciados. Cada
um pode adquirir o conhecimento escolar nas condigdes que lhe sdo possibili-
tadas em determinados momentos de sua trajetoria escolar (OLIVEIRA, 2013).

A pritica educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensa-
dor criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissocidveis do seu fazer e
de sua atuagdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agdes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢do e memoria, percepgéo e dis-
crimina¢do, emocao e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
instinto humano, mas como Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusio (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que ¢ inaceitavel que os estudantes abandonem a
escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como a da Cidade de
Sdo Paulo, a Secretaria Municipal de Educagdo definiu o Acesso e Permanéncia
como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas. A finalidade da
SME ¢ fortalecer a articula¢do entre as escolas municipais e a rede de protegdo
social para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
mais vulneraveis a reprova¢do ou a evasio escolar. Para alcangar essa finalida-
de, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprovados e/
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ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos professores,
gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar. Além
dessas a¢des, o municipio busca a articulagdo entre as vdarias secretarias para
atendimento a estudantes em situa¢do de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem davida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tao grande
como a nossa. A qualidade dessa agdo esta na valoriza¢ao da heterogeneidade
dos sujeitos que estdo em nossas Unidades Educacionais e na participagdo dos
educadores representantes de uma concepgdo de educagdo que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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O direito 3 educacao implica a garantia das condicdes e oportu-
nidades necessarias para que bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos tenham acesso a uma formacao indispensavel para a sua
realizacdo pessoal, formacdo para a vida produtiva e pleno exercicio
da cidadania. Assim sendo, a Secretaria Municipal de Educacéo defi-
ne uma Matriz de Saberes que se compromete com o processo de
escolarizacao.

A Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formagdo dos 6rgaos
regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagogi-
cos das Unidades Educacionais e dos professores da Rede Municipal de Ensino
na garantia de saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens
a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades da Educagdo
Basica e fomentar a revitalizacdo das praticas pedagogicas, a fim de dar conta
desse desafio. Ressalta-se que os documentos curriculares, orienta¢des dida-
ticas e normativas, materiais de apoio e demais publica¢des produzidas pela
SME reconhecem a importancia de se estabelecer uma relagédo direta entre a
vida e o conhecimento sobre ela e de se promover a pluralidade e a diversidade
de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pela SME fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidada-
nia responsavel, que levem a constru¢ao de uma sociedade mais igualitdria, justa,
democritica e solidéria.

o Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respei-
to a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogdo do bem
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detodos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito e discriminagéo;

o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacio do regime
democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no aces-
so a educagdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros benefi-
cios de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igual-
dade de direitos entre bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos
que apresentam diferentes necessidades; de redu¢ao da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais;

o Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exerci-
cio da criatividade; de valorizagdo das diferentes manifestagdes cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construcgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos no século XXI e ajudam a lidar com as
rdpidas mudancas e incertezas em relagdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que priorizam as vozes de bebés, criancas, adoles-
centes, jovens e adultos, reconhecem e valorizam suas ideias, opinides e experi-
éncias de vida, além de garantir que fagam escolhas e participem ativamente das
decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminagdo, como orientagdo sexual, géne-
ro, raga, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso de
bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos a participagio politica e comunita-
ria e a bens materiais e simbdlicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacio Inclusiva voltadas a promover o
desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualdade de
oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir de suas
diversidades, possam vivenciar a Unidade Educacional de forma plena e expandir
suas capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais. Essas concep-
¢oes estdo explicitadas nos principios que norteiam os Curriculos da Cidade.

Além disso, a Matriz de Saberes dos Curriculos da Cidade de Siao Paulo

fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes,
os quais indicam elementos imprescindiveis de serem inseridos em propostas
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curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em
geral, e ao direito a educagdo em especifico. Sio eles:

o Convencoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da
Infancia e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educag¢éo - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

o Lein°®10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigato-
riedade do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e
dos povos indigenas/originarios;

o Lein° 16.478 (2016) - Institui a Politica Municipal para a Populagio
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e a¢cdes
prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de Imigrantes;

o Lein° 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o  Plano Nacional de Educacdo (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lein°16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos huma-
nos nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das
Nagoes Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, eco-
ndmicos, culturais e ambientais;

« Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou destacam
a relagéo entre direito, educacio, formacio e desenvolvimento humano
integral;

o  Atas das Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAEs).

A elaboragdo da Matriz de Saberes considerou a opinido de 43.655 estudan-
tes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, que participaram, em
2017, de uma pesquisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar.”

Essa pesquisa de opinido dos estudantes deu indicios de como o trabalho
pode ser organizado nas escolas e subsidiou a constru¢do da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagido de Sao Paulo.

MATRIZ DE SABERES

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental foi
revisada, concomitante aos processos de atualiza¢do curricular da Educagéo Infantil;
da Educagéo Especial, com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais - Libras e de
LinguaPortuguesa paraSurdos,eda Educagao de Jovense Adultos, incluindo assim todas
as etapas da Educacdo Basica, contemplando desta maneira, asespecificidadesdebebés,
criangas,adolescentes, jovenseadultos.

A Matriz de Saberes tem como proposito formar cidaddos éticos, responsaveis
e solidarios que fortalegam uma sociedade mais inclusiva, democrética, prospera
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e sustentavel, e indica o que bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos devem
aprender e desenvolver ao longo do seu processo de escolarizagio. Ela pode ser sintetiza-

da no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e
senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestagdes artisticas e culturais,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgao
sociocultural;

RESOLUCAO
DE PROBLEMAS

Saber: Considerar a perspectiva e 0s
sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisdes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

EMPATIA E
COLABORACAO

Saber: Reconhecer e exercer direitos e
deveres, tomar decisdes éticas e responsaveis
para consigo, 0 outro e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipGteses, preferéncias, etc.;

E PARTICIPACAQ

ABERTURA
A DIVERSIDADE

AUTONOMIA

Saber: Abrir-se ao novo, E DETERMINACAO

respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

Fonte: NTC/SME, 2019

Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludici-
dade, pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, refletir, interpretar e analisar ideias e fatos em
profundidade, produzir e utilizar evidéncias.

2. Resolucéo de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, brincar, avaliar e gerenciar experiéncias
vividas, ter ideias originais e criar solugdes, problemas e perguntas, sendo sujeitos de
sua aprendizagem e de seu desenvolvimento; interagindo com adultos/pares/meio;
Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagdo aos desafios contemporéaneos.
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COMUNICACAQ

AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

gpocoo000oa = Saber: Acessar, selecionar e

g organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

------------------ Saber: Descobrir possibilidades

diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solugdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

.

Saber: Utilizar as mltiplas
linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos
produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

""""""" Saber: Conhecer e cuidar de seu

€orpo, sua mente, suas emogdes,
suas aspiragdes e seu bem-estar
e ter autocritica;

----------------- Saber: Criar, escolher e recriar

estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;



3. Comunicacao

Saber: Utilizar as multiplas linguagens, como: verbal, verbo-visual, corporal,
multimodal, brincadeira, artistica, matematica, cientifica, Libras, tecnolégica
e digital para expressar-se, partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sen-
timentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendi-
mento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dial(’)gico, criativo, sensivel e imaginativo, apren-
der corporalmente, compartilhar saberes, reorganizando o que ja sabe e criando
novos significados, e compreender o mundo, situando-se e vivenciando praticas
em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogdes, suas aspiragdes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situa¢des de risco, adotar
hébitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos, desenvolvendo sua autonomia no cuidado de si,
nas brincadeiras, nas interagdes/relagdes com os outros, com 0s espagos e com 0s
materiais.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Criar, escolher e recriar estratégias, organizar-se, brincar, definir metas e
perseverar para alcancar seus objetivos;

Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencgas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando a¢bes promoto-
ras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e interagir/relacionar-se
com a diversidade.

7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisoes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta, desenvolvendo o protagonismo, a brinca-
deira e o direito de fazer escolhas, expressando seus interesses, hipoteses, prefe-
réncias, etc.;

Para: Agir de forma solidaria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformagcio.
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8. Empatia e Colaboracdo

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas; valorizando e respeitando as diferengas que
constituem os sujeitos, brincar e interagir/ relacionar-se com o outro;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustragdo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestagdes artisticas e culturais, brincar e par-
ticipar de praticas diversificadas de produgéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produg¢des culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, a partir de praticas culturais locais e regionais, desenvolven-
do conhecimentos, imaginagao, criatividade, percep¢do, intuigdo e emogao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares do Curriculo da EJA teve como referéncia a
Matriz de Saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dindmica e os dilemas
da sociedade contemporanea, de forma que as novas geragdes possam partici-
par ativamente da transformacdo positiva tanto da sua realidade local, quanto
dos desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente,
desigualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de
poder, populagdes excluidas, avancos tecnologicos e seus impactos, politica, eco-
nomia, educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam
ser debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avancar.

O desafio que se apresenta é entender como essas temdticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como ao
cotidiano das escolas e das salas de aula. Foi com essa intengao que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Na¢oes Unidas, como temas
inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda ¢ um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu

potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.
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Planeta: proteger o planeta da degradagao, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgio sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Os 17 objetivos sdo precisos e propoem:
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Erradicagdo da pobreza;

Fome zero e agricultura sustentavel;
Saude e bem-estar;

Educagdo de qualidade;

Igualdade de género;

Agua potavel e saneamento bésico;
Energia limpa e acessivel;

Trabalho decente e crescimento econdmico;
Industria, inovagdo e infraestrutura;
Redugdo das desigualdades;

Cidades e comunidades sustentdveis;
Consumo e produgio responsaveis;
Acdo contra a mudanca global do clima;
Vida na agua;

Vida terrestre;

Paz, justicas e instituigcoes eficazes;
Parcerias e meios de implementagéo.

Esses objetivos estao alinhados com os da atual gestdo da Cidade de Sao

Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.
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Erradicar a pobreza e afome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade
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Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizagdo das Nag¢oes Unidas (ONU). A inte-
gragdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas temdticas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagao integral, em consonancia com a pro-
posta de Educacio para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental e

busca fomentar competéncias-chave® para atuagdo responsavel dos cidaddos, a 8 O termo competéncias-chave
fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o foi transcrito do documento da

UNESCO (2017) para fins de corres-
pondéncia com a Matriz de Saberes
ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes. do Curriculo da Cidade.

olhar sistémico e a capacidade antecipatoria, necessarios a propria natureza dos
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo;

A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.

org/ images/0025/002521/
252197POR.pdf

el

A implementagdo da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagido de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integragdo dos ODS em politicas, estra-

tégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formacéo dos profes-

sores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE

Competéncias-Chave JEi1[(¢-0)

MATRIZ DE SABERES -

CURRICULO DA CIDADE
Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo Pensamento Cientifico,
LEETEHEHDE et fohes s detes | Emptoe oo
PENSAMENTO SISTEMICO |, = ° IVOVETORS ' P ,
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam o
desenvolvimento sustentével.
(Capacidade de compreender e avaliar varios futuros - Resolucdo de problemas

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

possiveis, provaveis e desejaveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudangas.

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

(Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as agdes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
em um contexto de conflitos de interesses e concessdes,
conhecimento incerto e contradicGes.

Responsabilidade e Participacao;
Empatia e Colaboracdo

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

(Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos mais amplos.

Autonomia e Determinacdo

(Capacidade de aprender com outros; compreender e

respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes Comunicacdo;
5. COMPETENCIA DE de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e Abertura a Diversidade;
COLABORACAO ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com Empatia e Colaboracdo;
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a Repertério Cultural
participacdo na resolucdo de problemas.
6. COMPETENCIA DE Capaciade e uestonar oS PRICHS ORTSS | pensamento Cenfic
PENSAMENTO CRITICO PIOPIIOS VIOTES, PEICERSOSs BOE 1 Grttico e Criativo
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.
Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
7. COMPETENCIA DE comunidade local e na sociedade (global); avaliar Autoconhecimento
AUTOCONHECIMENTO continuamente e motivar ainda mais as proprias acdes; e | e Autocuidado

lidar com os préprios sentimentos e desejos.

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAOQ INTEGRADA
DE PROBLEMAS

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolugdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcGes de soluctes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

Autonomia e Determinacao;
Resolucdo de Problemas

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptado para fins de correlagao.
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Assim sendo, é de extrema relevancia que o Curriculo da EJA, assim como
os demais Curriculos da Cidade de Sdo Paulo, corrobore para que os estudantes
possam fazer uso critico e criativo dos saberes construidos, bem como refletir
sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os riscos da devasta-
¢do ambiental e naturalizacdo dos problemas sociais, humanos, afetivos e emo-
cionais. Também precisa orientd-los a reconhecer e proteger-se das varias formas
de violéncia, abuso e exploracao que podem prejudicar o seu bem-estar e desen-
volvimento, além de apoid-los a constituirem-se como pessoas e cidadios cada
vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupagdes apontam para a ado¢do de um curriculo orientado pela
Educacdo Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autonomos, respon-
saveis, colaborativos e prosperos.
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PELO DIREITO A UMA EDUCACAO DE QUALIDADE NA EJA

Os estudantes tém direitos assegurados a educagdo de qualidade. Documentos
sobre Direitos Humanos, como a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos de
1948, e outros de cunho legal, consideram a educagio um direito fundamental, ina-
liendvel e universal, e sublinham as conexdes diretas existentes entre o direito a edu-
cagdo e a formacio e ao desenvolvimento humano. Assim, como consequéncia,

[...] decorre o direito ao conhecimento, a participagdo na cultura, na cidade, no trabalho, nas deci-
soes politicas, na partilha dos beneficios sociais. Decorre também o cuidado para fazer escolhas
sobre o que ensinar e aprender a partir do conhecimento socialmente disponivel, dos valores, da

memoria, da histéria, das culturas. (SAO PAULO, 20164, p. 33).

E por meio do direito social fundamental a educacio que outros direitos sociais
podem ser alcancados pelo cidaddo, como o direito a satide, & moradia, ao trabalho,
a participacdo politica, entre outros, para que se possa exercer a plena cidadania e
nos colocarmos de forma ativa, criativa, plena e critica diante de nds proprios e do
mundo em que estamos inseridos. O direito a uma educagdo de qualidade pressu-
poe que a escola seja um local privilegiado para assegurar a aprendizagem de todos,
independentemente de género, etnia/raca, classe social, orientagdo sexual, religido,
convicgdo politica, deficiéncia, idade ou nacionalidade. Nessa perspectiva, ela deve
ser um espaco de didlogo, um espago em que jovens e adultos, mulheres e homens,
pessoas com deficiéncia possam ser autoras e autores de seu conhecimento e de seu
saber. A escola deve ser um local que propicie a reflexdo e a acdo social.

O Curriculo da Cidade: Educacio de Jovens e Adultos entende que é preciso,
por meio de uma pratica pedagogica flexivel e diversificada, atender as necessidades
de todos, partindo-se do pressuposto de que é imprescindivel reconhecer, respeitar
e valorizar a diferenca e a diversidade das pessoas, dos modos de vida e das cultu-
ras e contribuir para reverter a situagdo atual presente no Brasil e na Cidade de Sao
Paulo, onde a diversidade tem sido marcada pela desigualdade (CATELLI JUNIOR,
2017a). Outro ponto absolutamente central é o posicionamento da educagdo como o
direito de aprender, de ampliar conhecimentos e horizontes ao longo de toda a vida,
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escapando assim de um entendimento mais comum de que educagio significa ape-
nas escolarizagio.

E de extrema importancia que os estudantes da EJA se reconhecam como pos-
suidores de saber, conhecimentos e visdes de mundo proprios, originais e valiosos,
uma vez que os jovens e adultos, ao longo de suas vidas cotidianas, vivenciam as mais
diversas situagdes de aprendizado em seus percursos formativos.

E importante que os varios saberes produzidos pela humanidade ao longo
dos tempos sejam entendidos como um patrimonio e, portanto, os seus estudos e
conhecimentos considerados um direito de todos. Os saberes académicos, cientifi-
cos devem ser evidentemente estudados e compreendidos, mas, em meio a eles, deve
haver espago também para conhecimentos oriundos de outras matrizes, como os
saberes populares conquistados pelos povos por meio da observagio, da experiéncia
e da reflexdo ao longo de milénios, assim como espago para os saberes produzidos
por estudantes e professores no ambiente escolar.

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos deve garantir aos estudan-
tes reconhecerem-se como sujeitos histdricos e, portanto, terem o direito a pensar a
propria historia, a historia de seu coletivo e da sociedade em que estdo inseridos nos
contextos nacional e mundial. Ao se reconhecerem como sujeitos histéricos, os estu-
dantes podem se posicionar de forma critica no tempo presente e na conquista da
cidadania efetiva e ativa e darem-se conta da necessidade de respeito a diversidade de
modos de vida, de posicionamentos diante de outros sujeitos historicos na sociedade
contemporanea.

Outro ponto importante é o exercicio da reflexdo sobre a produgio social da
memoria a partir das vivéncias histdricas cotidianas e da agdo politica dos individu-
0s. “A memoria é um elemento constitutivo do sentimento de identidade na medi-
da em que responde também pelos sentimentos de continuidade e de coeréncia”
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 108). E necessario, por meio da recuperagio da
memoria, trazer a tona “as relagdes de poder que envolvem producéo e apropriagio
dos discursos sobre o passado” (SAO PAULO, 2016b, p. 71) e dar voz as populacdes
historicamente silenciadas. Hi uma relacio direta entre memoria e identidades, em
que o segundo elemento é construido e ndo se caracteriza pela fixidez e imutabilida-
de. Assim, memoria e identidades podem ser negociadas e nao sao, portanto, fend-
menos essencialistas.

Os estudantes tém direito ao reconhecimento da interculturalidade e de sua his-
toricidade nas praticas sociais, identificando as representagdes do outro, para assim
se posicionar em defesa da diversidade, da tolerancia, do respeito as pessoas e as cul-
turas, percebendo o constante movimento de construcdo e reconstru¢do cultural e
das identidades.

Nesse sentido, faz parte desse direito a compreensdo da historicidade dos povos
indigenas e das populagdes de origem africana no Brasil, suas formas de organiza-
¢do politica, social e cultural e o rompimento com visdes preconceituosas que se
obstinam em querer deslegitimar as lutas populares. Faz parte dos direitos dos estu-
dantes compreender criticamente o racismo e outras formas de discriminagdo e vio-
léncias contra as populagdes negras e indigenas no Brasil e as relagdes de poder que
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engendraram e engendram essas discriminagdes e violéncias, assim como o contexto
das lutas por reparacio historica e das conquistas das agdes afirmativas no pais. Nessa
mesma perspectiva, o curriculo deve garantir o direito ao respeito, ao acolhimento,
ao combate aos estereotipos e as violéncias fisicas e simbolicas para com os estudan-
tes imigrantes, vindos da América Latina, da Africa, do Oriente Médio ou de qual-
quer outra parte do mundo, fato que tem crescido de forma evidente nas escolas da
Cidade de Sao Paulo.

Deve-se garantir o combate a misoginia, a homofobia e as violéncias fisicas e
simbdlicas. As lutas por direitos civis e por equidade devem ser conhecidas e valori-
zadas. Os componentes curriculares devem, assim, dar condi¢des aos estudantes de
historicizar as questoes de género e de identidade.

Deve-se contribuir para a convivéncia pacifica, a interagdo harmoniosa e plural
entre as diferentes religides professadas e vividas por estudantes no pais. Esse aspecto
esta posto em uma educacéo laica e deve ter como premissa a nogdo do respeito as
diferentes manifestacdes religiosas existentes, sem o favorecimento ou a desqualifica-
¢do ou a persegui¢do a nenhuma religido em particular.

Deve-se possibilitar também a fruicdo do patriménio cultural material e imate-
rial produzidos pela humanidade, o gozo da riqueza artistica e estética que diferentes
sociedades ao redor do globo produziram e produzem regularmente. A abertura para
o lidico, para o campo do sensivel e do humanismo sio também direitos fundamen-
tais do estudante.

Por fim, nunca é excessivo enfatizar que o curriculo deve contribuir para uma
postura cidada, para as praticas solidarias e de respeito a todos os seres vivos bem
como ao meio ambiente. Os principios fundamentais de uma sociedade democratica
constituem-se como um pilar do ensino e da aprendizagem na defesa da liberdade
de dialogar, de trocar ideias e experiéncias, de externar opinides, de divulgar saberes
e conhecimentos a partir da diversidade e das ideias plurais. O curriculo deve assim
auxiliar a constru¢do de uma sociedade mais equitativa, movida por ideais de justica e
de oportunidades de uma vida digna e realizada para todos. Deve instigar os silencia-
dos, os vulneraveis, os tratados como subcidadidos (ARROYO, 2013) a reconhecerem
seu valor, conhecerem e reconhecerem-se em sua histéria de vida para resistirem aos
desmandos, a discriminagao e a injustica e afirmarem sua importancia como sujeitos
histéricos ativos e afirmativos.

JOVENS, ADULTOS E IDOSOS DA CIDADE DE SAO PAULO

O Plano Municipal de Educagédo de Sao Paulo (PME), sancionado em 2015, em
consondncia com o Plano Nacional de Educac¢io (2014 a 2024), em sua meta 10,
define que Sao Paulo deve “Superar, na vigéncia deste PME, o analfabetismo abso-
luto na populagdo com 15 (quinze) anos ou mais e ampliar a escolaridade média da
populagao” De acordo com os dados do Censo (IBGE, 2010), o analfabetismo na
Cidade de Sao Paulo, para a populagdo com 15 anos ou mais, situava-se em 3,2%.
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Em numeros absolutos, isso significava que 283,7 mil pessoas eram analfabetas em
Séo Paulo, o maior nimero entre as cidades brasileiras. Considerando a demanda
potencial da EJA por faixa etdria, verificamos que ela aumenta conforme avanga
a idade, especialmente nas faixas etarias de 40 anos ou mais. No grupo com 60
anos ou mais, registra-se que mais da metade da populagdo ndo concluiu o Ensino
Fundamental. Ainda assim, constata-se que entre os mais jovens ha um grande
contingente de paulistanos que ndo concluiu essa etapa de escolarizagao.

Grafico 1- Percentual de pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental
no Municipio de Sdo Paulo por faixa etaria - 2010
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Fonte: IBGE. Censo Demografico, 2010.

Os dados a seguir apresentam o atendimento da Educacdo de Jovens e
Adultos na cidade de Sao Paulo e foram levantados, entre dezembro de 2016 e
agosto de 2017, pela pesquisa “Implementa¢do de politica de EJA no munici-
pio com vistas a superagdo do analfabetismo na cidade”, elaborada por Catelli
Junior (2017) para a Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, com
apoio da Unesco.

Em 2016, o atendimento da EJA na Rede Municipal de Ensino correspondia
a 65% do total de matriculados na EJA Regular; enquanto a EJA Modular 8%; o
CIEJA 15% e 0 MOVA 12% das matriculas.

Para a construgdo do Curriculo, alguns aspectos foram considerados. Quanto
as matriculas, ha uma evidente concentragdo nas etapas finais, com reduzida pre-
senga nas etapas iniciais (I e IT). Na EJA Regular, em 2016, as matriculas nas eta-
pas I e II representavam 15% do total e nas etapas III e IV, 84%. O mesmo ocorre
nos CIEJAs, nesse mesmo ano, onde a matricula nos médulos I e II representa-
vam 25% do total e nos médulos finais 75%. Entretanto, verificamos maior pre-
senga de matriculas nas etapas iniciais no CIEJA que na EJA Regular. Isso se veri-
fica na medida em que 15% das matriculas realizadas nas etapas I e II referiam-se
a pessoas com idade entre 15 e 29 anos, e 85% eram de pessoas com 30 anos ou
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mais. Ja nas etapas III e IV inverte-se, sendo 65% das pessoas com idade entre 15
e 29 anos, e 35% de pessoas com 30 anos ou mais.

Outro aspecto é o baixo numero de estudantes que consegue concluir a
etapa em que estdo inseridos, dificultando o processo de elevac¢do da escolari-
dade da populag¢io paulistana, pois além de a Rede apresentar baixo numero de
matriculas em relagdo 4 demanda potencial, ocorre um baixo nivel de conclu-
sao. Em 2016, apenas 53% dos que iniciaram uma etapa conseguiram conclui-
-la, sendo que 29% dos estudantes evadiram, sendo considerados desistentes, e
18% foram reprovados.

No que se refere a reprovacao, verifica-se que ocorre com maior intensi-
dade na EJA Regular, sendo que, em 2016, 21% dos estudantes foram repro-
vados, enquanto no CIEJA esta taxa foi de 16%. Ja a evasdo ocorre quase na
mesma proporc¢do no CIEJA e na EJA Regular. Mesmo tendo uma jornada de
aula mais curta, o CIEJA apresentou 31% de evasdo em 2016 diante de 30%
da EJA Regular.

Outro aspecto refere-se ao perfil etario dos que evadem ou sdo reprovados na
EJA na Rede Municipal. Em relagdo a evasdo, 35% dos estudantes tinham entre
15 e 19 anos em 2016. Ampliando esta faixa para 15 a 29 anos, verificamos que
esse percentual se eleva para 60%. No que se refere a reprovagio, 40% sdo jovens
de 15 a 19 anos e, se considerarmos a faixa de 15 a 29 anos, o percentual se eleva
para 58%. Estes dados nos alertam acerca da necessidade de analisar e propor
encaminhamentos especificos para o publico mais jovem que frequenta a EJA,
mas rapidamente acaba excluido dela.

Ao analisar as matriculas por género, verificam-se diferengas de publico
entre os varios tipos de atendimento que se mostram bastante complementares.

No MOVA, evidencia-se uma significativa presenca feminina, que represen-
tava 69,2% do total de inscritos em 2016. Também nos CIEJAs ha um predomi-
nio feminino com 57,9% de matriculadas. Ja na EJA Regular evidencia-se um
maior equilibrio com presenca de 50,4% de mulheres em 2016.

Quanto a presencga de estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA, perce-
bemos um maior atendimento do publico da educagédo especial nos CIEJAs, em
que 6% dos alunos possuem algum tipo de deficiéncia. Isso ocorre em apenas
0,7% das escolas da EJA Regular e 1,5% no MOVA. A maior presenca de estudan-
tes deficientes nos CIEJAs pode se dar devido a jornada mais curta que é ofereci-
da neste espaco, o que favorece a permanéncia dos estudantes.

Também em relagdo as faixas etarias, observa-se significativa diferenca entre as
formas de atendimento, uma vez que no MOVA 56% dos estudantes tém 50 anos
ou mais em 2016, o que s ocorre com 23% dos estudantes do CIEJA e 10% dos
estudantes da EJA Regular. Evidencia-se que a EJA Regular tem um atendimento
prioritdrio aos mais jovens, ja que 61% possuem entre 15 e 29 anos, enquanto no
CIEJA, este publico corresponde a 40% do total de estudantes e a 7% no MOVA.

Quanto as relagdes étnico-raciais, em 2016, 52,2% da populagdo atendida era
negra e 46,9% era branca. A presenca da populagdo negra amplia-se ligeiramente
no CIEJA, com 55,1% dos atendidos, e no MOVA com 55,8% dos atendidos.
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Deve-se considerar, entretanto, que se trata de uma autodeclaragdo e exis-
te um elevado percentual de pessoas que ndo se autodeclararam ao realizar a
matricula, o que torna impreciso o perfil tracado. No CIEJA e MOVA, 82% e
78%, respectivamente, declararam sua raga, mas, na EJA Regular, apenas 48%
informaram.

Chama ainda atengéo a crescente presenca de imigrantes na Rede, entre 2014
e 2016, as nacionalidades predominantes sdo de haitianos, angolanos, bolivianos
e colombianos, dentre outras nacionalidades.

Grafico 2 - Matriculas na Educac¢do de Jovens e Adultos no Municipio de
Sao Paulo por nacionalidade - 2014-2016
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Fonte: SME, Centro de Informag¢des Educacionais.

Deve-se considerar, que a presenca de imigrantes na EJA requer uma espe-
cial configuragio curricular levando em conta as particularidades culturais des-
ses estudantes para a construgdo das propostas didaticas.

UM CURRICULO PENSADO PARA A EJA DA CIDADE DE SAO PAULO

A Educagdo de Jovens e Adultos coloca-se como parte do direito humano
a educagdo ao longo da vida. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional
(BRASIL, 1996), em seu artigo 37, estabelece que:

A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade

de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird instrumento para a

educagio e a aprendizagem ao longo da vida. (Redag¢do dada pela Lei n° 13.632, de 2018).
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Uma das caracteristicas da EJA é a especificidade e a diversidade do seu
publico: jovens e adultos que, por diversas razdes, ndo concluiram seus estudos
na idade escolar esperada. Parte deste publico ja possui obrigagdes sociais con-
solidadas, responsabilidades nos seus lares e na educagdo dos filhos, trabalham
cotidianamente ou estdo em busca de uma nova colocagdo no mercado de traba-
lho. Trata-se de uma modalidade em que vamos nos deparar também com jovens
e adultos apartados do chamado sistema regular, uma multiplicidade de sujeitos
que tiveram, de alguma forma, seu direito a educagio negado ao longo de sua
trajetoria de vida. Embora marcados por diferentes contextos e histérias de vida,
esses jovens e adultos tém um ponto em comum: escolhem desempenhar o papel
de estudantes da EJA com aspiragdes em construir uma nova histéria no presente
e ampliar suas possibilidades de planejar seu futuro, tendo a educagiao como uma
importante aliada para a busca de novas conquistas.

Neste sentido, construir um curriculo para EJA significa desenvolver um
trabalho que tem como pressuposto a heterogeneidade e ndo a homogeneidade.
Trata-se de formular estratégias que fagam proveito desta heterogeneidade sem
uma perspectiva homogeneizante do grupo de estudantes em uma sala de aula.

A presenca de um grupo heterogéneo ¢ a possibilidade de exercer o dia-
logo, a cooperagao, ampliando, a0 mesmo tempo, as capacidades dos individu-
os (MARQUES, 2006). Marta Khol de Oliveira indica que para se pensar sobre
o processo de aprendizagem de jovens e adultos é necessario reconhecer “trés
campos que contribuem para a defini¢do de seu lugar social: a condi¢do de ‘néo-
-criangas, a condi¢do de excluidos da escola e a condi¢ao de membros de deter-
minados grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60).

Algumas indagagdes nortearam o processo de elaboragdo do Curriculo da
Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: quem sdo os sujeitos que demandam a EJA
na cidade? Quais experiéncias de vida esses estudantes trazem para o ambiente
escolar? Qual o ponto de partida para seu retorno a escola? Como trabalhar os con-
tetidos escolares de modo a atribuir significado em uma perspectiva interdiscipli-
nar? Para responder a essas perguntas, fomentou-se o debate e o didlogo de ideias
entre os profissionais envolvidos na produgio deste documento curricular.

Considerando as caracteristicas e as expectativas desse publico, que preci-
sam ser conhecidas pela equipe escolar, é fundamental oferecer-lhe oportuni-
dades de retomada e continuidade dos estudos que considerem seus diferentes
repertorios culturais e conhecimentos obtidos por meio da experiéncia. Ha,
inclusive, experiéncias escolares anteriores que podem representar histdrias
de descontinuidades e insucessos que requerem superagdo e respeito ao ritmo
proprio de aprendizagem de cada estudante. Seja a EJA Regular, EJA Modular
ou CIEJA, a SME tem o compromisso de propor um Curriculo que considere
as especificidades desse publico e, embasando-se pelos componentes curricula-
res e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos, busque favore-
cer a aprendizagem de cada estudante, mediante a articulagdo entre os saberes
escolares e aqueles obtidos por meio de suas experiéncias de vida. Neste senti-
do, explicitam Catelli Junior et al. (2013):
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Da diversidade de sujeitos da EJA, é possivel identificar como ponto em comum as marcas de
discriminagdo, desigualdade e exclusio que permearam suas vidas e suas relagdes com a escola.
Para que a educagdo de jovens e adultos se consolide, de fato, como um espago para a garantia
do direito a educagdo dessa parcela da populagdo é preciso, antes de tudo, reconhecer as necessi-
dades e demandas especificas desses grupos. Nesse sentido, o curriculo emerge como campo de
intervengdo e disputa: seja a disputa pelos sentidos da educagdo ou pelo interesse desse publico de

jovens e adultos que permanecem a margem da escola. (CATELLI et al.,, 2013, p. 171).

Na construc¢io do Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos, consi-
deramos a complexidade envolvida na elabora¢do de novos paradigmas pedago-
gicos para estes sujeitos. A interdisciplinaridade bem como a interculturalidade
se apresentam como tematicas e estratégias norteadoras, constituintes de nossa
proposigdo curricular, que tera como documentos norteadores a Constituicdo
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o
Estatuto da Crianca e Adolescente (1990), o Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017), dentre outros documentos. Especialmente, no que se refe-
re a Educacdo de Jovens e Adultos, deve-se considerar o Parecer n°® 11/2000 do
Conselho Nacional de Educagédo, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (2000).

O Curriculo busca inserir o estudante da EJA em um contexto de educagio foca-
do no didlogo e na aprendizagem significativa, com elementos contemporaneos de
linguagem e relevantes para as diferentes faixas etarias. Para Paulo Freire, o didlogo:

E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do
amor, de humanidade, de esperanga, de fé, de confianga. Por isso, somente o didlogo comunica. E
quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé no préximo,
se fazem criticos na procura de algo e se produz uma relagao de “empatia” entre ambos. S6 ali ha
comunicagdo. O didlogo ¢, portanto, o caminho indispensavel, nao somente nas questdes vitais

para nossa ordem politica, mas em todos os sentidos da existéncia. (FREIRE, 1979, p. 93).

Neste Curriculo, destaca-se o acolhimento da diversidade cultural e da inter-
geracional que se apresentam nesta modalidade. Nosso objetivo é subsidiar os
envolvidos no processo educacional, de forma que o ingresso ou retomada da
vida escolar se apresente como possibilidade de mudanga ao longo da vida e nao
apenas o cumprimento formal de uma etapa de escolarizac¢do. A educagio de
jovens e adultos é um campo que ultrapassa o limite da escolarizagdo proposta
para criangas e adolescentes, trazendo as questoes demandadas por esses sujeitos
para ampliarem sua participagdo na vida social, incluindo-se ai a formagao poli-
tica, as questdes culturais, os temas sociais e do mundo do trabalho.

Conforme Maria Clara Di Pierro, para constituir escolas que atendam a espe-
cificidade dos jovens e adultos, é necessario:

[...] 0 reconhecimento, o acolhimento e a valoriza¢do da diversidade dos educandos da EJA,

pois antes de serem alunos, esses jovens e adultos sdo portadores de identidades de classe,
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género, raga e geragdo. Suas trajetorias de vida sdo marcadas pela regido de origem, pela vivén-
cia rural ou urbana, pela migracio, pelo trabalho, pela familia, pela religido e, em alguns casos,

pela condigdo de portadores de necessidades especiais. (DI PIERRO, 2014).

Assim, a EJA tem como pilar o desafio de empreender o didlogo entre as
diversas dreas de conhecimento, os diferentes grupos sociais, e, em uma pers-
pectiva intersetorial, incluir os setores relacionados com o trabalho, a satude, o
meio ambiente e a cultura, sem perder de vista a especificidade de seus sujeitos,
suas experiéncias de vida e uma maior participagdo na vida social. Como afirma
Paulo Freire: “Nenhuma ag¢éo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao hd educagio fora
das sociedades humanas e ndo ha homens isolados” (FREIRE, 1979, p. 82).

AS FORMAS DE ATENDIMENTO
E ORGANIZACAO DA EJA NA CIDADE DE SAO PAULO

A Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, além do Movimento de
Alfabetizagdo (MOVA), que recebe recursos do municipio para criar turmas de
alfabetizacdo em espagos nio escolares, mantém também quatro formas de aten-
dimento para a educagdo de jovens e adultos:

o Os Centros Integrados de Educagao de Jovens e Adultos (CIEJAs), que
mantém turmas de Alfabetizacdo e de Ensino Fundamental em um for-
mato particular com jornada escolar de 2 horas e 15 minutos por dia, em
espagos que sdo especificos para o atendimento de jovens e adultos.

o A EJA Modular, oferecida no periodo noturno, composta por conteudos
organizados em mddulos de 50 dias letivos e com outras atividades de
enriquecimento curricular.

o A EJA Regular, que concentra o maior numero de alunos matriculados e
escolas, sendo oferecida nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs) e nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio
(EMEFMs), no periodo noturno, com duragiao de 4 anos, sendo que as
aulas ocorrem entre 19 e 23 horas.

o O Centro Municipal de Capacita¢do e Treinamento (CMCT), localiza-
do na regido de Sdo Miguel Paulista, extremo leste da cidade, em que,
jovens e adultos podem frequentar cursos de formacédo profissional de
curta duragio nas areas de panificagdo, confeitaria, elétrica residencial,
mecanica de autos, corte e costura e auxiliar administrativo.

A Educagdo de Jovens e Adultos, regulamentada pela Portaria n°

5.930/13, pautada no Decreto n° 54.452/2013, por meio do art. 5°, que trata da
Reorganizagdo Curricular no seu Inciso II relativo ao Ensino Fundamental na
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Modalidade EJA, organiza-se em Etapas na periodicidade semestral nos CIEJAs
e na EJA Modular, sendo respeitadas as matrizes curriculares e as especificidades
de cada projeto, adequando as formas de atendimento conforme a proposta de
ciclos. Quanto as classes do MOVA dos CMCTs, serdo respeitadas as especifi-
cidades que lhes sdo proprias. Na EJA Regular, o curriculo sera organizado em
Etapas na periodicidade semestral, conforme segue:

I - Etapa de Alfabetiza¢do - dois semestres — objetiva a alfabetizacgdo e
o letramento como forma de expressdo, interpretagdo e participa-
¢do social, no exercicio da cidadania plena, ampliando a leitura de
mundo do jovem e do adulto favorecendo a sua formagédo integral,
por meio da aquisi¢ao de conhecimentos, valores e habilidades para
leitura, escrita e oralidade, as multiplas linguagens, que se articulem
entre si e com todos os componentes curriculares, bem como, a solu-
¢do de problemas matematicos.

IT - Etapa Basica - dois semestres — as aprendizagens relacionadas a Lingua
Portuguesa, & Musica, a Expressdo Corporal e demais linguagens assim
como o aprendizado da Matematica, das Ciéncias, da Histéria e da
Geografia devem ser desenvolvidos de forma articulada, tendo em vista a
complexidade e a necessaria continuidade do processo de alfabetizagao.

III - Etapa Complementar — dois semestres — representa 0 momento da a¢éo
educativa para jovens e adultos com énfase na ampliacdo das habilidades
conhecimentos e valores que permitam um processo mais efetivo de par-
ticipagdo na vida social.

IV - Etapa Final - dois semestres — objetiva enfatizar a capacidade do jovem
e do adulto em intervir em seu processo de aprendizagem e em sua pro-
pria realidade, visando a melhoria da qualidade de vida e ampliacdo de
sua participacdo da sociedade. (SAO PAULO, 2013).

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos preserva a subdivisdao
do Ensino Fundamental de nove anos em quatro etapas. A Etapa de Alfabetizacio
compreende os trés primeiros anos (1°, 2° e 3°); a Etapa Bdsica envolve os dois
anos seguintes (4°, 5°); a Etapa Complementar compreende os 6° e 7° anos e a
Etapa Final que abarca os anos finais (8° e 9°).

Assim, considerando os diferentes tipos de atendimento, pode-se concluir que
existe uma complementariedade entre os perfis de pessoas que sdo atendidas por
cada um deles. A riqueza e a valorizagio da interculturalidade estiao de acordo com
os principios enunciados neste documento: equidade, educagio inclusiva e educa-
¢do integral como parte do reconhecimento do direito humano a educagao.

Desta maneira a reorganizacao da EJA passa pelo reconhecimento da impor-
tancia da garantia do acesso e permanéncia dos estudantes e pela implantagdo da
reorientacdo curricular a partir do conhecimento do perfil dos estudantes e pro-
fessores dessa modalidade de ensino, garantindo a diversidade de atendimentos
dos diferentes grupos, conforme suas necessidades e demandas.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Arte, Educac¢io Fisica, Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descri-
tos acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um cur-
riculo para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comuni-
cativos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sis-
temas de signos, transformando parametros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sdo Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a funcdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratorios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizagao curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e res-
significando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam
lidar com a informagao cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos
do trabalho desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com
discernimento e responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver pro-
blemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de
uma situacdo e buscar solugdes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre
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uma de suas fungdes, auxiliar criangas e jovens na construc¢ao de suas identida-
des pessoal e social.

Em 2018, as Areas do Conhecimento do Curriculo da Cidade de Sio Paulo
foram revisadas e os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foram inseridos em Linguagem, de forma a
reconhecé-los e reafirma-los dentro da drea. Esta agdo corrobora para refor¢ar os
conceitos orientadores de educacdo integral, equidade e educacédo inclusiva esta-
belecidos no Curriculo da Cidade e reitera a importancia desses Componentes
Curriculares para toda a Educa¢do Basica na Rede Municipal de Ensino.

Sendo assim, o documento curricular expressa a concep¢do da sua respectiva
Area do Conhecimento e reflexdes contemporaneas sobre seu ensino e aprendi-
zagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada com-
ponente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada
etapa da EJA.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em func¢io da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa eta-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém
a finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elemen-
tos basicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aque-
le que deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o
objeto ¢ a realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem
com o sujeito. O proprio ser humano também pode ser objeto do conhecimen-
to. No entanto, o ser humano e a realidade s6 se tornam objeto do conhecimen-
to perante um sujeito que queira conhecé-los. Tais elementos basicos ndo se
antagonizam: sujeito e objeto. Antes, um nio existe sem a existéncia do outro.
S6 somos sujeitos porque existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabele-
cimento de uma relagdo e ndo uma agao de posse ou consumo.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educagdo em toda a sua
plenitude - Educacio Integral - considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminavel de construc¢io de vida e identidade, na rela-
¢do com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relacdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
orientam-se pela Educacgdo Integral a partir da Matriz de Saberes e indicam o
que os estudantes devem alcancgar a cada etapa como resultado das experiéncias
de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva nas etapas da Educacdo de Jovens e Adultos, permitindo que sejam
constantemente revisitados e/ou expandidos, para que nio se esgotem em um
unico momento, e gerem aprendizagens mais profundas e consistentes. Embora
descritos de forma concisa, eles também apontam as articulagdes existentes entre
as areas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cao de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, andlise, elaboracdo, formulacio, planejamento e tomada de decisdes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagodgico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonéncia com a identidade e as peculiaridades da propria
escola. O processo de construgdo deve envolver a participagdo dos profissionais
da educa¢io e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incor-
poragdo do novo curriculo, o PPP tem o propdsito de fortalecer a escola para
que possa enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente,
sistematizada, orgéanica e participativa.

E importante que a construgdo do PPP estruture-se a partir de um pro-
cesso continuo e cumulativo de avaliagdo interna da escola, conforme previsto
na LDB (1996)°. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode
planejar suas aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento que pretende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e pra-
ticos disponiveis.

Formacdo de Professores: A SME ird propor projetos de formag¢ao continu-
ada juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento
profissional centrados na praética letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a
fim de que os professores tenham condi¢des de implementar o novo curriculo
considerando seu contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse
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percurso formativo o horario coletivo da JEIF como um espaco privilegiado de
reflexdo no qual, a partir dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade
escolar, gestores e professores, colaborativamente, possam elaborar suas traje-
torias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a andlise e selecdo de materiais
pedagogicos alinhados ao Curriculo e escolhidos criteriosamente pelos professo-
res e pela equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das pro-
postas pedagogicas nas Unidades Educacionais.

Avaliacdo: A implementac¢io do novo curriculo demanda a revisdo dos processos
e instrumentos de avalia¢do utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliagdo da aprendizagem con-
tribui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identi-
ficando em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sendo alcancados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova
proposta curricular também vai requerer a reestruturacio das avaliagdes exter-
nas em larga escala, realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de
desempenho dos estudantes e propor agdes que possam ajudar escolas, gestores e
professores a enfrentar problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na uni-
dade escolar. Sua consecugdo depende de como as equipes gestora e docen-
te planejam, interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em
conta o perfil de seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condi¢oes
existentes na escola e no seu entorno social. A macrogestao envolve o plane-
jamento de longo prazo; a micro compreende o planejamento de uma unida-
de ou até mesmo de uma aula.

Ao planejar, é importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integracdes entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes dreas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos ante-
riores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos estudantes,
quanto paraidentificar como poderao contribuir paraasaprendizagens seguintes;

Criem as estratégias de ensino, definindo o que véo realizar, o que esperam que seus
estudantes facam e o tempo necessario para a execucio das tarefas propostas, lembran-
doqueadiversidade deatividadesenriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componha um percurso coerente,
que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos para aquele ano
deescolaridade;

Selecionem os materiais pedag6gicos mais adequados para o trabalho com os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e recursos
digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise criti-
ca, para que também possam avaliar e contribuir com o seu proprio processo de

aprendizagem;

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda nao
foram alcangados.

CURRICULO DA CIDADE




AVALIACAOE
APRENDIZAGEM




ey,

v/,

W\

Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préprio processo de ensino.

A avaliagdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tracar a sua trajetdria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a dire¢ao do
agir pedagodgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na a¢io que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tracados, contribuin-
do para acompanhar a construgéo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldio e Ferro (2015), a avaliagdo tem uma
fun¢ao reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliagdo.

Para o professor, a regulacio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avangar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avaliagao fornece informacoes que permitem acompa-
nhar a evoluc¢io de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa acéo.

Porém, para que isso acontega ¢ necessario criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

Considerando o carater processual da avaliagdo na EJA, ela pode ser realizada
em diferentes momentos e com diversos propositos: no inicio do semestre ou na
introdug¢do de um novo conhecimento, a avaliagdo realiza-se numa perspectiva diag-
ndstica, procurando identificar o que os estudantes ja sabem e o que ainda precisam
aprender. Esses dados contribuem para o planejamento do professor, permitindo
ajusta-lo as especificidades da turma. Ao longo do periodo letivo, diversos contextos
de aprendizagem sdo proporcionados aos estudantes a partir do plano inicial do pro-
fessor. Nesse contexto, é importante garantir a regulagdo do processo educativo: os
estudantes tém aprendido o que é esperado? O planejamento docente esta ajustado
as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos estudantes? Esses questionamentos
caracterizam um processo avaliativo que se efetiva ao longo do trabalho pedagdgico
e tem carater formativo por trazer indicativos do processo vivido por estudantes e
professores, subsidiando os ajustes necessarios a aprendizagem da turma. Ao final
do processo, a avaliagdo assume um cardter cumulativo, permitindo que o professor
compare o percurso planejado e o realizado, verificando se os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento propostos foram atingidos e, dessa forma, trazendo pardme-
tros sobre a aprendizagem dos estudantes ao término de uma agdo pedagogica.

E importante considerar que a avaliagio ndo pode ser vista como uma ameaga ao
estudante da EJA, especialmente porque seu historico de exclusdo da vida escolar faz
com que esteja sempre vulneravel a evasiao em face de possiveis maus resultados. Isso
ndo quer dizer que ndo se possa avaliar ou ter atitudes paternalistas, trata-se apenas
de considerar que a avaliagio precisa ter um papel diagndstico e possibilitar o didlogo
sobre o que foi aprendido, sendo necessario também buscar variadas estratégias para
avaliar, levando em conta as experiéncias e perfis dos sujeitos.

Além disso, os contextos de observac¢do do cotidiano da sala de aula e os
registros docentes trazem pistas fundamentais sobre o percurso de aprendizagem
dos estudantes. Dessa forma, avaliar é mais do que atribuir notas ou conceitos: é
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, regulando a a¢do docente a
partir dos indicadores, em um processo ciclico que envolve diferentes contextos
de avaliagdo, feedback aos estudantes (devolutivas) e replanejamento do ensino,
como demonstra o fluxograma apresentado.

No que se refere aos tipos de fun¢do avaliativa, acreditamos na avaliagdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulagio de professores
e estudantes, uma vez que da sentido ao trabalho docente, que ¢ o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagoes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nao sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informagdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, é necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagdo diagnostica para identificar o que ja sabem
os estudantes sobre determinado contetido ou objeto. E se a avaliagdo ajuda o
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professor a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear
quais as dificuldades que os estudantes sentiram ao término de uma agio pedago-
gica, ela é chamada de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

QUADRO 1: TIPOS DE FUNCAQ AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

aracteristica AVALIAGAO AVALIACAO AVALIACAO

DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA

OBJETIVO Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as aprendizagens
prévios dos estudantes aprenderam dos estudantes

TEMPO Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o desenvolvimento
objeto de conhecimento realizado do objeto de conhecimento

FUNCAO Levantar dados para o Verificar se ha necessidade | Ajustar as atividades de
planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de

objeto de conhecimento aprendizagem

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliacdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:

PLANEJAMENTO PROCESSO
REPLANEJAMENTO DE ENSINO

AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO FEEDBACK
FORMATIVA devolutiva

A utiliza¢do desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servigo das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses porque os
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ensina a se avaliarem, e também para os professores porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo ¢ o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observacio, registros, seminarios, autoavalia¢do, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo sé faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem nao aprender, sobre a utilizacdo de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O processo ava-
liativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos estudantes e
com as decisdes coletivas em que todos os atores sio importantes. Falamos do profes-
sor porque é ele que estd em sala de aula. E, portanto, responsével pela avaliacio da
aprendizagem, mas o processo avaliativo ¢ algo que envolve a escola como um todo,
que precisa ter metas claras e estar implicada com o percurso desses estudantes.

Esse olhar para a escola vem de vérias perspectivas da avaliagdo. Uma delas é a
reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa avaliagdo tenha
como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo municipio e suas
escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes ali-
nhada com os resultados que ja foram aferidos a partir da avaliacdo da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pde luz & agédo realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessario para envolver os diferentes sujeitos no percurso de
avaliacdo da escola é a qualificagdo dos contextos de avaliagdo institucional. Quando
a instituicdo é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensdes, é possivel
diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compromisso de todos
com as mudangas necessarias. Dessa forma, a avaliagdo institucional esta a servigo
do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com as avaliacdes internas e
externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar ndo s6 o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo acbes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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O Curriculo da Cidade: Educacao de Jovens e Adultos organiza-se
a partir dos seguintes elementos:

Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem que devem ser
garantidos a todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino ao longo
de toda a Educagio Basica.

Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

Etapas - Definem as quatro etapas em que se divide o Ensino Funda-
mental na modalidade EJA na Rede Municipal de Ensino.

Eixos Estruturantes - Organizam os Objetos de Conhecimento.

Objetos de Conhecimento Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada etapa em cada um dos componentes curriculares.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada etapa em cada um dos componentes
curriculares.

A Matriz de Saberes, os Eixos Estruturantes, os Objetos de Conhecimento

e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento formulam os resultados

buscados pela agdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar.

Desempenham, dessa forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo

de ensino e de aprendizagem. No inicio, sdo guias para a constru¢io de trajeto-

rias voltadas ao alcance das aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para

a formulagdo de padroes de desempenho que serdo avaliados pelos professores,

explicitando em que medida os resultados propostos foram atingidos e que inter-

vengdes ou corre¢do de rumos se fazem necessarias.
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UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade para a Educacdo de Jovens e Adultos,
os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo identificados
por uma sigla em que:

Eﬂm 0X E X[ X }—v componente curricular Ciéncias
5 > Naturais seguido da sequéncia

de Objetivos de Aprendizagem e
\ Desenvolvimento desse componente

Ensino Fundamental - EJA Etapa de escolaridade

EF EJA Ensino Fundamental Educagdo de Jovens e Adultos

0X Etapa de escolaridade

CXX Componente Curricular Ciéncias Naturais seguido da sequéncia de
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicati-
Vo para organizagdo, nao significa que na sala de aula esses objetivos devam ser
organizados nessa sequéncia. Eles apresentam uma organizagiao de um ano para o
outro, de modo que sua redacdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem
num ano seja mais simples do que o que se espera da aprendizagem no ano sub-
sequente. A progressao ndo ¢ linear, mas indica uma visao em espiral do conheci-
mento, propondo a revisitacdo dos conhecimentos anteriores a medida que avanca
no ano subsequente. Além disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento apresentam um encadeamento para que a
compreensdo de um determinado conceito decorra de uma rede de significados
proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel, no qual as agdes de planejamento e organiza¢do didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores, permitindo sua construcao e ressig-
nificagdo de sentidos frente aos contextos em que sao produzidos. Assim, ¢ impor-
tante também considerar um desenho curricular que nao seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indicagdo de hierarquia.
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CURRICULO DE CIENCIAS NATURAIS
PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Apresentamos, a seguir, a sintese das discussoes, reflexdes e
escolhas efetuadas coletivamente ao longo dos encontros dos gru-
pos de trabalho, culminando no Curriculo da Cidade: Educacéo de
Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais.

A elaborac¢do de um curriculo, entendida como processo de deliberacido
sobre finalidades, objetivos, conhecimentos, metodologias e formas de avalia¢ao
a serem contemplados na escolarizagdo, implica a reflexdo prévia sobre a funcio
social da escola e o conhecimento do publico-alvo. Nesse sentido, no Curriculo
da Cidade para a EJA, a escolha de Objetos de Conhecimento articula-se a defi-
nicio de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e estes, por sua vez, dia-
logam com as finalidades pretendidas para a escolarizacao, considerando as espe-
cificidades da modalidade, das etapas e dos estudantes. Invertendo-se a equagéo,
temos que a selecdo de Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento demanda uma reflexdo prévia sobre o perfil do estudante da
Educagédo de Jovens e Adultos e a fun¢io social dessa modalidade. No caso espe-
cifico de Ciéncias Naturais, demanda ainda a deliberagdo sobre concepgoes a res-
peito da natureza do conhecimento cientifico e do papel do ensino de Ciéncias
Naturais na formacao de jovens e adultos.

Nesse sentido, “o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e culturais,
de socializacdo, que se atribui a educagio escolarizada” (SACRISTAN, 2000, p.
15), representando, portanto, a forma de ter acesso ao conhecimento conside-
rado, naquele contexto, como importante. Curriculo pressupde sempre escolha,
selecao de elementos da cultura mais ampla a serem incluidos no projeto de esco-
larizagdo. Como afirma Silva (2011),“0 curriculo é sempre resultado de uma sele-
¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes; seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente o curriculo” O conhecimento, em diédlogo
com as vivéncias dos que frequentam a EJA, deve promover a ampliagdo de suas
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leituras de mundo, a construgdo de novas formas de compreender a realidade,
a apropria¢do de formas de linguagem e de pensamento que se distanciam da
experiéncia cotidiana, mas que dialogam com elas.

No caso especifico de Ciéncias Naturais, faz-se necessario considerar a con-
tribuicdo dos conhecimentos dos campos da Fisica, da Biologia, da Quimica e
das Geociéncias na educagio cientifica de estudantes da EJA e, mais especifica-
mente, na formagdo de cidaddos, entendendo “cidadania” como possibilidade de
vivéncia de direitos e deveres, acesso aos bens culturais socialmente construidos
e participa¢do no processo democratico de tomada de decisdo do ponto de vista
individual e coletivo. Um curriculo de Ciéncias Naturais que se articula a um
projeto de formagdo para a cidadania critica, fundamentado no ideal de consoli-
dagao de uma sociedade efetivamente democratica, calcada nos valores de justica
social, superagdo das desigualdades, inclusio, respeito a diversidade, sera dife-
rente de um curriculo que se vincule apenas a preparagdo para a escolaridade
seguinte ou a formagao de trabalhadores.

A retomada do texto constitucional permite-nos vislumbrar o projeto de socie-
dade que se quer e fundamentar as escolhas realizadas no &mbito de um Curriculo
de Ciéncias Naturais para a EJA. O artigo 3° da Constitui¢do Federal de 1988 apre-
senta como objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: I - construir
uma sociedade livre, justa e solidaria; II - garantir o desenvolvimento nacional; III
- erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regio-
nais; IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao. (BRASIL, 1988).

Nesse contexto, a educag¢io, como direito social, pode ter um importante
papel a cumprir no sentido de contribuir para a formagao de sujeitos capazes de
participar da construgdo de uma “sociedade livre, justa e solidaria’, desenvolvida
do ponto de vista econdmico e social - considerando que crescimento econémi-
co ndo significa necessariamente distribui¢do de renda e redugdo de desigualda-
des sociais - e inclusiva em relacdo a diversidade. Nesse sentido, o Curriculo de
Ciéncias Naturais da EJA precisa dialogar com esse projeto de sociedade.

O Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais
assume as perspectivas critica e pos-critica de curriculo, reconhecendo as
contribui¢oes desses aportes na deliberagao sobre um curriculo que poten-
cialize a formagéao para a cidadania plural e democratica. Cabe destacar que
essa escolha encontra respaldo legal, uma vez que a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n° 9.394/96), em seu artigo 2°, determina
que a educagdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (BRASIL, 2013)
reforcam esse entendimento, além de indicarem a necessidade de articulagdo
do curriculo aos objetivos constitucionais, “fundamentando-se na cidadania
e na dignidade da pessoa, o que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade” (art. 3°).
As Diretrizes pontuam, no art. 9°, II, que a escola de qualidade social atende a
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“consideragéo sobre a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias mani-
festacoes de cada comunidade”. (BRASIL, 2013).

A elaboragdo de um curriculo de Ciéncias Naturais para a Educagdo de
Jovens e Adultos fundamentou-se, também, na compreensédo de curriculo como
prdxis, o que implica a supera¢do da ideia de curriculo como listagem de Objetos
de Conhecimento a serem ensinados. Ainda que estes constituam parte funda-
mental do curriculo, eles sdo meios e conhecimentos necessarios para a con-
cretizagdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a formagao
dos estudantes, o que ndo os tornam secunddrios ou menos importantes. Nao
se alcancam Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento sem ampliagdo de
repertorio, e isto se da com o apoio dos Objetos de Conhecimento.

Entende-se por curriculo “o conteudo de toda a experiéncia que o estudante
tem nos ambientes escolares” (SACRISTAN, 2000, p. 132), ou seja, tudo aquilo
que integra a experiéncia da escolarizagdo: conteudos, metodologias de ensino,
formas de avaliacéo, relagdes (estudante-estudante, professor-estudante, escola-
-comunidade), organizac¢ao de tempos e espagos, material didatico, planos de
ensino e aula, tarefas de aprendizagem propostas aos estudantes, entre outros. De
acordo com Sacristan (2000), faz-se necessario considerar os diferentes Ambitos
de implementagdo curricular, quais sejam: a) contexto didatico: como sio orga-
nizadas as atividades de ensino-aprendizagem; b) contexto psicossocial: ambien-
te da sala de aula, grupos de trabalho; c) estrutura da escola: tempo, espago, rela-
¢oes; d) contexto do sistema educativo: finalidades perseguidas pelos diferentes
niveis de ensino; e) contexto exterior: pressdes econdmicas e politicas.

A proposi¢ao de um Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos:
Ciéncias Naturais, sistematizada em um documento, pode ser entendida como
um dos elementos do processo de desenvolvimento curricular, que tera continui-
dade na escola, ao ser reinterpretado pelos professores, em dialogo com a realida-
de local e com as particularidades do contexto especifico.

Nesse sentido, o Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos: Ciéncias
Naturais ¢ um documento que serd ressignificado a luz dos diferentes contextos,
em uma perspectiva que considera professores, estudantes e gestores como pro-
dutores do curriculo em agdo. E no cotidiano do trabalho pedagdgico de cada
uma das escolas e salas de aula que o curriculo real é construido, expressando-se
em formas de organizagdo dos tempos e dos espagos, relagdes, atividades propos-
tas, concepgdes e instrumentos de avaliagdo, dentre outros. A constru¢io do cur-
riculo real implica, portanto, a construgao de uma prdxis, num processo continuo
de acdo-reflexdo-agdo com vistas a promover uma aproximacgao entre as finali-
dades almejadas e as praticas efetivamente construidas, pois, como nos lembra
Vazquez (1977, p. 207):

[...] entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educagio das

consciéncias, de organiza¢do dos meios materiais e planos concretos de agdo; tudo isso como

passagem indispensavel para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é
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pratica na medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, o que antes so exis-
tia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipagio ideal de sua transformagao.

(VAZQUEZ, 1977, p. 207).

No ambito da Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo (SME-SP),
o percurso de defini¢ao do Curriculo de Ciéncias Naturais para a EJA teve
inicio com a reflexdo sobre o perfil do estudante, passando a discussdo sobre
fungdo social da escola, concep¢do de conhecimento cientifico e perspecti-
vas para o ensino de Ciéncias. A partir dessas reflexdes, realizou-se a selegio e
ressignificagdo dos Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento a luz dos eixos propostos pela BNCC - Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) e do Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental:
Ciéncias Naturais (SAO PAULO, 2017), de forma a dialogar com as especifici-
dades da EJA (perfil do estudante, tempo, espaco, condi¢cdes de trabalho, entre
outros). A elabora¢do do Curriculo da Cidade: Educacio de Jovens e Adultos:
Ciéncias Naturais contou com a participa¢ao ativa e efetiva de professores, coor-
denadores pedagdgicos, diretores, formadores, técnicos da SME e educadores do
Movimento de Alfabetizacdo de Sao Paulo (MOVA), o que possibilitou a cons-
trugdo de um didlogo mais estreito com as realidades da EJA no municipio.

O Estudante da EJA e a Escola que Queremos

Diversidade é a palavra que pode caracterizar o perfil dos estudantes da EJA da
SME/SP. Recente pesquisa realizada por Pereira e Oliveira (2018) aponta para o
fendmeno de juveniliza¢ao dos estudantes matriculados nessa modalidade, o que
implica a convivéncia de jovens, adultos e idosos no mesmo espago e traz novas
demandas especificas. A EJA atende uma clientela cada vez mais jovem, sem dei-
xar de atender, a0 mesmo tempo, os mais velhos.

Uma caracteristica dos estudantes da EJA ¢é sua relacido conflituosa com a
cultura escolar, com os tempos da escola (como horarios de entrada, saida e pra-
zos para concluir um trabalho), com uma linguagem desconhecida, com con-
ceitos cientificos novos (fotossintese, molécula, corrente elétrica, entre outros),
personalidades desconhecidas (Newton, Darwin, Dalton, entre tantos) e todo um
repertorio que lhes é cobrado (BOURDIEU; PASSERON, 1982).

A relagdo com o mundo do trabalho, tanto pela inser¢ao quanto pela exclu-
sdo, é outra caracteristica dos estudantes da EJA, pois muitos retomam seus estu-
dos em busca de um diploma que lhes possibilitem ascensdo na carreira, mas a
necessidade de exercicio de a tividade remunerada para sobreviver, em muitos
casos, é o que motiva a saida precoce da escola de Ensino Fundamental, condi¢io
que costuma permanecer no contexto da EJA.

Outro aspecto que emerge ao dialogarmos sobre o perfil de estudantes da
EJA é a necessidade de acolhimento e valorizagdo das suas culturas, de suas expe-
riéncias extraescolares e dos conhecimentos empiricos produzidos nos diferentes
espacos de convivio social.
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Um outro dado importante é a existéncia, em muitos contextos, de um publi-
co “flutuante”, caracterizado por migrantes em busca de melhores condi¢des de
trabalho e sobrevivéncia, o que dificulta a permanéncia e a continuidade dos
estudos na escola. A EJA tem recebido, também, imigrantes haitianos, bolivianos,
africanos e, mais recentemente, refugiados sirios, que procuram a escola para
aprender a lingua portuguesa.

As expectativas em relagdo a escolarizagdo sdo também diversificadas. Entre
elas, sio muito frequentes o interesse em aprender a ler e a escrever (como condi-
¢do de integracio social), conseguir um diploma que alicerce um emprego melhor
e superar o sentimento de estar @ margem da sociedade analdgica e digital.

Estabelecer o perfil do estudante da EJA mostra-se complexo. E Catelli Jr,
Haddad e Ribeiro (2014) descrevem esse perfil como sendo composto, principal-
mente, por jovens e adultos, senhores e senhoras, com mais de 50 anos, trabalhado-
res, desempregados, auténomos, em sua maioria moradores dos extremos da cida-
de, que enfrentam jornadas de trabalho, ou de busca dele, a pé ou em longas viagens
de transporte publico, enfim, pessoas que ndo desistem de seus sonhos e por isso
procuram a escola. Isso mostra que o publico da EJA ¢é heterogéneo, e os motivos
que levam as pessoas a frequentarem esse espaco sdo diversos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (BRASIL,
2013), ao tratarem da Educacdo de Jovens e Adultos, determinam que é necessa-
rio considerar as caracteristicas dos estudantes e seus interesses, indicando que
a EJA deve se pautar na flexibilidade do curriculo, dos tempos e dos espagos, de
modo a oferecer contetidos significativos que atendam as diferentes necessidades
de aprendizagem, promovendo a valorizac¢do de vivéncias, motiva¢do e orienta-
¢do permanente dos estudantes. O documento determina que a reflexdo sobre
missdo, papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, questoes de género,
etnia e diversidade cultural, organiza¢do e gestdo curricular é componente inte-
grante do Projeto Politico-Pedagdgico das Unidades Educacionais, entendido
como um dos meios de viabilizar a escola democratica para todos e de qualidade
social (BRASIL, 2013).

A identificacido do perfil do estudante da EJA e de suas expectativas em
relagdo a escola possibilita-nos perceber o impacto das condi¢des econémi-
cas, financeiras e familiares sobre as trajetdrias de escolarizagdo, reconhecen-
do que lhes foi negada a possibilidade de acesso ao conhecimento escolar, o
qual pode configurar como um “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007) ao
potencializar a insercéo critica na sociedade (FREIRE, 1974). Vale lembrar que
o exercicio da cidadania, no século XXI, pressupde a apropriagdo da leitura e
da escrita, condi¢do basica de sobrevivéncia e de possibilidade de exercicio
da autonomia. Nesse sentido, como apontam Neves (1998) e Lerner (2005),
a alfabetizacdo e o (multi)letramento, entendidos como saber ler, escrever e
compreender o c6digo em contextos distintos, figuram como compromisso
das Ciéncias Naturais.

Dessa forma, alguns questionamentos se tornam necessarios: Como o ensi-
no de Ciéncias Naturais na EJA pode contribuir para a ampliacdo da leitura da
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palavra e da leitura de mundo dos jovens e dos adultos que tiveram negado seu
direito a concluir a escolarizagdo? Quais sdo os conhecimentos que “empoderam”
esses jovens e adultos com vistas a construgdo da cidadania? De que maneira o
conhecimento cientifico pode contribuir para a formacio de cidadaos criticos,
éticos, curiosos e solidarios? O conhecimento cientifico pode contribuir no pro-
cesso de reflexdo sobre as questdes que se apresentam nas praticas sociais e, mais
especificamente, nas demandas que emergem do perfil de estudante da EJA, con-
siderando as tematicas de interculturalidade, de género, de sexualidade, de letra-
mento e de vulnerabilidade social?

A escola é um ambiente que pode promover a construcio de valores e a for-
magéo de cidaddos criticos e capazes de transformar sua realidade, colaborando
na promogdo da liberdade e da autonomia intelectual de jovens e adultos para
que eles possam fazer escolhas conscientes. Pode também representar um lécus
de socializa¢do e contribuir para a construcao de leituras criticas da realidade,
configurando-se um lugar de pesquisa, analise, questionamento e desenvolvi-
mento do pensar critico e metddico. No contexto da sociedade da informagio,
cabe a escola promover o pensar critico e reflexivo para que jovens e adultos pos-
sam trabalhar as informacdes na perspectiva de produzir conhecimento, o que
pressupde o desenvolvimento de capacidade de andlise, organizacao, identifica-
¢do de fontes, contextualizacdo e compreensdo do modo como as informagoes
sdo empregadas na manuten¢io das desigualdades (PIMENTA, 2002). O dialogo
sobre as informacdes veiculadas pela midia, em articulagdo aos saberes experien-
ciais de estudantes e professores e os conhecimentos cientificos, podera possibi-
litar a ampliacdo da compreensio da realidade e a produgdo do conhecimento
escolar em articulagao as praticas sociais.

A EJA oferece as pessoas que nao tiveram acesso a escola na idade certa o
retorno aos estudos. Entdo, cabem as perguntas: a fun¢do da EJA é acolher os
jovens? E permitir que eles retomem e/ou continuem seus estudos em busca de
melhoria de qualidade de vida? E incluir socialmente? Qual a fungio social que
queremos e pela qual trabalharemos na escola?

A luz do exposto, recorremos a Marques (2010, p. 35), que cita um para-
doxo proposto por Tigre e Teixeira (2005): “[...] resta hoje a cada escola cons-
truir, ao seu modo, sua resposta ao paradoxo de ser ao mesmo tempo igual
para todos e tnica para cada um”. Desta forma, a escola na contemporaneida-
de é um local de diversidade em inumeras dimensdes. Essa diversidade nem
sempre ¢ possivel de ser conhecida no ambiente escolar. O curriculo, entéo,
como principio norteador das agdes escolares, deve ser alicercado nas condi-
¢Oes reais da escola e bem estruturado em suas concep¢des para tentar, com
intencionalidade e objetividade, que as a¢des pedagdgicas possam ter um cara-
ter transformador e realmente libertador, formando cidadios participativos e,
sobretudo, que possuam valores humanos.

Partindo da fungdo social que queremos para EJA e do perfil dos nossos
estudantes, cabe perguntar: qual é o suporte que o componente de Ciéncias
Naturais pode oferecer? Qual o papel a ser desempenhado pelo ensino de

CURRICULO DA CIDADE



Ciéncias Naturais? Sera que esse componente poderd contribuir para a leitura
de mundo dos estudantes? Serd que devera ser abordado em articulagido ao
contexto social?

A resposta que damos a tais questdes é que o componente de Ciéncias
Naturais pode contribuir para a transformagéo e incluséo social quando a alfabe-
tizagdo cientifica inclui a aprendizagem por investigagdo, com discussdes acerca
da natureza do conhecimento cientifico, das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA) e interculturalidade.
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APRENDER CIENCIAS NATURAIS

o) I’épidO desenvolvimento cientifico e tecnoldgico vem modifi-
cando a maneira de ser, pensar e agir da humanidade. Com o inicio
da Revolucédo Industrial no final do século XVIII, Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA) passaram a andar juntos, atrelados ao
desenvolvimento econdmico (HESSEN, 1985). De 14 para ca, muita
coisa mudou. O conhecimento pratico foi reorganizado e aprimorado
pela teoria e a producao manual vem sendo gradativamente substi-
tuida pelas maquinas, gerando novas formas de trabalho, novas tare-
fas e novos modelos econdmicos e de organizacao social.

A partir do século XX, o dominio do conhecimento cientifico foi se tornan-
do cada vez mais importante nas orientacdes curriculares, seja para alavancar o
desenvolvimento técnico das nagdes ou para permitir o exercicio pleno da cidada-
nia. Isso impde a necessidade de novas aprendizagens e novas praticas escolares,
0 que obriga os sistemas educacionais a se reorganizarem, adaptando-se a nova
época. Seguindo essa tendéncia, o ensino de Ciéncias adapta-se aos diferentes
modos de produgio e as variadas concepgdes pedagdgicas e modelos de cidadania.

Até o inicio dos anos 60, ensinava-se Ciéncias Naturais, em geral, apenas nas
duas dltimas séries do antigo curso ginasial (equivalente aos 8° e 9° anos atuais). A
partir da promulgacio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDB), em 1961, o ensino de Ciéncias passou a ser obrigatdrio nas quatro séries
do curso ginasial (equivalente aos 6°, 7°, 8° e 9° anos atuais) e, apos a promulgacao
da Lei n° 5.692 de 1971 (equivocadamente conhecida como a LDB da ditadura),
passou a ser obrigatério em todas as séries do entdo 1° e 2° graus (atuais Ensino
Fundamental e Ensino Médio). Contudo, apesar de todos os avangos da moder-
nidade, o modo cientifico de pensar ndo é universal e unico e convive com outras
formas de conhecimento como o religioso, o senso comum, os conhecimentos tra-
dicionais, dentre outros, o que nio significa que nio tenha relevancia e validade.
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Para posicionar-se criticamente frente a campanhas de vacina¢do ou de con-
trole de pragas, além de temas como preservagdo e degradagdo ambiental, sexu-
alidade, preconceitos em geral, producdo e consumo de energia, alimentos, mer-
cadorias e tantos outros, é necessario que o cidaddo tenha repertorio cientifico e
saiba articuld-lo a situagdes-problemas do seu proprio cotidiano. Para isso, é fun-
damental que jovens e adultos se apropriem dos cddigos da ciéncia como instru-
mentos de (re)leitura de mundo, como forma de exercer plenamente sua cidada-
nia, dado que néo existe cidadania dissociada da avalia¢éo critica de informagoes
veiculadas pelas midias, as quais muitas vezes se aproveitam da falta de cultura
cientifica para impor padrdes de consumo e comportamento, langando mao de
expressdes como “pesquisas mostram que” ou “produto testado cientificamente”,
entre outras formas de produzir as fakenews do mundo das ciéncias.

As Ciéncias Naturais tém por objeto de estudo a natureza. De acordo com
Killner (2018), o conhecimento cientifico do mundo se constitui a partir da pro-
blematizagdo da natureza, ou seja, do questionamento do que se observa ou do
que a teoria prevé que aconteca. Nao se pode limitar o conhecimento cientifi-
co a uma colegdo de defini¢des, férmulas e equagdes desprovidas de significado
e sentido para os estudantes. Isso seria desumanizar o conhecimento cientifico,
fazendo-o parecer algo inacessivel ao publico em geral, ficando reservado apenas
a cientistas, médicos e engenheiros. Essa forma de pensar o conhecimento cien-
tifico perpetua a exclusédo e as diferengas sociais, pois aliena parte significativa da
popula¢io da compreensio e da produgdo dessa forma de conhecimento, o que
traz como resultado a dependéncia cientifica e tecnoldgica externa.

Partindo da hipdtese de que o papel da escola é promover a difusio dos
conhecimentos sistematizados e acumulados historicamente, de forma viva,
concreta e inter-relacionados com a realidade social (SAVIANI, 2012), o ensino
de Ciéncias Naturais pode contribuir para formar cidaddos criticos e ativos ao
possibilitar aos estudantes transformarem o que Freire (1996) chamou de curio-
sidade ingénua em curiosidade epistemologica, criando condi¢des para que os
estudantes possam observar, questionar e problematizar sua realidade, levantan-
do hipdteses, comunicando, debatendo, analisando e apresentando solu¢des para
as situagdes-problema que emergem dessa pratica. Desta forma, poderiam reco-
nhecer que o conhecimento cientifico ndo interessa apenas aos cientistas, mas
que é mais uma forma de conhecimento que pode contribuir com o exercicio da
autonomia e da cidadania visando a superacio da realidade.

Lembrando que o foco nas primeiras etapas da EJA esta centrado na alfabeti-
zagdo, é fundamental reconhecer que o letramento pode ocorrer sobre contetidos
especificos variados, extrapolando a prosa e o verso, incluindo outros saberes, par-
ticularmente os saberes cientificos. A alfabetizagdo cientifica pode contribuir para
uma releitura critica do mundo, a partir de habilidades como observar e identi-
ficar variaveis, levantar hipoteses, coletar, registrar e analisar dados, comunicar,
descrever, argumentar e explicar conclusdes.

Freire (1988) preconiza que a leitura é bem mais do que decodificar palavras:
é ler o mundo e sua multiplicidade. Por isso, o desenvolvimento da leitura e da
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escrita é responsabilidade inclusive de Ciéncias Naturais. Cabe a toda comuni-
dade escolar apoiar os estudantes a ler, escrever e entender, além de bilhetes e
recados, propagandas, receitas médicas, rotulos de alimentos, textos cientificos,
enunciados de problemas matematicos, equagdes, graficos, figuras geométricas,
mapas, tabelas, imagens, entre outros.

Assim, a alfabetizacdo cientifica, aqui entendida como a apropria¢do dos
codigos das Ciéncias Naturais como instrumento de leitura do mundo, pode con-
tribuir para a formagao de cidaddos criticos e ativos.

CONHECIMENTO CIENTIFICO
E ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA EJA

Numa concepgao cientificista da ciéncia, ela é uma constru¢do humana légica,
ética, neutra e isenta de subjetividade, assim como o curriculo, numa concep¢ao
tradicional de educag¢do. Contudo, cabe questionar: serd que existe alguma rela-
¢do entre ciéncia e virtude? Ha alguma justificativa para substituirmos o conheci-
mento popular que temos da natureza e da vida que partilhamos em nossa socie-
dade pelo conhecimento cientifico produzido por poucos e inacessivel @ maioria?
Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso crescente em nossa sociedade entre o
que se é e 0 que se aparenta ser, saber dizer e saber fazer, entre a teoria e a pratica?
A ciéncia nos ajuda a viver melhor?

E a partir dessas questdes que Santos (1988) propde uma reflexdo sobre a
ciéncia na contemporaneidade, questionando a ideia de uma ciéncia neutra,
objetiva e portadora de todas as virtudes, uma forma superior e “verdadeira” de
conhecimento. Serd a ciéncia realmente isenta de concep¢des de mundo, consti-
tuindo uma forma racional, objetiva e desinteressada de conhecimento? Sera que
o conhecimento cientifico consegue responder a todos os questionamentos que
permeiam a vivéncia humana? Esse conhecimento é capaz de explicar tudo aquilo
que se passa em nossa existéncia? Os avangos na ciéncia e na produgio tecnold-
gica tém contribuido para a melhoria de vida de todos, de maneira igualitaria, ou
tém se revertido em beneficios acessiveis apenas a pequena parcela da populagdo?

Trazer a tona esses questionamentos no contexto escolar pode potencializar
a formagdo de estudantes criticos, superando concepg¢des equivocadas e ingénu-
as sobre o conhecimento cientifico, o que se articula a proposta de alfabetiza¢ao
cientifica. Compreender a ciéncia como cultura, como produ¢io humana, histéri-
ca e socialmente situada, pode contribuir para a percepgdo de que a produgido do
conhecimento cientifico ndo se faz a partir de agdes isoladas; compreender a his-
toricidade do conhecimento cientifico pode ajudar os estudantes a se perceberem
enquanto possiveis atores da ciéncia e entenderem a ciéncia como parte da cultura.

Reconhecer que o conhecimento cientifico é dindmico, sujeito a mudangas,
entendendo seu processo de produgio — que é perpassado por interesses politicos,
econdmicos e sociais -, situado em contextos nos quais alguns modelos explicativos
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dominantes, chamados por Kuhn (1997) de paradigmas, se fazem presentes, pode
auxiliar o estudante da EJA a construir uma visao critica sobre essa forma de conhe-
cimento. Dizer isso ndo significa ignorar as contribuicdes da ciéncia para a huma-
nidade, desprezando o conhecimento cientifico; trata-se de compreender suas limi-
tagdes e implicagdes, questionando, por exemplo, os impactos ambientais causados
pela expansdo do processo de industrializacdo e urbaniza¢io no contexto da socie-
dade capitalista, ou a utilizacdo do conhecimento cientifico para o exterminio de
populagdes ou ainda justificar discriminagao e opressao.

Em 1633, Galileu Galilei foi preso e, posteriormente, condenado a prisdo
perpétua pela Inquisi¢do, entre outros fatores, pois sua defesa da teoria helio-
céntrica, segundo a qual a Terra gira em torno do Sol, propunha a ruptura com
a visao tradicional do Universo e da doutrina cristd, assentada na teoria geocén-
trica, que preconizava que a Terra seria o centro do mundo e o Sol girava em
torno da Terra. Galileu s6 foi absolvido pela Igreja mais de 350 anos depois. Este
exemplo ilustra a presenca de interesses e concep¢des de mundo no processo de
produgao de conhecimento e de legitimagao da validade das explicagdes constru-
idas, expressando as relagdes de poder que perpassam a construgio da ciéncia.

Nesse mesmo tempo e espago, constrdi-se a imagem de “bruxa’, representa-
da pela mulher detentora de conhecimento. Em um contexto no qual cabia aos
homens a dire¢do e a posse de conhecimentos, a mulher que se destacasse como
portadora de determinado conhecimento era naturalmente suspeita, precisan-
do ser silenciada, o que ensejou a prética de “caga as bruxas” (CHASSOT, 2004).
Dessa forma, as mulheres foram invisibilizadas e afastadas da producao cientifica
até o século XX.

O exemplo expressa as relacdes de género que perpassam a produgio de
conhecimento, aspecto a ser considerado quando falamos de ciéncia. Ainda nas
primeiras décadas do século XX, a ciéncia estava culturalmente definida como
uma carreira impropria para a mulher, e verificamos, ja no século XXI, a per-
manéncia de situacoes de desigualdade e preconceito em relagdo a presenca de
mulheres em determinadas carreiras e de intolerancias relativas a opgdes sexuais
(CHASSOT, 2004). Se a ciéncia é masculina, faz-se necessario analisar critica-
mente o processo historico de exclusio das mulheres com vistas a promover for-
mas de superagdo dessa realidade.

Recuperar a contribui¢ao de povos africanos e indigenas constitui elemento
importante na discussdo sobre natureza do conhecimento cientifico, na medida em
que se trata de vozes historicamente silenciadas nos curriculos escolares, tradicio-
nalmente organizados a partir da perspectiva masculina e eurocéntrica. Reconhecer
o valor e a validade de conhecimentos empiricos, advindos da experiéncia dos estu-
dantes, e identificar a relevincia dos saberes populares, entendidos como aqueles
saberes presentes nas praticas cotidianas das classes destituidas de capital econd-
mico, mas ricas em capital cultural, podem ser estratégias que nos ajudam a pro-
blematizar, junto aos estudantes, a existéncia de diversos tipos de conhecimento,
ou formas de explicagdo do mundo e o emprego do conhecimento cientifico como
instrumento de dominagio e silenciamento de outras formas de saber.
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Alfabetizacdo Cientifica
A articula¢do do ensino de Ciéncias Naturais na EJA a finalidades humanisticas
e de formagéo para a cidadania implica repensar os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento na escola. Propor como objetivo do ensino de Ciéncias Naturais
a promocdo da alfabetizagao cientifica dos estudantes significa articular o acesso
ao conhecimento cientifico a possibilidade de amplia¢do da leitura de mundo,
contribuindo para o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo criti-
ca e responsavel. Nesse sentido, o cidaddo alfabetizado cientificamente ndo ape-
nas sabe ler o vocabulario cientifico, mas também contextualizd-lo, a partir do
conhecimento necessario a compreensio das politicas publicas, a participagdo na
sociedade, ao entendimento dos processos que ocorrem em seu cotidiano e dos
problemas sociais vinculados a ciéncia e a tecnologia (SANTOS, 2007, p. 480).
Um curriculo de Ciéncias que tenha por objetivo a alfabetizagdo cientifica
contempla conteudos que dialogam com trés eixos tematicos:

1. Natureza da ciéncia: conhecimentos sobre histéria, filosofia e sociologia
da ciéncia; compreensio da ciéncia como atividade humana e social; reco-
nhecimento da nio neutralidade da ciéncia; compreensio da historicida-
de do conhecimento cientifico e das formas de financiamento da pesquisa
cientifica e da produgio tecnoldgica;

2. Linguagem cientifica: reconhecimento de que a linguagem cientifica apre-
senta caracteristicas proprias que a distinguem da linguagem cotidiana;
apropriacao da linguagem e de conceitos cientificos; capacidade de leitu-
ra e elaboragdo de tabelas, esquemas, graficos, ilustragdes; construgdo de
argumentacao cientifica;

3. Aspectos sociocientificos: reflexdo sobre questdes ambientais, politicas,
econdmicas, éticas, sociais e culturais que se relacionam a produgdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; estabelecimento de relagdes entre
contetdos escolares e problemas do cotidiano e das praticas sociais mais
amplas; contextualizagdo do conhecimento (SANTOS, 2007).

A alfabetizagao cientifica é parte da educagido geral voltada a todos os cida-
ddos com vistas a possibilitar a participa¢do nos processos de tomada de decisao
(CACHAPUZ et al., 2011) e pode ser entendida como “o conjunto de conhe-
cimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo
onde vivem.” (CHASSOT, 2014, p. 62).

Assumindo a concepgéo freiriana de alfabetizacdo, destacamos a necessaria
compreensdo critica do ato de ler ndo apenas a palavra, mas também, e essen-
cialmente, o mundo: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daque-
le. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.” (FREIRE, 1988, p. 12).
Nesse sentido, assumir a alfabetiza¢do cientifica como diretriz do ensino de
Ciéncias Naturais na EJA significa potencializar a apropriacdo, pelos estudantes,
ndo apenas de termos cientificos, mas a compreensdo da Natureza da Ciéncia e
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das relagdes de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente com vistas ao desen-
volvimento do sujeito, ser pensante, transformador, criador, ser histérico e social.

Cabe destacar que a alfabetizacio cientifica precisa ser entendida como pro-
cesso que ocorre durante toda a vida, na escola e fora dela. Nesse sentido, reco-
nhece-se o potencial de outros espacos de educagdo nao formal na promogio
da alfabetizacdo cientifica (KRASILCHIK, MARANDINO, 2007), e as possibi-
lidades de se pensar em aulas fora do espaco escolar: em um parque ou praga,
uma estagdo de onibus, um trem, um metr6 ou em uma feira proximos a escola,
no patio da escola, sdo exemplos de lugares onde pode-se aprender muito sobre
ciéncias. Além disso, a compreensdo da alfabetizacio cientifica como processo
implica considerar os estudantes como portadores de saberes construidos em
suas vivéncias escolares e extraescolares; a escola ndo ¢ o tinico espago no qual
acontecem aprendizagens, ainda que a ela caiba a fung¢do imprescindivel de tra-
balhar informagdes para produzir conhecimento e elaborar sinteses.

A alfabetizagdo cientifica, proposta neste documento curricular, articula-se a
formagdo na e para a cidadania e a valores de democracia, justica social, cuidado
com o meio ambiente e superagdo de todas as formas de discriminagédo. Trata-se,
portanto, de um ensino de Ciéncias vinculado a uma perspectiva de bem-estar
coletivo e social que supera perspectivas individualistas que podem orientar a
tomada de decisdo.

Por exemplo: as pessoas lidam diariamente com dezenas de produtos quimicos e tém que deci-
dir qual devem consumir e como fazé-lo. Essa decisdo poderia ser tomada levando em conta
ndo so a eficiéncia dos produtos para os fins que se desejam, mas também seus efeitos sobre
a saude, seus efeitos ambientais, seu valor econdmico, as questdes éticas relacionadas a sua
produgdo e comercializagdo. Por exemplo, poderia ser considerado pelo cidadao, na hora de
consumir determinado produto, se na sua produgio é usada mao-de-obra infantil ou se os tra-
balhadores sdo explorados de maneira desumana; se em alguma fase, da produgdo ao descarte,
houve geragdo de residuos que agridem o ambiente; se ele é objeto de contrabando ou de outra

contravengdo etc. (SANTOS, 2007, p. 480).

Em sintese, o processo de alfabetizagdo cientifica demanda a promocéo de
dialogos e aproximagdes entre a cultura que nossos estudantes ja carregam e a
cultura cientifica que a EJA pode lhes ajudar a conhecer; a apropriacio de saberes
relacionados a termos e conceitos cientificos, a compreensdo de aspectos refe-
rentes a natureza da ciéncia, as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente; a promogdo de condi¢des necessarias a realizagio de leituras criticas
da realidade e a intervengéo social em uma perspectiva emancipadora e de inclu-
sdo social (MARQUES; MARANDINO, 2018). Deve, assim, potencializar a apro-
priacdo de saberes para que o estudante possa se inserir na sociedade criticamen-
te e criar mecanismos de transformacdo baseados em um projeto de sociedade
ética, democritica, justa e que respeita o ser humano e o ambiente. A alfabetiza-
¢do cientifica aqui proposta dialoga com um projeto emancipador e de inclusao
social numa perspectiva de defesa do ser humano, pautado no bem comum.
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Enfoque CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

Avangando em relagdo as concepg¢des que fundamentam esta proposta curricu-
lar, destacamos o potencial do enfoque CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente — na promogao da alfabetizacio cientifica dos estudantes.

Atualmente observa-se um crescente aumento de producéo tecnoldgica e sua
participacio direta em nosso cotidiano, alterando as relagdes dos seres humanos
entre si e com o ambiente em que vivem. A quantidade de produtos e servicos
eletronicos disponiveis vem crescendo de forma acelerada. Ao mesmo tempo,
ocorre uma alienac¢do crescente em rela¢do a producio e descarte desses bens de
consumo. A existéncia de territorios que funcionam como local de descarte de
residuos tecnoldgicos, como no distrito de Agbogbloshie, em Gana, exemplifica o
impacto do consumo de produtos tecnolégicos na sociedade e no meio ambiente.
Para paises ricos, é mais pratico e barato descartar o lixo em algum porto afri-
cano remoto do que recicla-lo, e, para os paises receptores, essa atividade acaba
sendo fonte de renda, ainda que represente risco a vida da populac¢do'.

A crenca na neutralidade, racionalidade e eficacia do conhecimento cien-
tifico e seus produtos tecnoldgicos, como computadores e redes de informagio
efetivados na internet e nas redes sociais, faz com que as pessoas em geral ndo
questionem a veracidade ou mesmo a historicidade das informagdes veiculadas
pela midia, inibindo a criticidade e o pleno exercicio da cidadania. Numa pers-
pectiva ingénua, o desenvolvimento tecnoldgico se apresenta como fatalidade,
consequéncia inevitavel do progresso. Nesse cenario, mais do que a religido, as
descobertas cientificas tém o poder de salvacio e de solugdo dos problemas do
mundo e a ciéncia ocupa um lugar incontestével de supremacia hegemonica. A
ciéncia serve, hoje, aos mesmos interesses que a religido servia na Idade Média.
Os cientistas ocupam atualmente o lugar que outrora pertencia aos papas, aos
bispos ou aos cardeais.

Essa percep¢ao que se faz do mundo contemporaneo nos indica a necessida-
de de promover o desenvolvimento de estudantes como cidadéos, alfabetizando-
-os cientifica e tecnologicamente. Sendo assim, néo basta ficarmos preocupados
apenas em ensinar melhor determinados conteddos. Os estudantes precisam
compreender que a produgdo de qualquer conhecimento, cientifico ou nao, se
efetiva no contexto das sociedades em que sdo produzidos. Eles precisam obser-
var um aparelho eletrdnico, como um celular, e perceber que é mais do que um
simples emaranhado de fios, chips e outros materiais. Precisam olhar um produ-
to da biotecnologia ou da quimica fina, como um pesticida, e perceber que sido
resultados da a¢do humana sobre a natureza a qual todos nds pertencemos.

O movimento CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade teve inicio no final
dos anos 60, com o objetivo de proporcionar uma nova forma de compreensio
da ciéncia e da tecnologia, bem como de suas inter-relagdes com a sociedade.
Dentro do movimento CTS, podem-se distinguir pelo menos duas concepgdes: a
tradicional e a critica.

A tradicional defende que os saberes da ciéncia sdo neutros e que estes, junto
com a tecnologia deles decorrente, levariam a humanidade a um futuro melhor.
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Essa perspectiva pode configurar um risco, pois se admite cada vez mais que
sem cultura cientifica e tecnoldgica os sistemas democraticos se tornam cada
vez mais vulneraveis a tecnologia. Nesse caso, as decisdes ficariam nas maos de
(supostos) técnicos, os quais atuariam (supostamente) de forma neutra e apoli-
tica, ja que se apoiam unicamente em aspectos cientificos e técnicos, excluindo
as negociagdes e implicagdes politicas relativas as decisdes tomadas e que tém
efeitos sobre a sociedade.

A corrente critica defende o oposto, ou seja, ndo é certo que apenas a ciéncia
e a tecnologia sdo suficientes para ajudar a tomar decisdes, embora seus saberes
devam ser considerados, mas sem a falsa perspectiva de estarem livres de valores
humanos. Salienta que, no momento presente, a ciéncia moderna serve a deter-
minados valores, mais especificamente aos valores do liberalismo, e nio a outros,
e coloca em questdo se tal ciéncia poderia servir a valores alternativos.

Tendo em vista a necessidade contemporanea de uma alfabetizagéo cientifica
que supere o caracter metodoldgico, conteudista, descontextualizado e dogmati-
co do ensino de Ciéncias tradicional, concentramo-nos na elabora¢do de um pro-
jeto que permitisse integrar a abordagem CTSA ao ensino de Ciéncias Naturais
na EJA. O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais
demanda a discussdo a partir de questdes sociocientificas, ou seja, tematicas que
dialoguem com problemas sociais (SANTOS; MORTIMER, 2000). Exploragao
mineral e desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social; ocupagao humana e
polui¢do ambiental; consumismo e destino do lixo; produgdo de alimentos agri-
colas e uso de agrotoxicos; agroindustria e distribuicao de terra; ligagdes clan-
destinas na rede elétrica ou de abastecimento de dgua e falta de infraestrutura,
fontes de energia e preservagdo ambiental, investimento em usinas nucleares sio
contradi¢des que podem ser analisadas no contexto da EJA, assim como ética na
ciéncia, mulheres na ciéncia e ciéncia na guerra, entre outros, também sio nucle-
os de discussio tematica nessa abordagem.

A opgao pela nomenclatura CTSA - e ndo CTS - visa a conferir maior des-
taque as questdes ambientais. Vale lembrar que o movimento CTS incorpora a
discussdo de tematicas relacionadas a0 meio ambiente, mas ao acrescentarmos o
“A” de “Ambiente” a sigla, potencializamos o tratamento dessa questao.

Ensino por Investigacao
A andlise de problemas sociais nas aulas de Ciéncias Naturais na EJA pode ocor-
rer a partir da perspectiva de ensino por investigacdo. Nessa perspectiva, parte-
-se de um problema que enseja o levantamento de hipdteses pelos estudantes,
seguida de discussdo sobre hipdteses e resultados obtidos. Ao final do processo,
sistematizam-se as conclusoes, procedendo-se a organizagdo do conhecimento.
Ensino por investigagdo nao ¢ sinénimo de atividade experimental, ainda
que esta ultima possa ser desenvolvida a partir de uma abordagem investigati-
va. E possivel realizarmos investigagdo com os estudantes a partir de problemas
ndo experimentais, ou seja, que ndo demandem a realizacdo de experimentos. A
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investigacao sobre riscos a saude provocados pelo consumo de alimentos com
agrotoxicos, por exemplo, pode ser realizada com pesquisa em livros, inter-
net, revistas. Também ¢é possivel pensar em atividades investigativas a partir de
demonstracgdes, nas quais o professor realiza o experimento para ser observado
pelos estudantes, ou recorre a videos que apresentam uma atividade experimen-
tal (CARVALHO, 2013).

Nas diferentes possibilidades apresentadas - atividade experimental,
demonstragio, atividade ndo experimental — o que caracteriza o ensino por inves-
tigacdo ¢ a existéncia de um processo investigativo do qual o estudante participa
de maneira ativa. O ensino por investiga¢cdo demanda a existéncia de um proble-
ma a ser analisado, a formulacdo de hipoteses sobre o problema, o planejamento
da investigacdo (busca de informagdes, interpretagdo das informagdes), a comu-
nicagdo e a divulgagdo dos resultados (ZOMPERO; LABURU, 2011). Trata-se de
assegurar papel ativo ao estudante na compreensdo de conhecimentos cientificos,
incentivando o engajamento do grupo em discussoes, na resolugdo de proble-
mas, na vivéncia de procedimentos de comparagdo, andlise, avaliagdo e sintese
(SASSERON, 2015). A investigagao potencializa o desenvolvimento de habilida-
des cognitivas, a realizagdo de procedimentos e o desenvolvimento da capacidade
de argumentacéo.

A preocupagdo em inserir atividades investigativas no ensino de Ciéncias
remonta ao século XIX, articulando-se as ideias de John Dewey e a0 movimento
renovador, que propunha o ensino centrado na vida, na atividade do estudante
e na resolucdo de problemas. No século XIX, o ensino com base em perspectiva
investigativa apresentou trés fases: 1. Descoberta, na qual os estudantes deveriam
explorar o mundo natural; 2. Verificagdo, na qual os estudantes eram estimula-
dos a confirmar fatos cientificos no laboratorio; 3. Inquiry (investigacdo), pers-
pectiva na qual os estudantes sdo estimulados a procurar respostas a questdes. A
inclusdo do inquiry na educagéo cientifica foi recomendada por Dewey, que criti-
cava a énfase dada ao ensino de fatos que nédo estimula o raciocinio e as habilida-
des mentais. Os passos a serem contemplados no inquiry seriam: apresentacido do
problema - formulagio de hipéteses - coleta de dados — conclusdes (ZOMPERO;
LABURU, 2011).

No século XX, a educagéo cientifica incorpora valores sociais, e o inquiry
passa a ser visto como forma de resolu¢ido de problemas de relevincia social.
Em 1950, no contexto da Guerra Fria e da corrida espacial, emergem criti-
cas ao ensino de Ciéncias, acusado de ter perdido seu rigor, e este passa a
ser orientado a formac¢do de cientistas. Na década de 1970, no contexto de
emergéncia do construtivismo e do Movimento das Concepgdes Alternativas
(que tinha como objeto o estudo das ideias “espontidneas” dos estudantes
sobre fendmenos da natureza), a educa¢io cientifica assume como objetivo
promover a alteracdo das concepg¢des alternativas dos estudantes. Na década
de 1990, o documento National Science Education Standards (EUA) propde
orientagdes sobre alfabetizacdo cientifica, destacando a relevincia do ensino
por investigagdo.
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2. Existem outras denominagoes
para os diferentes sentidos do
multiculturalismo, muito embora

o recorte seja bastante similar. Um
deles nos é oferecido por Morgado
(2010), ao apresentar as abordagens
assimilacionista, compensatoria e
intercultural, citadas por Andrade e
Porto (2012).

®

Multiculturalismo

O reconhecimento do curriculo como politica cultural (GIROUX, MCLAREN,
2005) implica considerar as vozes que nele se fazem presentes e as vozes nele
silenciadas. Estudamos, por exemplo, histérias de gregos e romanos, a Revolugao
Francesa, mas ndo histérias de Guaranis e Xavantes pelo Brasil, a Revolta do
Sal, em Santos ou a Revolta do Quebra-Quilos, ocorrida no nordeste do Brasil.
Aprendemos as constelagcdes do céu europeu, mas nio as constelacoes da Ema ou
da Anta, dos indigenas brasileiros. Aprendemos a admirar as piramides do Egito,
mas desconhecemos aquelas construidas por Incas, Astecas e Maias. Conhecemos
cientistas homens brancos e europeus como Newton, Einstein, Darwin e desco-
nhecemos cientistas negros, indigenas e mulheres cientistas, como Alice Ball,
cientista negra que criou o tratamento eficiente contra a lepra (hanseniase). Sera
que negros, indigenas e mulheres, entre outros grupos, ndo fizeram ou fazem
ciéncia? Faz-se necessario conceber a vida escolar como espago de luta e resistén-
cia, no qual se manifesta uma pluralidade de discursos e reconhecer que as esco-
las sdo instituigdes historicas e culturais que incorporam interesses ideologicos e
politicos, podendo servir nao apenas a reprodu¢do, mas também a contestagao, a
construcdo da contra-hegemonia e & produgao cultural.

Nessa direcio, a perspectiva multicultural comega a se fazer presente no cur-
riculo escolar brasileiro somente a partir da segunda metade da década de 1990,
mais precisamente na tematica transversal intitulada “Pluralidade cultural’, que
compunha os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), um importante desdo-
bramento ndo somente da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei n°
9.394/96), mas principalmente dos questionamentos levantados pelos movimen-
tos sociais de mulheres, de negros, de indigenas, de homossexuais, dentre outros
(BEZERRA; RIBEIRO, 2009).

Atentando-nos a especificidade da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) - o
fato dos seus estudantes nunca terem frequentado a escola ou terem sido afasta-
dos dela -, dois aspectos devem ser levados em consideragéo, pois o enfrenta-
mento deles é o grande desafio para a constru¢do de um curriculo multicultural.
Trata-se da falta de autoestima que impede os estudantes de legitimarem sua
propria cultura e a enorme carga de preconceitos construidos ao longo de suas
trajetorias (ANDRADE; PORTO, 2012, p. 112-113).

Por outro lado, a concep¢do multiculturalista comporta diferentes pers-
pectivas conflitantes, na medida em que nem o chamado multiculturalismo
folcldrico , — que se limita a comemorar o “Dia da Consciéncia Negra’, o “Dia
do Indio” e outras datas especiais - nem o multiculturalismo liberal - que
ndo questiona os mecanismos de constru¢do dos silenciamentos de identida-
des e da marginalizagdo de grupos — contribuem para a efetiva transformacgao
de sociedades desiguais e preconceituosas. Segundo Canen e Oliveira (2002, p.
63), somente o multiculturalismo critico, ou seja, a “perspectiva intercultural
critica”, consegue avangar na direcdo desses objetivos ao cruzar as fronteiras
culturais e substituir a figura do professor “conhecedor cultural” pela do pro-
fessor “trabalhador cultural”?

CURRICULO DA CIDADE



O perfil de estudantes da EJA, bastante heterogéneo, plural e multicultural,
convida ao trabalho intercultural. Como descrito anteriormente, os estudantes da
EJA sdo trabalhadores empregados, subempregados, desempregados, jovens, ido-
sos, imigrantes e refugiados, pessoas em situa¢ao de vulnerabilidade, deficientes
e tantos outros. Pessoas com diferengas culturais, étnicas, religiosas, politicas e
de vérias outras ordens. O multiculturalismo critico, ao discutir a diferenca, ndo
a separa da questdo da desigualdade social. Ndo concebe a diferenca como uma
esséncia de identidades ou mero efeito da linguagem, mas a situa nos conflitos
sociais e historicos e na produgdo desses conflitos como construgdo historica e
cultural (CANDAU, 2010).

A apropriagdo critica do conhecimento implica, nas aulas de Ciéncias
Naturais, refletir sobre a natureza do conhecimento cientifico, sobre os fatores
politicos, econdmicos e sociais que perpassam sua producédo, sobre os impactos
da ciéncia e da tecnologia na sociedade e sobre as diversas formas de conhecimen-
to, ai incluindo o conhecimento de senso comum, o cientifico, o pseudocientifico
(que parece cientifico, mas ndo é) e o etnoconhecimento (saberes e tradi¢oes histo-
ricamente construidos e passados de geracdo a geracdo nas comunidades tradicio-
nais). Nesse sentido, significa superar a concepgio de ciéncia como conhecimento
neutro e desinteressado, e reconhecer que o conhecimento cientifico serviu - e
pode servir — ao exterminio de populagdes (como ocorrido no contexto do nazis-
mo), a escraviddo de povos africanos (legitimada por uma construgdo “cientifica”
dos conceitos de raga e de eugenia) e a consideragdo da diferenca como doenga (o
que pode ser exemplificado com a questdo da homossexualidade, que apenas em
1990 foi retirada da lista de doengas da Organizagdo Mundial da Sadde).

A concretiza¢do do multiculturalismo critico em a¢des pedagdgicas passa
por desconstruir narrativas que naturalizam diferengas socialmente construi-
das entre as pessoas; produzir conhecimentos sobre o pluralismo cultural e as
desigualdades; desenvolver atividades democraticas em sala de aula; investigar
e discutir sobre relagdes e valores culturais conflitantes e o ativismo social, que
incentiva o estudante a tomar posicdo e a realizar a¢des efetivas, habilitando-o a
se opor as situacdes de desigualdade (CANEN; OLIVEIRA, 2002, p. 63-64).

De acordo com Candau (2010), a origem da perspectiva intercultural em edu-
cagdo pode ser situada nos Estados Unidos, a partir da pressao de algumas mino-
rias étnico-culturais, especialmente negras. No caso europeu, a preocupagio em
trabalhar processos educativos nessa perspectiva emerge do fenémeno da imi-
gra¢do, que acarreta a presencga de estrangeiros nas escolas publicas. No contexto
da América Latina, a perspectiva intercultural nasce em articulac¢do as popula-
¢Oes indigenas e de (i)migrantes e as experiéncias educativas que se ampliam de
modo a dialogar com diferentes grupos sociais e culturais marginalizados.

A perspectiva intercultural pressupde a deliberada interagdo entre diferentes
culturas, o que ndo se restringe as populacdes destacadas nos paragrafos anteriores.
Implica o reconhecimento do direito a diversidade e a luta contra todas as formas de
discriminacéo e desigualdade social, bem como a promogio de relagoes dialdgicas
entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais distintos (CANDAU, 2010).
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O reconhecimento do papel homogeneizador da cultura escolar e da descone-
x30 entre a cultura escolar e a cultura social de referéncia dos estudantes permite-
-nos falar em um carater monocultural do curriculo, no qual a cultura ocidental
é considerada universal. A perspectiva multicultural critica propde a construgdo
de uma cultura escolar plural que incorpore as contribuicdes de diferentes etnias
e questione esteredtipos sociais e de género, promovendo uma educagio antirra-
cista e antissexista, atenta as diferentes identidades e articulada a constru¢ao da
igualdade e da democracia. Nas palavras de Santomé (2001, p.161):

Quando se analisam de maneira atenta os conteidos que sio desenvolvidos de forma expli-
cita na maioria das institui¢oes escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas curricula-
res, chama fortemente a atengdo a arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de
hegemonicas. As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que
nao dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas, quando néo este-

reotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de reagio.(SANTOME, 2001, p.161).

Um curriculo que acolhe o multiculturalismo e a interculturalidade abre-
-se ao didlogo com questdes relacionadas a género, a orientagao sexual, a raga,
a etnia, dentre outras, sem que isso signifique abrir mao dos saberes do campo
cientifico. Pelo contrario, conceitos, procedimentos, terminologias da ciéncia
continuam a ser conteudos que precisam ser apropriados pelos estudantes para
que possam se inserir criticamente na sociedade, uma vez que é papel da escola
promover o acesso ao saber sistematizado (SAVIANTI, 2013).

Tendo em vista as concepgdes expressas neste documento, a proposta curri-
cular de Ciéncias Naturais para a EJA fundamenta-se em uma perspectiva pds-
-critica de curriculo e contempla as perspectivas de alfabetiza¢io cientifica, enfo-
que CTSA, ensino por investigagdo e multiculturalismo. Nesse sentido, a drea de
Ciéncias entende que a formacao de cidadaos criticos e participativos requer que
as acoes didaticas desenvolvidas a partir de objetos de conhecimento e objeti-
vos de aprendizagem e desenvolvimento propostos nos Eixos (Matéria, Energia
e suas Transformacdes; Cosmos, Espaco e Tempo; Vida, Ambiente e Satde) con-
siderem a importancia da promocéo da alfabetizagdo cientifica, o que demanda
a contextualiza¢do da produgdo do conhecimento cientifico, da percep¢io das
relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), da realizagao de
investigagdo e do acolhimento & perspectiva intercultural.

ESTRUTURA DO CURRICULO DE CIENCIAS NATURAIS

Eixos Tematicos

O conhecimento cientifico construido ao longo do tempo pode ser organizado de
diversas formas. Seguindo um processo de especializa¢ao e fragmentacédo histori-
camente construido, as ciéncias naturais acabaram se dividindo em Biologia, Fisica
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e Quimica e estas, por sua vez, em subdreas, como zoologia e botinica, mecanica e
eletricidade, organica e inorginica, entre outras. Nesta proposta, em consonincia
com o Ensino Fundamental, adotamos a organiza¢io dos Objetos de Conhecimento
por eixos tematicos: Matéria, Energia e suas Transformagdes; Cosmos, Espaco e
Tempo; Vida, Ambiente e Saide. Considerando que um Objetivo de Aprendizagem
e Desenvolvimento ou Objeto de Conhecimento especifico ndo é aprendido inde-
pendente de outros, desta forma, propomos que os trés eixos sejam trabalhados
concomitantemente ao longo de toda escolarizagdo na EJA.

Matéria, Energia e suas Transformacdes

O conceito de energia é bastante utilizado no cotidiano das pessoas com signi-
ficados bastante variados de acordo com o contexto. A energia esta diretamente
associada a0 movimento, aos ciclos da dgua e do carbono, ao funcionamento das
maquinas e do sistema produtivo e a transformagdo da matéria bruta em merca-
dorias, como a transformacido do minério de ferro num prego que prende duas
tabuas de madeira, as quais, por sua vez, foram produzidas a partir de uma érvo-
re; ou uma sandalia de borracha, que um dia ja foi uma planta ou petrdleo e,
de certa forma, um dia voltara a ser. Nesse sentido, este eixo temadtico favorece
discussdes sobre a constituicdo e as propriedades da matéria e da energia e suas
transformacdes, possibilitando a leitura critica dos mecanismos de produgéo,
acesso e consumo de energia e tecnologia.

Espera-se que ao final do processo escolar, além de apropriar-se de lingua-
gem e conceitos especificos, os estudantes reconhecam que a matéria vem sendo
modificada de diversas formas, por diferentes culturas em diferentes momentos
de nossa historia, e como o conhecimento cientifico alterou de forma significati-
va a percep¢do de que novos materiais e objetos podem ser formados a partir de
outros ja existentes. Espera-se, também, que identifiquem que essas transforma-
¢des da matéria tém um custo energético, pois s6 acontecem com absor¢do ou
liberagdo de energia, que assim flui num sistema, sendo transformada de uma
forma em outra, e como o conhecimento cientifico contribuiu para o dominio e
manipulagdo dessas transformagoes.

Cosmos, Espaco e Tempo

Questdes relativas a génese do Universo, da vida e do ser humano tém sido colo-
cadas e respondidas por muitas civilizacdes e diferentes culturas. Ao mesmo
tempo, questdes mais pragmaticas como qual a melhor época do ano para plantar
e colher, qual dia do ano é o mais longo e qual é o mais curto, quando ocor-
re a cheia do rio e as inundagdes decorrentes disso ou como se localizar num
ponto da Terra também foram respondidas por diferentes culturas ao longo do
tempo. Muitos calendérios foram produzidos a partir de diferentes fenome-
nos ciclicos como as fases da Lua ou o movimento aparente do Sol, atendendo
a diferentes necessidades e crencas. Comparar as explicacdes cientificas com as
dadas por outras formas de conhecimento pode gerar diversos aprendizados que
valorizam diferentes culturas e ajudam a diferenciar o conhecimento cientifico
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do etnoconhecimento, dentre outros. Espera-se que o estudante, ao final desta
etapa de escolarizagio, além de apropriar-se de linguagem e conceitos especifi-
cos, associe a percep¢do e as medidas de tempo (construgao de relogios e calen-
dérios) aos movimentos de rota¢do e translacio da Terra e da Lua e aproprie-se
dos modelos cientificos sobre a origem do Universo, da Terra e da vida na Terra.

Vida, Ambiente e Saude

Perceber que os seres vivos sao aqueles que nascem, crescem, se reproduzem e
morrem ¢ apenas uma parte do conhecimento sobre a vida. Mais do que isso,
identificar as relagdes que diferentes formas de vida estabelecem entre si e com
o ambiente no qual estdo inseridas pode ampliar a autonomia de estudantes da
EJA no processo de tomada de decisdo sobre alimenta¢io, consumo e descarte de
produtos que afetam a si, a comunidade e o ambiente, podendo preservar ou pre-
judicar a satide individual e coletiva. Isso potencializa a percep¢ao do ser huma-
no como parte integrante do ambiente, como ser vivo que influencia e é influen-
ciado por ele, numa relagdo dialética com a natureza. Para tanto, espera-se que
ao final do Ensino Fundamental, além de apropriar-se de linguagem e conceitos
especificos, estudantes compreendam que o ser humano é parte integrante e ativa
do ambiente e que a satde é um bem individual que se constroéi socialmente,
valorizando a sustentabilidade e o respeito a diversidade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO E OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Para iniciar a defini¢do dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento é
fundamental definir que tipo de cidaddo queremos formar e como a escolariza-
¢do pode, de fato, contribuir para essa formacgao. Se queremos formar um cida-
dao critico e ativo, é necessario abandonar as praticas liberais e implementar uma
educagdo progressista, como pratica da liberdade (FREIRE, 2011). Para isso, o
professor precisa comprometer-se com os valores éticos, politicos e humanita-
rios, inspiradores de uma sociedade democratica.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento sao estruturantes na
organizagdo do trabalho docente, uma vez que a educagdo formal (escolar) é
resultado de agdes intencionais, planejadas, socialmente determinadas, respon-
dendo as exigéncias e expectativas de diferentes grupos, cujos propositos sio,
muitas vezes, antagonicos em relagdo ao tipo de cidaddo que se deseja formar e as
acoes que deve realizar nas varias esferas da vida pratica.

Sendo assim, na formulacio dos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento devem-se respeitar, inicialmente, os valores e ideais manifes-
tos na Constitui¢ao Federal, na legislagiao educacional e no Curriculo da Cidade:
Ensino Fundamental. Além disso, devem-se considerar os conhecimentos de
Ciéncias Naturais, produzidos e elaborados historicamente no desenvolvimento
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da humanidade, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade e as necessidades e
expectativas de formagéo cultural exigida pela populagido, decorrentes das condi-
¢des concretas de vida e de trabalho.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propdem intengdes de
ensino que so6 serdo concretizadas na medida em que forem organizadas situagdes
didéticas com essa finalidade. Os pressupostos que orientaram a proposi¢io dos
objetivos sdo aqueles que veem na ciéncia uma forma de interven¢do no mundo
a qual é mediada pela agio humana. Para que essa intervengdo possa ser feita de
forma consciente, critica e ativa, é fundamental que os estudantes se apropriem
dos métodos e dos conhecimentos cientificos como forma de exercer plenamente
sua cidadania. Observar, problematizar, formular hipoteses e procedimentos de
teste, coletar dados, identificar, descrever, registrar, relatar, comparar, classificar,
compor e decompor, opinar, interpretar e transpor sdo habilidades que devem
fazer parte do planejamento nas etapas iniciais da EJA. Além de antecipar, defi-
nir, inferir, justificar, sintetizar, relacionar diferentes fendmenos, analisar, expli-
car causas e efeitos, apresentar conclusdes dedutivas e fazer generaliza¢des, rela-
cionando diferentes fendmenos como habilidades que podem ser trabalhadas nas
séries finais do Ensino Fundamental.

Killner (2018) enfatiza que os objetos de conhecimento ndo devem ser pen-
sados como um fim em si mesmos, mas como um meio para alcancar os objeti-
vos de aprendizagem e desenvolvimento. Isto ndo os tornam menos importantes
ou irrelevantes, muito pelo contrario. Os objetos de conhecimento compreen-
dem todas as aprendizagens que os estudantes devem alcangar para progredir
numa etapa de escolariza¢do. Todo objeto de conhecimento, por mais especifico
que seja, sempre estd associado a varios outros conhecimentos e, portanto, serd
aprendido junto com outros conhecimentos de outra natureza. O ciclo da agua,
por exemplo, estd associado ao clima, & geragdo de energia elétrica, as enchentes,
ao preco dos alimentos, etc.

Sdo muitos os critérios que podem ser utilizados para selecdo de objetos de
conhecimento. A estratégia para diferencid-los deve ser basicamente a partir da
andlise da aprendizagem e néo do ensino.

Considera-se que o professor deve ajudar seus estudantes a desenvolver saberes
especificos para pensar e fazer ciéncia. Observar, problematizar, produzir hipdte-
ses, identificar varidveis, realizar medidas, analisar dados e tirar conclusdes seriam
alguns procedimentos sem os quais os estudantes nao se apropriariam dos conheci-
mentos da area. Contudo, é necessario reconhecer que a produ¢io de conhecimen-
to cientifico se caracteriza também por uma série de acdes relacionadas a expressio
e a comunicag¢do das ideias. Nesse sentido, parte fundamental do desenvolvimento
do conhecimento cientifico ¢ o registro e a comunicag¢do dos resultados.
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

ETAPA DE ALFABETIZACAO

A Etapa de Alfabetizacéo é caracterizada pelo contato mais sis-
tematico dos estudantes com a leitura e escrita formais, tendo por
objetivo geral a alfabetizacdo e o letramento como forma de expres-
sdo, interpretacdo e participacao social, ou seja, a construcdo da
escrita alfabética por aqueles que deixaram a escola precocemente
ou ndo chegaram a frequenta-la. No que tange ao ensino de Ciéncias
Naturais, trata-se de buscar a sistematizacdo e a ampliacdo de conhe-
cimentos relacionados ao mundo fisico e natural, considerando que
os estudantes de EJA ja construiram, em sua histéria de vida - esco-
lar e, especialmente, extraescolar -, uma série de saberes relaciona-
dos a salde, a alimentacao, a formacdo do dia e da noite, ao descarte
e reaproveitamento de materiais, dentre outros. Vale destacar que os
estudantes tém acesso a uma série de informacdes divulgadas pelos
meios de comunicacao que também podem ser acessadas pela con-
vivéncia social, mas que nem sempre sédo completas ou validas.

Nesse sentido, na Etapa de Alfabetizagdo espera-se promover um primeiro
movimento de analise critica, pesquisa e sistematiza¢do de conhecimentos rela-
cionados aos eixos Matéria, Energia e suas Transformagoes; Cosmos, Espago e
Tempo e Vida, Ambiente e Satde, dialogando com as perspectivas CTSA, mul-
ticultural e investigativa, contribuindo, assim, para o processo de alfabetizacdo
cientifica dos estudantes da EJA.
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ETAPA DE ALFABETIZACAQ

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA DE ALFABETIZACAO

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel
MATERIA, + Caracteristicas, (EFEJAEACOT) Avaliar materiais e produtos do ambiente e de uso cotidiano | [d= KBS
ENERGIA E propriedades e (limpeza, higiene, alimentos, medicamentos ou outros), classificando-os Q0 e
SUAS TRANS- transformacdo dos de acordo com suas caracteristicas. =
FORMACOES materiais &

* Materiais e ambiente =
+ Agua no ambiente: uso,
tratamento e poluicdo

(EFEJAEACO2) Perceber a influéncia da variacdo de temperatura nas
transformacGes em diferentes materiais no cotidiano.

(EFEJAEACO3) Diferenciar os materiais reutilizaveis dos ndo reutilizaveis, 1Bt | 12 2505
relacionando-os ao consumo de recursos naturais e evitando o uso

o Al
desnecessario.
e |16 e
== | o=
o |

(EFEJAEACO4) Propor acdes para o descarte adequado de diferentes 1 S, 12525005
materiais do cotidiano.

A
1 4 VIDADEBAXO
DAGUA
]
—~———

(EFEJAEACO5) Pesquisar em fontes variadas (internet, livros, revistas, entre | || fEE

SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS

outras) informacdes sobre decomposicdo de materiais para classifica-los

em pereciveis e ndo pereciveis e propor agdes para a conservacao de s
materiais pereciveis. o=
®

(EFEJAEACO6) Compreender o significado e a importancia da dgua, seu T

ciclo e sua relacdo com as condicGes socioambientais. (e}e)

P
® d

COSMOS, * Sol, Lua e estrelas (EFEJAEACQ7) Conhecer e diferenciar os astros que compdem o Universo.

ESPACOE * Movimentos da Terra: , N . :

TEMPO e T (EFEJAEACO8) Pesquisar sobre as constelacdes celestes em diferentes e [
do ano. culturas, sociedades e tempos. !ﬂ ﬁaéﬁ

(EFEJAEACO9) Explicar o dia e a noite com referéncia ao movimento de
rotacdo da Terra em torno de seu eixo, relacionando-o ao seu cotidiano.

(EFEJAEACI0) Relacionar o movimento de translacdo da Terra e sua
inclinacdo em relacdo a um eixo imagindrio com as estacGes do ano.
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel

VIDA, + Corpo humano: satide, | (EFEJAEACI) Valorizar cuidados com o corpo, reconhecendo como T

AMBIENTE E alimentacdo saudavel e | as questdes de higiene interferem na satide e na sociabilizacdo das —’Mf' E

SAUDE atividade fisica. comunidades nas quais os individuos estdo inseridos.

* Meio amb|ente/e. (EFEJAEAC12) Reconhecer e comunicar, oralmente, sinais vitais no préprio o
saneamento basico. corpo, como batimentos cardiacos, respiracio e temperatura, identificando Mo

alteracGes de alguns sinais e relacionando-os a satide.

(EFEJAEACT3) Refletir sobre os riscos relativos a automedicacdo e a

medicalizacio do sofrimento psfquico, posicionando-se criticamente i
frente ao consumo de medicamentos veiculados por diferentes canais de v
divulgacdo.

(EFEJAEACI4) Ampliar os conhecimentos referentes a habitos alimentares e B

RESPONSAVEIS

numa visdo multicultural. |!ﬂ| CO

(EFEJAEACI5) Discutir e conhecer os aspectos que envolvem: coleta e swoncio | G donuns
tratamento de esgoto, limpeza urbana, manejo de residuos sélidos e it E

controle de pragas, compreendendo o saneamento bésico como direito ———
N o ~ 3 .. . L. ‘COMUNIDADES ::gggﬁ:% e
social e obrigacdo do Estado e também como responsabilidade individual i A

e coletiva. ﬁEﬁﬁ QO
14z [15 e
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ETAPA BASICA

ETAPA BASICA

Na Etapa Bdsica, espera-se proporcionar aos estudantes da EJA a continuida-
de do acesso a Objetos de Conhecimento do campo cientifico, possibilitando o
aprofundamento das aprendizagens em rela¢do aos trés eixos tematicos propos-
tos. As perspectivas CTSA, multicultural, e investigativa estdo presentes, poten-
cializando o processo de alfabetizagdo cientifica com vistas a ampliagdo da lei-
tura de mundo pelos estudantes. Nesse sentido, os Objetos de Conhecimento e
os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos tém o potencial
de aproximar o estudante a conhecimentos da Ciéncia em articula¢do a ques-
tdes que perpassam o cotidiano e as praticas sociais mais amplas, o que demanda
a elaboragdo de estratégias didaticas que contemplem a construc¢io de didlogos
entre conhecimento cientifico e questdes sociais.
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ETAPA BASICA

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA BASICA

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel
MATERIA, + TransformacGes (EFEJAEBCO1) Compreender as transformacdes que a matéria sofre e
ENERGIA E quimicas e fisicas da relaciond-las ao seu cotidiano.
SUAS TRANNS' materia . (EFEJAEBCO2) Identificar os recursos naturais e classifica-los em e P
FORMACOES = Recuréos.natu[als fenovaveis e N30 renovavels. e0)
renovaveis e nao
renovaye|s (EFEJAEBCO3) Compreender a relagdo entre fontes de energia e processos 125
+ Seres vivos e . : I . . .
. produtivos, analisando sua historicidade e investigando seu impacto no (@@
ambiente:; tran~sporte ambiente.
e transformacGes de 13 5
energia <O
+ Producdo de
combustiveis (EFEJAEBCO4) Relacionar mudancas na qualidade do solo, da 4gua g tcnen | 15 vossome
ou do ar as intervencdies humanas, identificando, em situac@es reais, E =
perturbacdes ambientais e possiveis medidas de recuperagdo. —
(EFEJAEBCOS) Investigar as transformacdes de energia presentes no g sonsoe
cotidiano, relacionando a alimentagéo a obtencdo de energia nos seres &
VIVOS.
COSMOS, * Movimento e fases (EFEJAEBCO6) Associar os eclipses e a regularidade das fases da Lua a seu
ESPACO E dalua movimento ao redor da Terra.
TEMPO + Sistema Sol, Terra, Lua : ) . . .
. (EFEJAEBCO7) Pesquisar em fontes variadas (internet, livros, revistas,
e 0s eclipses RN ) .
L entre outras) possiveis efeitos das fases da Lua na Terra, diferenciando o
+ (aracteristicas do ) s .
conhecimento cientffico de outras formas de conhecimento.
planeta Terra
» Formacdodoplaneta | (EFEJAEBCO8) Conhecer explicacdes de diferentes épocas, de diversas
Terra culturas (com énfase nas culturas Indigena, Africana e Quilombola) e de At MISESS
civilizagBes sobre os eclipses e as fases da Lua, valorizando a relevancia !ﬂl ‘Eém
. Y . ~ "
histérica e cultural dessas explicacGes.
(EFEJAEBCO9) Caracterizar os subsistemas que compdem a Terra, FEl TRV
compreendendo sua formacdo e as interacGes gerais entre geosfera, O ©
hidrosfera, atmosfera e biosfera. —
&=
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ETAPA BASICA

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

VIDA, « Corpo humano, seu (EFEJAEBC10) Conhecer o corpo humano, identificando seus drgdos e seu e
AMBIENTE E funcionamento e funcionamento. —/\/\/\v
SAUDE cuidados
+ Salde e alimentacdo (EFEJAEBCIT) Relacionar caracteristicas do corpo humano com a e | ([
saudavel construcdo de identidade e da autoestima. !ﬂ @
* Saide fisica e emocional
* Inter-relacdes pessoais
e seus impactos nos @a
diversos espacos da " o .
sociedade (EFEJAEBC12) Identificar os principais nutrientes e compreender a T Py
» AcBes e influéncias re‘lag‘éo entre a nuttlgéo, a d|str|bU|géo dos nutrientes pelo organismo e a E v
humanas o ambiente eliminagdo dos residuos produzidos.
’ M|croorgap|smos: (EFEJAEBCT3) Valorizar a leitura de rétulos de alimentos para identificar B
CAAERISIEE G prazo de validade e fndice nutricional, ampliando a competéncia leitora e - —/\/\fv

funcionalidade contribuindo para escolhas alimentares conscientes.

EDUCACAO

DE QUALIDADE

(EFEJAEBC14) Conhecer e aplicar formas social e historicamente 10 szsicase PINEESSG.
produzidas de conservar alimentos.

(EFEJAEBC15) Descrever as caracteristicas das fases da vida dos seres e, 10 2R
humanos associadas a comportamentos e papel na sociedade, refletindo
sobre arelacdo com a famflia, com a escola e com o mundo do trabalho.

5 IGUALDADE EMPREGO DIGNO
DE GENERO ECRESCIMENTO

‘;i w

PAZ, JUSTICA
EINSTITUICOES
ORTES ,,

Y,

(EFEJAEBC16) Relacionar, argumentar e registrar a interferéncia das aces | ‘il | [y

SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS

humanas e da tecnologia nas alteracdes ambientais, construindo propostas ‘Eﬁﬁ (o))
. , n
coletivas que busquem conservar o entorno de forma sustentavel.

153

(5=
(EFEJAEBCT7) Compreender e debater sobre a importancia dos e
microrganismos para os seres humanos, visando a manutencao da salide. —/\/\/3'
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ETAPA COMPLEMENTAR

Na Etapa Complementar, espera-se que os estudantes da EJA continuem se apro-
priando dos Objetos de Conhecimento da Ciéncia como instrumento de (re)
leitura de mundo, ampliando seu repertdrio em relagdo aos trés eixos tematicos
propostos. Ampliam-se as possibilidades de pesquisa e investigagdo a partir de
experimentos ou revisao bibliografica, explorando diversas fontes e formas de
construgdo e representacdo do conhecimento. Numa perspectiva cientifica e
intercultural, serdo tratadas questdes relativas a género e a sexualidade, a ecolo-
gia, a ciclagem e aos ciclos naturais. Essas questoes tém potencial para criar con-
dicdes que propiciem a problematiza¢ao do cotidiano e a utilizagdo do conheci-
mento cientifico como instrumento de superacio de problemas.
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ETAPA COMPLEMENTAR

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA COMPLEMENTAR

respiratdrio, endécrino,
genital, circulatdrio e
excretor

Alimentacdo humana:
valores nutricionais,
conservacdo de
alimentos e dietas
Vida sexual saudavel
Biodiversidade:
ilnteracdes ecoldgicas
Sucessdo ecoldgica e
adaptacdo

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel
MATERIA, * Fotossintese, respiracdo  (EFEJAECCOT) Relacionar transferéncia de energia e ciclo de matéria a s 13 5
ENERGIAE e decomposicdo diferentes processos metabdlicos (alimentagao, fotossintese, respiracdo e
SUASTRANS- = Ciclagem de materiais  decomposicao), utilizando diferentes representacdes para descrever tais
x . ~ 1453657 | 15 yoasose=
FORMACOES no ecossistema relacGes. =3
* Fluxo de energia no o | —
gcﬁ Lsterna - (EFEJAECCO?) Diferenciar sistemas homogéneos e heterogéneos e
ubstancias simpies € planejar investigacGes sobre processos de separacdo de misturas e
Compostas materiais.
* Misturas homogéneas e
heterogéneas
C e < (EFEJAECCO3) Coletar informagdes, analisar e propor alternativas e T
+ Composicdo e , : i
i sobre os impactos provocados no solo devido ao descarte de residuos,
permeabilidade do solo ) . .
considerando o tempo de decomposicdo dos materiais.
COSMOS, * Formacdo derochase  (EFEJAECCO4) Identificar as diferentes estruturas geoldgicas da Terra 1] comse
ESPACOE solos e reconhecer a importancia dos fésseis para a compreensdo da histéria é
Res - AlEE
TEMPO * Estrutura geoldgicada  geoldgica do planeta. -
Terra (EFEJAECCO5) Pesquisar em fontes variadas (internet, livros, revistas, entre
* Sistema Solar outras) os demais planetas do Sistema Solar e suas caracterfsticas.
? WSS BTNy (EFEJAECCO6) Reconhecer as escalas relativas de tamanho do Sol e
dos planetas e das distancias entre o Sol e os planetas que compdem o
Sistema Solar.
VIDA, « Organizacdo do corpo | (EFEJAECCO7) Utilizar informacdes e modelos para explicar a organizacao
AMBIENTE E humano basica, as funcdes das células e seu papel como unidade estrutural e
SAUDE « Sistemas digestdrio, funcional dos seres vivos.

(EFEJAECCO8) Identificar os drgaos internos do corpo humano e
construir modelos e representacées que integrem os sistemas digestorio,
respiratdrio, enddcrino, genital, circulatdrio e excretor,

2 FOME ZERO 3 BOA SAUDE
EBEM-ESTAR

& |

(EFEJAECC09) Analisar e propor diferentes dietas, considerando valores
nutricionais dos alimentos e aspectos socioculturais presentes na
alimentacdo humana.

2 FOME ZERO 3 BOASAUDE
EBEM-ESTAR

& |

1 Conokoes

SUSTENTAVEIS
A =
I'IE@E

o
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ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAECCI0) Conhecer os diferentes distdrbios alimentares como atitudes
de risco que levam ao comprometimento da satde fisica e psiquica,
superando esteredtipos sociais.

0 IGUALDADE
BOA SAUDE L
3 EBEM-ESTAR 5 DE GENERO

1 u REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

(EFEJAECCT) Utilizar conhecimentos cientificos para identificar maneiras
de monitorar e minimizar impactos humanos no ambiente, quanto a
producdo de alimentos, ao uso de agrotdxicos e ao descarte dos residuos
alimentares.

AGUA LIMPA CONSUMO E
E SANEAMENTO PRODUGAO
RESPONSAVEIS

(EFEJAECCT12) Identificar os rgaos internos do sistema genital,
reconhecendo as relacdes entre as fungGes bioldgicas e sociais.

IGUALDADE

Bossalpe DE GENERO

EBEM-ESTAR

(EFEJAECCT3) Diferenciar conceitualmente identidade de género,
orientacdo sexual e prética sexual, reconhecendo as muiltiplas dimensées
da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural e afetiva), valorizando e
respeitando a diversidade sem preconceitos baseados na identidade de
género e/ou orientacdo sexual.

g EDUCAGAD
BOA SAUDE
EBEMESTAR DE QUALIDADE

IGUALDADE REDUGAO DAS
DE GENERO DESIGUALDADES

6 iz
16 E¥ericoes

(EFEJAECC14) Identificar os principais sintomas, modos de transmissédo e
tratamento de algumas DSTs (Doencas Sexualmente Transmissiveis), bem
como conhecer os diferentes métodos contraceptivos, visando minimizar a
incidéncia de gravidez precoce ou indesejavel.

IGUALDADE

BOASAUDE e aEiaro!

EBEM-ESTAR

(EFEJAECCT5) Classificar a biodiversidade em diferentes locais, utilizando
informacBes que considerem as relagdes entre caracteristicas morfoldgicas
e adaptativas e as caracteristicas dos ecossistemas e dos biomas.

P
PRODUGAQ
RESPONSAVEIS

15

(EFEJAECCI6) Coletar e interpretar informacdes sobre diversos tipos de
interacBes ecoldgicas e sua importancia na manutencdo do equilibrio dos
ecossistemas e elaborar intervengdes que visam monitorar e minimizar
impactos das ac@es antrdpicas na biodiversidade.

CONSUMOE
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

1 4 VIDADEBAIXO
DAGUA
CLIMATICAS
]
&

VIDASOBRE
ATERRA
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ETAPA FINAL

e

ETAPA FINAL

Nesta etapa, espera-se que os estudantes consigam refletir sobre sua realidade e
sejam capazes de posicionar-se criticamente frente as situagdes-problema. Para
isso, é fundamental que desenvolvam autonomia intelectual, decidindo entre
o que é verdadeiro e o que é falso com base em seu repertdrio cientifico. Num
mundo digitalizado, é fundamental que cidaddos possam entender os mecanis-
mos de produgio, utilizagdo e descarte de energia e matéria, aqui entendidas
como bens de consumo, além das modificagdes geradas no sistema produtivo
e no mundo do trabalho. As consequéncias dessas mudancas sdo sentidas no
ambiente que, alterado, pode tanto gerar a vida como destrui-la. Nesse sentido,
a Etapa Final problematiza a origem e evolugdo da vida e a influéncia dos instru-
mentos criados pela humanidade ao longo de seu desenvolvimento, possibilitan-
do um posicionamento critico frente a produgio cientifica e tecnoldgica.
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ETAPA FINAL

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA FINAL

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel
MATERIA, + Elementos quimicos, (EFEJAEFCO1) Explicar a composicdo e a transformacdo da matéria a partir
ENERGIA E dtomos e estruturada | dos modelos atdmico e molecular.
SUAS TRANS- materia o (EFEJAEFCO2) Diagnosticar situagdes do cotidiano em que ocorrem e
FORMACOES |« Transformagoes fisicas e | desperdicios de energia oumatéria, avaliando argumentos pr e contra
Cluliiees 0 uso de determinadas tecnologias relacionadas a satide, a moradia, ao
* Mudangas de estados | transporte, 3 agricultura e ao desenvolvimento humano. Propor formas
fisicos da matéria de minimizé-las.
* Calor e energia st | T Sl
. Produgéo e consumo de & ﬁE
energia elétrica T
+ Méquinas simples ks
O
(EFEJAEFCO3) Explicar o funcionamento e o consumo energético de diversos 12 s
equipamentos, sendo capaz de argumentar sobre o processo de escolha de (‘\:5
equipamentos elétricos residenciais com base no consumo de energia.
(EFEJAEFCO4) Coletar e interpretar informacGes sobre acidentes 3 s
decorrentes da eletricidade e relacionar formas de prevencdo para evita-los. v
(EFEJAEFCO5) Diferenciar temperatura, calor e sensagdo térmica nas
diferentes situacdes cotidianas, aplicando o conhecimento das formas de
propagacdo do calor para justificar a utilizacdo de determinados materiais
(condutores e isolantes) na vida cotidiana e explicar o principio de
funcionamento de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.).
(EFEJAEFCO6) Analisar a aplicacdo, ao longo da histéria, das méaquinas
simples na construcdo de solucdes e invencdes para a realizacao de tarefas
mecanicas cotidianas.
COSMOS, * (lima e previsdo do (EFEJAEFCO7) Associar as variag@es climdticas aos movimentos e
ESPACO E tempo inclinagdo da Terra.
TEMPO * Efeito estufae camada | (EFEJAEFCO8) Elaborar questdes para investigar os fatores que tém

de 0zonio
+ Origem do Universo

causado 0 aumento da temperatura global no tltimo século, relacionando-
0s a padrBes de variagdo climatica da historia da Terra.

13 ALTERAGOES
CLIMATICAS

L& 4

(EFEJAEFCO9) Diferenciar efeito estufa e camada de 0zdnio e reconhecer
as causas e consequéncias de suas alteragGes.

A
3 m., R S aukionor

1 4 Lz

13 COMBATE AS
ALTERAGOES

CLIMATICAS

O

Ot
ATERRA

(EFEJAEFCI0) Pesquisar modelos sobre a origem do Universo em
diferentes culturas, sociedades e tempos.

o3
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

VIDA, Sistema nervoso e (EFEJAEFCTT) Compreender o funcionamento do sistema nervoso em sonsune

AMBIENTE E drogas diferentes situacBes: repouso, estresse, afetado pelo uso de substancias

SAUDE Sistema imunoldgico, | psicoativas etc.

vacinas e satide publica
Origem da vida na Terra
Impactos da

alteracdo do clima

nos ecossistemas e
sustentabilidade
Selecdo natural e
processos evolutivos
Engenharia genética e
bioética

(EFEJAEFC12) Construir argumentos com base em evidéncias sobre
a importancia da vacinacdo para a saide puiblica, posicionando-se
criticamente frente a campanhas de vacinacgo.

BOASAUDE
EBEMESTAR

(EFEJAEFC13) Conhecer explicag@es formuladas em diferentes épocas,
culturas e civilizacdes sobre a origem da vida na Terra, valorizando sua
relevancia histérica e social.

(EFEJAEFC14) Aplicar conhecimentos sobre efeito estufa e camada de
0z6nio para explicar a origem da vida no planeta Terra.

(EFEJAEFCI5) Analisar e interpretar dados sobre catéstrofes naturais para
avaliar o desenvolvimento de tecnologias que minimizem seus impactos.

INDUSTRIA, CIDADESE.
9 QULATES “ COMUNIDADES
INFRAESTRUTURA SUSTENTAVEIS

able

COMBATE AS
ALTERAGOES
CLIATICAS

L P 4

(EFEJAEFC16) Associar a biotecnologia e a engenharia genética

com possibilidades de intervengdo humana na heranca genética de
caracteristicas desejéveis nos organismos, avaliando os riscos e beneficios
dessas tecnologias.

2 FOME ZERO BOA SAUDE
EBEM-ESTAR

S EL
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PLANEJAMENTO DO TRABALHO PEDAGOGICO:
UMA CONDICAO NECESSARIA A CONCRETIZACAO
DA INTENCIONALIDADE EDUCATIVA DA EJA

A educac;éo escolar, compreendida como acao intencional, sis-
tematica, orientada a finalidades, demanda as acdes de observar a
realidade local, planejar, agir, avaliar e replanejar em um ciclo, no qual
o processo de acao-reflexdo-acdo se efetiva naquilo que Vazquez
(2011) caracteriza como prdxis. Como ensina Freire (1996), a pratica
docente n&o se faz isenta de um conceito de homem e de mundo,
cabendo a nds, professores, refletir sobre as concepcdes de ensinar
e aprender que orientam nossas praticas. O que, de fato, fazemos ou
podemos fazer para ajudar o estudante a se apropriar do conheci-
mento cientifico e viver melhor com acesso a salde, a cultura, a tec-
nologia e aos demais bens historicamente construidos?

A delimitagao de finalidades educativas e de Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento em Ciéncias Naturais encontra possibilidade de concretizagido
na pratica pedagogica cotidianamente construida por professores e estudantes.
E nesse sentido que podemos dizer que toda prética pedagdgica expressa con-
cepgoes sobre educagdo, processo ensino-aprendizagem e Ciéncias, fazendo-se
necessario buscar coeréncia entre o que pensamos, o que dizemos que fazemos e
o que realmente fazemos.

As finalidades educativas e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
em Ciéncias Naturais da EJA, discutidos e delineados neste Curriculo, deman-
dam a realizacdo de agdes concretas junto aos estudantes para que se efetivem. Se
quisermos que nossos estudantes superem visdes equivocadas da Ciéncia (como,
por exemplo, a crenca de que a produgdo do conhecimento cientifico é realizada
por “génios’, que sozinhos realizam “descobertas” quase que espontaneas) e com-
preendam as dimensdes historica e social desse processo (os “génios”, na verdade,
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situam-se em um contexto histérico e de produgio coletiva que lhes confere pos-
sibilidade de avangar na produ¢do do conhecimento, que ndo se faz de maneira
individual), serd preciso planejar a¢cdes — sequéncias didaticas, projetos, ativida-
des pontuais — que potencializem a concretizagdo desses objetivos.

A titulo de exemplificagdo, podemos iniciar com a problematiza¢iao de um
relato caricato que associa a “descoberta” da gravidade por Isaac Newton a queda
de uma mac¢é em sua cabega. Conta uma histéria que Newton, num dia de Sol,
repousava tranquilamente na sombra de uma macieira, pensando na vida, quan-
do uma maga caiu em sua cabega. Nesse momento, ele teve uma inspiragdo: a
maga caiu porque existe a gravidade! E assim ele “descobriu” a teoria da gravi-
tacdo. Podemos perguntar aos estudantes: a macéa realmente caiu na cabeca de
Newton? O que esse fato caricato nos mostra em rela¢do a produgdo do conheci-
mento cientifico? No que Newton estaria pensando quando a magé caiu? Quais
as necessidades tecnoldgicas da sociedade na época de Newton? Quais eram as
questdes que se colocavam nos contextos académico, cultural, social e econdmico
da produgio daquele conhecimento cientifico? A lei da gravidade foi “descober-
ta” ou se trata de uma teoria explicativa construida em determinado contexto
histdrico, cultural e social? O que é uma “teoria explicativa? Partindo da proble-
matiza¢do da narrativa, podemos organizar, junto aos estudantes, pesquisas sobre
a teoria da gravidade e o contexto histdrico e cultural na qual foi construida, pro-
movendo a discussdo sobre os resultados obtidos e, ao final, sua sistematizacio.

Ter clareza sobre as intengdes educativas que buscamos, como professores,
mostra-se essencial a organizagao de estratégias didaticas com vistas & concre-
tizacdo das finalidades pretendidas. A pratica docente demanda as agdes de
planejar, desenvolver e avaliar percursos de ensino-aprendizagem de modo a
possibilitar a apropriagdo critica do conhecimento pelo estudante, compreen-
dendo o papel do conhecimento cientifico no processo de ampliagao de sua
leitura de mundo.

Nesse sentido, destacamos que o planejamento, entendido como instrumento
metodoldgico do professor e da escola (FREIRE, 2011), torna-se imprescindivel
a concretizagdo das finalidades educativas da educagdo escolar. O planejamento
critico torna possivel a superacdo de uma pratica mecanicista e repetitiva, mui-
tas vezes sem sentido para professores e estudantes. Planejar representa a possi-
bilidade de pensar possibilidades, refletir sobre finalidades e objetivos da agao,
selecionar os objetos de conhecimento e organizar percursos que potencializem
a concretizagdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento mediante a
apropriagdo dos objetos de conhecimento, considerando o contexto e as especi-
ficidades do publico e da escola. O planejamento configura-se como processo de
tomada de decisoes, significa refletir sobre o que se espera em relagdo a educagao
escolar e, especificamente, ao ensino de Ciéncias, considerando o contexto socio-
cultural dos estudantes, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, os obje-
tos de conhecimento, as estratégias didaticas utilizadas e a forma de avaliagdo.

A seguir, apresentaremos algumas possibilidades de organiza¢ao da agdo
didatica docente, considerando diferentes modalidades organizativas.

CURRICULO DA CIDADE



MODALIDADES ORGANIZATIVAS
DO TRABALHO PEDAGOGICO E DA AULA

Em seu trabalho cotidiano, o professor se depara com a necessidade continua de
planejar e avaliar a prética pedagdgica, direcionando sua agdo com vistas a criar
condi¢bes para que ocorra a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, pode
organizar o trabalho pedagdgico contemplando atividades habituais, sequéncias
didaticas, projetos e atividades pontuais. A escolha da modalidade organizativa
relaciona-se aos objetivos pretendidos, as condi¢des objetivas de trabalho, ao
tempo disponivel e a complexidade dos objetos de conhecimento trabalhados.

A existéncia de uma horta na escola, ou de uma composteira, possibilita
a configuragdo de uma atividade habitual ou permanente: por exemplo, pode-
mos organizar grupos de responsabilidade que se encarreguem de manter os
espacos, o cuidado com a horta e a composteira passam a fazer parte da rotina de
estudantes e professores. Atividades permanentes ajudam estudantes a se apro-
priar dos contetidos e a formar habitos. Nesse sentido, podemos inserir na rotina
e no planejamento atividades que ocorrem de maneira sistematica e previsivel,
integrando-se aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento pretendidos.
Essas atividades sdo chamadas de habituais ou permanentes e integram o plane-
jamento do professor. Elas ndo se esgotam em si, estdo atreladas a uma atividade
mais ampla, como estudos sobre alimentagio e ciclagem dos materiais, por exem-
plo. Realizar atividades permanentes néo significa fazer sempre a mesma coisa. A
atividade deve ser realizada com regularidade durante o periodo letivo a partir de
questdes problematizadoras que podem acompanhar os estudantes ao longo das
varias etapas da EJA e serem modificadas.

Outra forma de organizar os contetidos sdo as sequéncias didaticas, que
correspondem a um conjunto de atividades em torno dos mesmos objetos de
conhecimento, com diferentes niveis e abordagens, que se encadeiam com vis-
tas & concretizacdo de objetivos de aprendizagem. As sequéncias tém um tempo
definido de duragéo e visam trabalhar determinados objetos de conhecimento e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Por exemplo, diante do Objetivo
de Aprendizagem e Desenvolvimento EFEJAEACO3 - Diferenciar os materiais
reutilizaveis dos ndo reutilizdveis, relacionando-os ao consumo de recursos naturais
e evitando o uso desnecessdrio, pode-se propor uma sequéncia didatica com as
seguintes atividades:

1. Apresentacdo de uma noticia jornalistica relacionada ao tema para que os
estudantes realizem a discussio;

2. Realiza¢io de levantamento pelos estudantes, na propria escola e em seu
entorno, junto com o professor, de produtos reutilizaveis;

3. Realiza¢do de levantamento, pelos estudantes, em seu local de moradia ou
de trabalho, de produtos reutilizaveis, para posterior discussao;

4. Visualizagdo de um documentario sobre o impacto da sociedade de con-
sumo sobre o meio ambiente, seguido de producéo de texto;
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5. Realiza¢do de uma aula expositiva-dialogada para sistematizacao dos
conhecimentos construidos ao longo do percurso;

6. Avaliacdo das possibilidades de realizacao de coleta seletiva e reaproveita-
mento dos materiais reutilizdveis na escola ou a partir dela.

Os projetos, por sua vez, implicam a organizagdo de contetidos a partir
de temas ou problemas que podem emergir das vivéncias dos estudantes ou
serem propostos pelo professor. No projeto, ganha destaque o que Hernandez
e Ventura (1998) chamam de “tratamento da informacio’, ou seja, o levanta-
mento de hipdteses, a busca e selecdo de informacdes, a organizacdo de dados,
a sistematiza¢do de conhecimentos produzidos, todo um conjunto de atividades
que podemos chamar de procedimentos de pesquisa. Os projetos articulam-se a
partir de temas e, em especial, problemas, questdes a serem respondidas e que
configuram o fio condutor do processo de investiga¢do. Um elemento importan-
te dos projetos é considerar que o caminho vai sendo trilhado no caminhar, uma
vez que o projeto prevé abertura para que questdes emergentes na investigacao
possam ser contempladas.

Nos projetos, as etapas vao sendo construidas por estudantes e professores em
parceria, buscando responder a uma questdo investigativa. Por exemplo, pode-se
desenvolver um projeto que tenha como problematica: “E possivel garantir ali-
mentagdo para toda a populagdo sem a utilizagdo de agrotoxicos na agricultura?”.
Partindo de um tema de relevancia social, pode-se pesquisar os possiveis impac-
tos positivos e negativos dos agrotdxicos a saude e ao meio ambiente, as poten-
cialidades e os limites ao desenvolvimento da agricultura organica, o direito e o
acesso da populagdo a alimentacdo, as narrativas construidas por pesquisadores,
produtores e politicos em relagdo a tematica, etc.

As atividades pontuais ou ocasionais inserem-se na rotina a medida que
emergem discussdes ou questoes ndo previstas inicialmente, mas que merecem
atencdo e tratamento na escola. A titulo de exemplos, poderiamos citar a ocor-
réncia de uma enchente no bairro, casos de bullying ou discriminagio na escola,
um surto de dengue ou a descoberta de um novo planeta, enfim, situagdes que
inicialmente ndo se articulam aos objetivos previamente planejados, mas se rela-
cionam as finalidades da educacdo escolar e da educagdo cientifica articulada a
cidadania. Trata-se de atividades pontuais, pois ndo se transformam, necessaria-
mente, em projetos ou sequéncias didaticas de maior duragio, sendo trabalhadas
de maneira pontual e breve.

Compreendemos que o processo de problematizacdo, desenvolvimento e
sistematizagdo precisa perpassar as estratégias didaticas propostas pelo docente
nas diferentes modalidades organizativas. Tal posicionamento fundamenta-se na
compreensio de que cabe a escola fomentar o desenvolvimento dos objetivos de
observar, perguntar, formular hipdteses, selecionar fontes de informacéo, coletar
dados, descrever, registrar, relatar, comparar, classificar, opinar, interpretar, infe-
rir, justificar, relacionar, explicar e fazer generalizagdes, o que pode ser potencia-
lizado a medida que os estudantes se deparam com situagdes-problema.
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Além disso, entendemos que aprender implica colocar-se em atividade cog-
nitiva, pensando e agindo, o que se contrapde a compreensdo de aprender como
sindnimo de absorver informacgdes transmitidas pelo professor. Aprendemos
quando relacionamos o novo conhecimento aquele que ja temos, quando per-
cebemos a relagdo do contetido com a realidade externa a escola, quando somos
mobilizados a querer saber mais sobre um tema, quando interagimos com os
colegas em busca de informacdes, e quando esse conhecimento faz sentido para
noés, de modo a nos apropriamos dele (AUSUBEL et al., 1980). Apropriar-se sig-
nifica “tomar para si’, “assenhorar-se’, “ter a posse de”, resultado que demanda
a consideragdo do estudante como sujeito em sua integralidade e a construgdo
de percursos nos quais ele seja instigado a perguntar, questionar, pensar, buscar
informagdes e produzir sinteses.

Lembramos que esse processo nio se faz de maneira isolada, apenas median-
te a interagdo entre estudantes e objeto de conhecimento. Reconhecer a impor-
tancia do outro no processo de aprendizagem se mostra crucial, considerando
que a aprendizagem, ainda que corresponda a um processo individual, desen-
volve-se no coletivo, mediante a intera¢do com outros estudantes e professores.
Do ponto de vista da organiza¢do didatica do trabalho docente, faz-se necessario
garantir espaco a diferentes formas de trabalho (em grupo, individual, em dupla,
a sala toda), potencializando as interacdes (VIGOTSKY, 2000).

A agdo docente encontra na aula um espago privilegiado de concretizagio das
intencionalidades educativas sobre as quais o planejamento se debrugou. A aula
¢ o momento de encontro entre professor, estudante e conhecimento, momen-
to de partilha, interacdo e didlogo com vistas a possibilitar a apropriagio de um
conhecimento socialmente relevante a constru¢ido de novas leituras de mundo
pelo estudante.

O planejamento da aula, enquanto projeto de agdo (VEIGA, 2011), tem como
ponto de partida o conhecimento da realidade de modo a atentar as necessidades
formativas dos estudantes e garantir a adequagdo da atividade ao nivel de desen-
volvimento cognitivo, social e afetivo de jovens e adultos. Quer dizer, ao planejar,
precisamos conhecer quem é o estudante, quais seus conhecimentos sobre deter-
minado tema, quais suas vivéncias e como elas podem ser incluidas na organiza-
¢do da aula. E preciso também ter clareza sobre as finalidades educativas preten-
didas e sobre os objetivos a serem alcangados (o que queremos que os estudantes
aprendam e desenvolvam). Em sintese, antes de iniciar uma atividade didatica,
precisamos ter claro em que essa atividade que estamos propondo vai contribuir
para a formagdo dos estudantes e como ela pode auxiliar jovens e adultos da EJA
a se tornarem pessoas diferentes do que eram antes da realizagdo daquela agao.

Se pretendemos que a educagéo escolar - e, nela, a EJA - seja espago de forma-
¢d0 na e para a cidadania, faz-se necessdrio refletir sobre os modos como essa inten-
¢do pode se concretizar, entendendo o papel do conhecimento cientifico nesse pro-
cesso. Nesse sentido, a aula de Ciéncias configura-se como espago, tempo e relagao
na qual se espera que os estudantes se apropriem dos objetos de conhecimento do
campo cientifico que os auxiliem a construir leituras criticas da realidade, a superar
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uma consciéncia ingénua a respeito de informagoes que chegam pela midia e pelas
redes sociais e a tomar decisdes sobre temas que envolvam conhecimento cientifico.
Por exemplo, a decisdo de parar de tomar antibidtico quando os sintomas de uma
dor de garganta passaram, ainda que a prescri¢gao médica seja a de continuidade do
tratamento, pode ser problematizada na escola de modo a possibilitar ao estudante
a compreensio da acido dos antibidticos sobre as bactérias e dos efeitos da inter-
rupcdo do tratamento nesse processo, sem perder de vista questoes socioecondmi-
cas, que muitas vezes dificultam o acesso ao remédio. Pode-se investigar, também,
como sdo realizadas e financiadas as pesquisas cientificas na drea da saide e quem
se beneficia delas, tendo acesso a remédios e modernos equipamentos hospitalares,
trazendo & tona questdes relativas a ética na pesquisa.

A partir da realidade local, planejar a aula demanda a resposta a algumas ques-
toes, que dizem respeito a seus elementos estruturantes. Sio elas (VEIGA, 2011):

o Para qué? (Diz respeito a finalidades da educa¢ido em articulagdo aos
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento).

o O qué? (Refere-se aos objetos de conhecimento cultural, a selecdo de
saberes a serem trabalhados na aula).

o Como? (Relaciona-se a definicdo de estratégias didaticas a serem empre-
gadas de modo a possibilitar a concretizagdo de finalidades e objetivos
pretendidos).

o Com qué? (Diz respeito a escolha de recursos didaticos a serem utiliza-
dos, tais como lousa, computador, livro didatico, material de laboratério,
video, dentre outros).

o Como e o que avaliar? (Reflexdo sobre o modo como ocorrerd a avalia-
¢do, entendida como agdo continua que fornece informagdes sobre a acdo
pedagdgica e o processo de aprendizagem do estudante).

o Onde? (Deliberagdo sobre o espaco no qual a aula sera desenvolvida e o
modo de organizagio espacial da sala de aula).

o Quando? (Diz respeito a dimensao temporal da organizac¢do da aula, con-
siderando que o tempo pedagdgico da aula é o tempo de intera¢do, cons-
trugdo de conhecimento, criagdo, colaboracdo e aprendizagem).

o Quem? Para quem? (Consideragdo de professores e estudantes como
agentes da aula, sujeitos que constroem a aula em um processo dialdgico
e colaborativo).

Partimos, portanto, da considerac¢do da aula como tempo/espaco de intera-
¢do, relacdo e reconstrucdo de conhecimento. A aula ndo é “dada” pelo professor
aos estudantes, mas sim “construida” a varias maos, em um processo dialégico no
qual professores e estudantes envolvem-se em questionamentos, davidas, refle-
x0es e analises mediadas pelos conhecimentos. Aula ndo é apenas processo de
transmissdo e recepgdo de informagdes, e sim espago/tempo de aprendizagem.
Nas palavras de Freire (1996, p. 22), “ensinar nio é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produ¢ao ou a sua construgao.”
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O DIALOGO ENTRE A PRATICA
SOCIAL E OS SABERES SISTEMATIZADOS

A concretizagdo da fungdo social da EJA na formac¢do para e na cidadania
demanda a efetivacio de agdes que possibilitem aos estudantes a apropriagdo do
saber sistematizado. Trata-se de uma concep¢do de educagdo que “considera a
difusdo de contetdos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do proces-
so educativo em geral e da escola em particular” (SAVIANTI, 2008, p. 53).

A escola diz respeito ao conhecimento elaborado, metddico, instrumento de
construgao de leituras criticas da realidade, o que ndo significa que a forma de
realizacdo do trabalho educativo se restrinja a transmissdo de informagdes. Nesse
sentido, o método de ensino-aprendizagem precisa estimular a atividade e a ini-
ciativa do aluno, sem abrir méao da intervengdo do professor; favorecer o dialogo,
sem desconsiderar os saberes historica e socialmente produzidos pela humanida-
de; considerar o interesse dos estudantes, mas sem esquecer a sistematiza¢io do
conhecimento. (SAVIANI, 2008, p. 56).

Nas palavras de Saviani (2013, p. 66), “[...] A escola tem o papel de possibili-
tar o acesso das novas geragdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metd-
dico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a
essa finalidade”

Pratica social - Apropriagio de saberes sistematizados - Pratica social

Do ponto de vista metodolédgico, a pratica pedagodgica alicercada nessa
compreensdo abre possibilidade ao didlogo com a realidade do estudante e
a configuracdo de processos de andlise critica - mediada pelo conhecimento
cientifico - dessa realidade. O ponto de partida é a pratica social, e ela ¢é
também ponto de chegada, considerando que, ao longo do processo de pes-
quisa, estudo, reflexdo e sistematizagdo, os estudantes vao se apropriando de
instrumentos culturais — os saberes sistematizados — que os permitem, ao
final do processo, retornar ao ponto de partida (a pratica social originaria)
com outra compreensdo. Por isso, dizemos que a pratica social é ponto de
partida e ponto de chegada do trabalho pedagdgico. Contudo, isto ndo quer
dizer que ndo saimos do lugar, que ndo avangamos. Pelo contrario, a propos-
ta é partir da realidade, visando a sua transformagio e buscando a superagdo
das dificuldades.

De acordo com Saviani, o método de trabalho do professor pode ser organi-
zado em cinco etapas, a saber (SAVIANI, 2008):

1. Pratica social (como ponto de partida).

2. Problematizag¢do (levantamento de questdes a serem resolvidas no &mbito
da priética social e que demandam a apropriagdo de conhecimentos).

3. Instrumentalizagio (apropriacdo de conhecimentos necessarios ao equa-
cionamento dos problemas identificados na pratica social).
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3. A interdisciplinaridade implica a
interagdo entre duas ou mais disci-
plinas, sem que isso signifique perda
de especificidade e anulagao dos
diferentes campos disciplinares. A
perspectiva interdisciplinar, no con-
texto escolar, pressupde o didlogo
entre disciplinas na compreensao
da realidade, sendo que cada campo
disciplinar apresenta sua contribui-
¢do especifica a temitica tratada.

@

4. Catarse (elaboragdo, sistematiza¢ao de conhecimentos, incorporagdo de
instrumentos culturais, expressdo da nova forma de entendimento da
praética social).

5. Pratica social (como ponto de chegada, agora compreendida em termos
mais elaborados, superando visdes fragmentadas e ingénuas).

A pratica social do ponto de partida é e ndo é, a0 mesmo tempo, idéntica a
pratica social do ponto de chegada. E a mesma, por se tratar do contexto e do
suporte da pratica pedagdgica, e porque a pratica também nao se altera sem a
acao dos sujeitos. Contudo ndo é a mesma, pois quando os estudantes retornam a
ela, o fazem de maneira qualitativamente distinta, inserindo-se na realidade com
outra compreensio, com outras leituras.

Trata-se de uma pratica pedagégica dialogica (FREIRE, 1996), na qual os
conhecimentos escolares se articulam a problematizagdo e a andlise da realidade.
Nesse sentido, a media¢ao docente pode se estruturar em torno de temas, proble-
mas, projetos, promovendo a pesquisa, a selegdo de fontes de informagcao, a socia-
lizagdo de informacdes coletadas, a sistematizagdo e a produgio de conhecimentos.

A mediagdo docente, tendo como ponto de partida temas ou problemas de
relevincia social, pode se abrir a perspectivas interdisciplinares®, uma vez que
a realidade é complexa e sua compreensdo é ampliada a medida que as analises
consideram as contribuicdes de diferentes campos disciplinares, extrapolando os
Objetos de Conhecimento especificos do componente de Ciéncias Naturais.

Além da interdisciplinaridade, faz-se necessario nos atentarmos a fragmen-
tagdo que pode ocorrer internamente a um componente curricular, quando uma
area (como Ciéncias Naturais) constitui subdreas que expressam os processos de
expansdo do conhecimento e de especializagdo dos campos (como Fisica, Quimica
e Biologia). No caso do curriculo, essa fragmentagao interna também pode ocor-
rer quando os conhecimentos sdo organizados a partir de eixos representativos
de subcampos disciplinares de uma ciéncia. No Curriculo da Cidade: Educag¢io
de Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais, Objetos de Conhecimento e Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo organizados em trés Eixos (Matéria,
Energia e suas Transformagdes; Cosmos, Espago e Tempo; Vida, Ambiente e
Saude), que correspondem a uma organizagdo do campo das Ciéncias Naturais.

Nesse sentido, é interessante que a construc¢do de sequéncias didaticas e pro-
jetos contemple a integragdo entre os Eixos do componente curricular, contri-
buindo para a superagdo da fragmentagdo do conhecimento. Se pretendemos
formar estudantes capazes de analisar a realidade, que ndo ¢ disciplinar, faz-se
necessario religar o conhecimento, na expressao de Edgar Morin (2008), e resga-
tar a capacidade de contextualizar os saberes e integra-los. Nesse sentido:

Efetivamente, a inteligéncia que s6 sabe separar, fragmenta o complexo do mundo em pedagos
separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o multidimensional. Atrofia as possibi-
lidades de compreenséo e de reflexdo, eliminando assim as oportunidades de um julgamento

corretivo ou de uma visdo de longo prazo. (MORIN, 2008, p. 14).
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A seguir, apresentamos uma possibilidade de organiza¢do didatica a partir
de um tema que se articula a pratica social e que possibilita o didlogo intradis-
ciplinar, ou seja, entre os eixos propostos neste. Trata-se de uma proposta que
pode auxiliar no processo de construcdo do curriculo de Ciéncias Naturais no
contexto das escolas.

O TEMA PROBLEMATIZADOR E A ARTICULACAO ENTRE OS EIXOS

De acordo com Sacristan (2013), o curriculo corresponde a uma selegdo orga-
nizada dos conteudos a serem aprendidos ao longo da escolaridade, indicando
um percurso formativo que se articula a concep¢des de educacgio, ao ensino-
-aprendizagem e a sociedade. Um texto curricular pode ser entendido como uma
proposta, informando o que se espera da escolarizagdo. Trata-se de um texto a
ser reconstruido a luz dos diferentes contextos mediante a acdo dos sujeitos que
produzem o curriculo em agdo no interior da escola, aqui entendida como um
microcosmo social, um local onde se reinem pessoas singulares para a constru-
¢do de narrativas coletivas que envolvem conhecimentos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais em diversas dreas, inclusive na cientifica.

A defini¢do de um texto curricular implica ndo apenas a selecdo dos obje-
tos de conhecimento e seus respectivos objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento, mas também sua forma de organizacio e a proposta de avaliagdo. Desse
modo, diferentes possibilidades podem ser vislumbradas e a cada uma delas cor-
respondem objetivos que se espera alcancar via escolarizagdo, ou seja, um per-
curso formativo. Se concebermos a escola como ldcus para formagio de cidaddos,
de pessoas capazes de compreender a realidade e nela intervir, faz-se necessario
repensar o modo de organizagdo dos objetos de conhecimento, adotando légicas
que permitam ao estudante alcangar uma compreensao sistematica da realidade
(ZABALA, 2002), numa perspectiva que incorpore questdes relacionadas as rela-
¢des de poder, a justica, a raca, a classe, a género, a diversidade ideoldgica, aos
discursos presentes na educagdo e nas dindmicas sociais e culturais que consti-
tuem o tecido social (KINCHELOE e MCLAREN, 2006, p. 283).

Nessa abordagem, os contetidos passam a ser entendidos como meios
para analisar a realidade, e ndo fins em si mesmos, caracterizando-se como o
que Young (2011) chama de conhecimentos poderosos. No caso especifico das
Ciéncias Naturais, entende-se que aprendemos ciéncias para construir uma com-
preensdo mais ampliada e critica da realidade.

Conforme ja explicitado, formar pessoas capazes de ler e intervir na reali-
dade implica tomar essa mesma realidade como ponto de partida e como ponto
de chegada do trabalho escolar, o que néao significa desprezar os contetidos
(SAVIANTI, 2013) Nessa logica, os contetidos se apresentam como meio para
construir a leitura do mundo que, como ensina Freire (1988), ndo se restringe a
leitura da palavra.
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No que toca especificamente ao ensino de Ciéncias Naturais, se temos como
objetivo promover a alfabetizacio cientifica de jovens e adultos, faz-se necessa-
rio reconhecer que os objetos de conhecimento s6 fazem sentido a medida que
potencializam a reconstru¢do da compreensdo da realidade. Cabe destacar que
assumir a alfabetizagdo cientifica como objetivo do ensino de Ciéncias Naturais
implica promover: a) a apropria¢do de termos, conceitos e procedimentos cienti-
ficos; b) a reflexdo sobre a natureza da ciéncia, isto é, seu modo de producio, os
limites e as possibilidades do conhecimento cientifico, as controvérsias e a incer-
teza como elementos da produgdo do conhecimento cientifico, o conhecimen-
to cientifico como produg¢do humana; ¢) a compreensdo das relagoes Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente - CTSA que compreende o impacto da cién-
cia sobre os modos de vida e o ambiente; a interagdo ciéncia-tecnologia etc.
(MOREIRA; AXT, 1986; MILLER, 1998; MARQUES et al., 2017).

Aprender ciéncias, a luz dessa proposta, significa apropriar-se de conheci-
mentos que permitam estabelecer a compreensdo da realidade e a tomada de
posicéo, considerando a contribui¢do do conhecimento cientifico no processo de
humanizagio e de conscientizagdo dos sujeitos (FREIRE, 1996). Trata-se de “aju-
dar a grande maioria da populagdo a tomar consciéncia das complexas relagdes
entre ciéncia e sociedade, de modo a permitir-lhe participar na tomada de deci-
sOes e, em definitivo, considerar a ciéncia como parte da cultura do nosso tempo”
(CACHAPUZ et al., 2011, p. 29)

Fundamentados nos argumentos expostos, propomos uma organizagao cur-
ricular mediada por Temas Problematizadores. Os temas sugeridos necessa-
riamente tomam a realidade como ponto de partida e como ponto de chegada,
tendo como pano de fundo as praticas sociais. A dimensdo problematizadora
diz respeito ao potencial dos temas em articular os Objetos de Conhecimento
e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento a partir de problematicas
contextualizadas nas praticas sociais. Propde-se que o Tema Problematizador
aglutine eixos e objetivos de maneira genuina: os Objetos de Aprendizagem e
Desenvolvimento possibilitam a compreensdo do tema, a construgdo de novas
leituras de mundo e o processo de alfabetizagao cientifica de jovens e adultos.

Do ponto de vista organizacional, propde-se que os Temas se repitam nas
quatro etapas da Educagdo de Jovens e Adultos, proporcionando diferentes niveis
de aprofundamento a depender da etapa. Por exemplo, o Tema Problematizador
“Industria e Consumo” pode ser trabalhado, contemplando Objetos de
Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento distintos em
cada uma dessas etapas.

A autonomia dos Temas implica considera-los como uma unidade na qual
os Objetos de Conhecimento se articulam em didlogo com a problematica dis-
cutida. Essa compreensido de “unidade” indica ndo haver sequéncia cronolo-
gica a ser seguida entre os Temas, o que favorece a superagdo da fragmenta-
¢do do Curriculo, por um lado, e a organizac¢ao de percursos formativos que
se adaptam as diferentes formas de atendimento da EJA do Municipio de Sdo
Paulo, por outro.
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O reconhecimento das especificidades do estudante da EJA implica repensar o
modo como os Objetos de Conhecimento sio trabalhados da escola, promovendo
didlogos com as vivéncias e com os conhecimentos dos estudantes. A organizagdo
do Curriculo a partir de Temas que se articulam as praticas sociais potencializa
essa aproximagéo e a construcio de percursos formativos dotados de sentido para
o estudante, contribuindo, de fato, para a ampliagdo de sua leitura de mundo.

PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta se¢do, apresentamos alguns temas e problematizacdes que podem ser
desenvolvidos por meio de projetos ou sequéncias didaticas. Os exemplos
incluidos tém por objetivo indicar possibilidades de abordagem, servindo
como inspiragdo a préticas a serem desenvolvidas nas escolas, considerando a
realidade local.

Alguns exemplos indicam uma multiplicidade de subtemas e contetidos que
podem ser abordados, o que certamente demanda um tempo maior de traba-
lho pedagdgico. Fizemos isso com vistas a ampliar as possibilidades de discussao
sobre o tema, que pode ser desenvolvido ao longo das diferentes Etapas da EJA,
com diferentes enfoques em cada uma delas a depender dos objetivos almejados.
Nesse sentido, as sugestdes incluidas ndo siao “modelos” ou “receitas” a serem
“aplicadas’, e, sim, ideias propostas que podem ajudar no processo de desenvolvi-
mento curricular nas Unidades Educacionais da Rede.

Do ponto de vista metodoldgico, todas as sugestdes alinham-se a proposta de
tomar a realidade como ponto de partida e de chegada, ou seja, tém como ponto
de partida temas ou problemas vinculados a pratica social, e ttm como objetivo
potencializar a amplia¢do da leitura de mundo dos estudantes.

Lixo
Um dos problemas mais complexos em uma cidade é o destino do lixo.
Inicialmente, acumulado nas ruas e nos rios, aos poucos passou a ser confina-
do em lixdes a céu aberto, até seu reaproveitamento em usinas de reciclagem e
deposicdo final em aterros. A produgio e o descarte do lixo afetam a todos, em
maior ou menor propor¢do. Mas, tudo que se descarta é lixo? O que é lixo? Para
onde vai o lixo que produzimos ao longo do dia? Que doengas podem ser causa-
das pela inexisténcia de servico de coleta de lixo? Como funcionam os sistemas
de coleta de lixo? Como diferentes povos lidam com o descarte de lixo? Como
produzir menor quantidade de lixo e residuos em geral? E possivel sobreviver do
lixo? O que fazer com os aparelhos eletronicos que se tornam obsoletos (chama-
dos de lixo eletrdnico)? E o lixo hospitalar, pode ser jogado junto com os demais?
As questdes apresentadas correspondem a algumas das perguntas que podem
problematizar a questdo do lixo em nossa sociedade. A abordagem do problema
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demanda o didlogo com conhecimentos cientificos e encerra diferentes possibi-
lidades de encaminhamento. Os estudantes da EJA, assim como toda populagio,
convivem com esse problema e ja possuem experiéncias e conhecimentos prévios
sobre lixo. O conhecimento cientifico sobre o tema pode ampliar o repertério e,
portanto, a autonomia deles num processo de tomada de decisao sobre onde e
como descartar o lixo, como minimizar o desperdicio e otimizar a reutilizagdo e
reciclagem dos materiais.

O tema permite a participacio ativa e efetiva de trabalhadores envolvidos
tanto na coleta de lixo (lixeiros, garis e funcionérios de limpeza em geral) quanto
na reciclagem (catadores e separadores de material reciclavel). Permite, também,
o engajamento do e com o pessoal da area de saude, como agentes comunita-
rios, enfermeiros, médicos e demais profissionais da drea, que podem, em parce-
ria com a escola, participar de campanhas de esclarecimento e prevengido a pro-
blemas causados pelo contato com o lixo. O tema possibilita o desenvolvimento
de trabalhos interdisciplinares com as areas de Geografia, Histdria e Arte, entre
outras, permitindo analisar a produ¢io e o descarte do lixo no tempo (Histéria)
e no espago (Geografia).

Apresentamos, a seguir, uma possibilidade de articula¢do de Eixos, Objetos
de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos
pelo Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: Ciéncias Naturais.
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

Eixos

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

MATERIA,
ENERGIA E
SUAS TRANS-
FORMACOES

+ (Caracteristicas,
propriedades e
transformacdo dos
materiais

* Materiais e ambiente

(EFEJAEACOT) Avaliar materiais e produtos
do ambiente e de uso cotidiano (limpeza,
higiene, alimentos, medicamentos ou
outros), classificando-os de acordo com suas
caracterfsticas.

(EFEJAEACQZ) Perceber a influéncia da variagao
de temperatura nas transformacGes em
diferentes materiais no cotidiano.

(EFEJAEACO3) Diferenciar os materiais
reutilizaveis dos ndo reutilizaveis, relacionando-
0s a0 consumo de recursos naturais e evitando o
uso desnecessario.

(EFEJAEACO4) Propor acBes para o descarte
adequado de diferentes materiais do cotidiano.

(EFEJAEACO5) Pesquisar em fontes variadas
(internet, livros, revistas, entre outras)
informacdes sobre decomposicdo de materiais
para classifica-los em pereciveis e ndo pereciveis
e propor acdes para a conservacdo de materiais
pereciveis.

COSMOS,
ESPACOE
TEMPO

* Movimentos da Terra:
dia noite e estacoes
doano

(EFEJAEACO9) Explicar o dia e a noite com
referéncia ao movimento de rotacdo da Terra
em torno de seu eixo, relacionando-o ao seu
cotidiano.

VIDA,
AMBIENTE E
SAUDE

* Meio ambiente e
saneamento basico

(EFEJAEACTT) Valorizar cuidados com o corpo,
reconhecendo como as questdes de higiene
interferem na satide e na sociabilizacdo das
comunidades nas quais os individuos estao
inseridos.

EFEJAEACTS5) Discutir e conhecer os aspectos
que envolvem: coleta e tratamento de esgoto,
limpeza urbana, manejo de resfduos sdlidos

e controle de pragas, compreendendo o
saneamento bésico como direito social

e obrigacdo do Estado e também como
responsabilidade individual e coletiva.
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ETAPA BASICA

Eixos Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

MATERIA, « Transformacdes

ENERGIA E quimicas e fisicas da

SUAS TRANS- matéria

FORMACOES | = Recursos naturais
renovaveis e nao
renovaveis

* Seres vivos e
ambiente: transporte

(EFEJAEBCO1) Compreender as transformactes
que a matéria sofre e relaciond-las ao seu
cotidiano.

(EFEJAEBCO2) Identificar os recursos naturais e
classifica-los em renovaveis e ndo renovaveis.

(EFEJAEBCO4) Relacionar mudancas na
qualidade do solo, da dgua ou do ar as

etransformagdes de | jnteryencges humanas, identificando, em
energla situacdes reais, perturbacdes ambientais e
possiveis medidas de recuperacdo.
COSMOS, * Caracterfsticas do (EFEJAEBCO9) Caracterizar os subsistemas que
ESPACOE planeta Terra. compdem a Terra, compreendendo sua formacdo
TEMPO * Formagdodoplaneta | e as interacBes gerais entre geosfera, hidrosfera,
Terra. atmosfera e biosfera.
VIDA, * Acbes e influéncias (EFEJAEBCI6) Relacionar, argumentar e
AMBIENTE E humanas no ambiente | registrar a interferéncia das agdes humanas
SAUDE * Microorganismos: e da tecnologia nas alteracGes ambientais,
caracteristicas e construindo propostas coletivas que busquem

funcionalidade.

conservar o entorno de forma sustentével.

(EFEJAEBC17) Compreender e debater sobre a
importancia dos microrganismos para os seres
humanos, visando a manutencéo da satide.
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ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
MATERIA, + Fotossintese, (EFEJAECCOT) Relacionar transferéncia de
ENERGIA E respiracdo e energia e ciclo de matéria a diferentes processos
SUAS TRANS- decomposicdo metabdlicos (alimentacdo, fotossintese,
FORMACOES | = Ciclagem de materiais  respiracdo e decomposicdo), utilizando diferentes
no ecossistema representacdes para descrever tais relacdes.
* Fluxo .de IR (EFEJAECCO2) Diferenciar sistemas homogéneos
gl e heterogéneos e planejar investigacdes sobre
* Substancias simplese o acsos de separacio de misturas e materiais.
compostas
’ M|stura§ IEIHEEESE (EFEJAECCO3) Coletar informagdes, analisar e
heterogéneas . )
. propor alternativas sobre os impactos provocados
+ Composicdo e . .
i no solo devido ao descarte de residuos,
permeabilidade do solo . .
considerando o tempo de decomposicao dos
materiais.
COSMOS, * Formacdo derochase | (EFEJAECCO4) Identificar as diferentes estruturas
ESPACO E solos geoldgicas da Terra e reconhecer a importéncia
TEMPO * FEstrutura geoldgicada  dos fésseis para a compreensdo da histdria
Terra geoldgica do planeta.
VIDA, * Biodiversidade: (EFEJAECCT) Utilizar conhecimentos cientificos
AMBIENTE E iInteracGes ecoldgicas | para identificar maneiras de monitorar e
SAUDE + Sucessdo ecoldgicae | minimizar impactos humanos no ambiente,

adaptacdo

quanto a producéo de alimentos, ao uso
de agrotdxicos e ao descarte dos residuos
alimentares.

(EFEJAECCI5) Classificar a biodiversidade em
diferentes locais, utilizando informacées que
considerem as relacdes entre caracteristicas
morfoldgicas e adaptativas e as caracteristicas
dos ecossistenas e dos biomas.

(EFEJAECCI6) Coletar e interpretar informaces
sobre diversos tipos de interacdes ecoldgicas

e sua importancia na manutencéo do equilbrio
dos ecossistemas e elaborar intervences que
visam monitorar e minimizar impactos das acées
antrépicas na biodiversidade.
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
MATERIA, * Elementos quimicos, (EFEJAEFCOT) Explicar a composicdo e a
ENERGIA E atomos e estruturada | transformacdo da matéria a partir dos modelos
SUAS TRANS- matéria atémico e molecular.
FORMACOES | = Transformagdes fisicas | (EFEJAEFC02) Diagnosticar situacdes do
e quimicas cotidiano em que ocorrem desperdicios de
* Mudancas de estados energia ou matéria, avaliando argumentos pré
fisicos da matéria e contra 0 uso de determinadas tecnologias
* Maquinas simples relacionadas a satide, a moradia, ao transporte,
aagricultura e ao desenvolvimento humano,
propor formas de minimiza-las.
(EFEJAEFCO6) Analisar a aplicacdo, ao longo da
histéria, das maquinas simples na construcéo de
solucdes e invencdes para a realizacdo de tarefas
mecanicas cotidianas.
COSMOS, + Efeito estufa e camada | (EFEJAEFCO8) Elaborar questBes para investigar
ESPACOE de 0zbnio os fatores que tém causado o aumento
TEMPO da temperatura global no tltimo século,
relacionando-os a padrdes de variacdo climatica
dahistéria da Terra.
(EFEJAEFCQ9) Diferenciar efeito estufa e
camada de 0z6nio e reconhecer as causas e
consequéncias de suas alteracdes.
VIDA, * Impactos da (EFEJAEFCI4) Aplicar conhecimentos sobre
AMBIENTE E alteracdo do clima efeito estufa e camada de oz6nio para explicar a
SAUDE nos ecossistemas e origem da vida no planeta Terra.

sustentabilidade
Selecdo natural e
processos evolutivos

(EFEJAEFCT5) Analisar e interpretar dados

sobre catastrofes naturais para avaliar o
desenvolvimento de tecnologias que minimizem
seus impactos.

PANC - Plantas Alimenticias Nao Convencionais
PANG, sigla de Plantas Alimenticias Nao Convencionais, ¢ o nome dado a um
conjunto de plantas consideradas “daninhas’, que apresentam elevado potencial

nutritivo, mas néo sao consumidas por falta de costume ou de conhecimento. De

acordo com publica¢do do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento,

hortalicas ndo convencionais:

Sdo aquelas presentes em determinadas localidades ou regides exercendo

influéncia na alimenta¢do de uma popula¢io tradicional. Normalmente, ndo
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estdo organizadas enquanto cadeia produtiva propriamente dita, ndo despertan-
do o interesse por parte de empresas de sementes, fertilizantes ou agroquimicos.
(BRASIL, 2010, p. 4).

A globalizagdo e o crescente consumo de alimentos industrializados tém
gerado mudancas no padrdo alimentar dos brasileiros, produzindo como con-
sequéncia a perda de caracteristicas culturais e de identidade. Problematizar
essa questdo junto aos estudantes tem o potencial de incentivar o consumo de
variedades locais, valorizando o patrimonio sociocultural brasileiro, além de, em
geral, baratear o custo da alimentacio. Nesse sentido, conhecimentos do campo
das Ciéncias Naturais sdo requeridos e podem dialogar com a temdtica proposta.

Algumas PANC podem, inclusive, ser conhecidas dos estudantes, consi-
derando seus diversos locais de origem. Nesse sentido, tem-se a oportunidade
de dialogar com suas vivéncias e de valorizar os saberes dos estudantes no
contexto escolar.

Para discutir conceitos relacionados a érgaos e funcionamento do sistema
digestdrio, podemos problematizar junto aos estudantes seus habitos alimen-
tares, perguntando o que comem, que tipos de hortalicas sdo consumidas e se
sabem como sdo produzidas e distribuidas. Podemos apresentar algumas PANC
e perguntar-lhes se essas hortalicas podem ser consumidas ou nio, e o porqué
de ndo estarem a venda em feiras e mercados. Podemos pedir que pesquisem em
suas memorias, ou com outros parentes, se conhecem ou consomem algum tipo
de PANC diferente das que apresentamos. Dessa forma, valorizamos os conhe-
cimentos e fortalecemos a subjetividade e autoestima dos estudantes. Podemos
pesquisar sobre habitos alimentares de outras geracdes, refletir sobre padrdes de
consumo, analisar o processo de redu¢io da variedade de alimentos produzidos e
consumidos no Brasil e, também, refletir sobre a dificuldade de manter uma ali-
mentacio saudavel e as demandas do mundo produtivo, que acabam por restrin-
gir inclusive o tempo destinado as refei¢oes. Problematizar a questdo da fome no
mundo diante da grande produgio de alimentos ¢é outra possibilidade, além de
explorar a contradi¢do de pessoas que sdo ao mesmo tempo obesas e desnutridas.

Havendo possibilidade, podemos também organizar com as turmas uma
horta na escola e fazer o cultivo de PANC, atividade que possibilita aprendiza-
gens relacionadas aos Eixos Vida, Ambiente e Satide (estudando as plantas, sua
fisiologia e morfologia) e Matéria, Energia e suas Transformagdes (analisando
os tipos de solo e sua constitui¢do; o processo da fotossintese e da transforma-
¢do dos alimentos em energia e matéria para nosso organismo). Pode-se discutir
questdes relativas ao agronegdcio, a agricultura convencional, aos riscos a saude
e ao meio ambiente, ocasionados pelo uso de agrotoxicos, articulando a questdes
relacionadas ao corpo humano e ao equilibrio dos ecossistemas.

A seguir, sistematizamos Objetos de Conhecimento e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento que podem ser trabalhados nesta pratica, tendo
como foco as Etapas Complementar e Final da EJA. Lembramos que a tematica
pode ser desenvolvida também nas Etapas de Alfabetizacdo e Basica, cabendo ape-
nas a delimita¢do do enfoque adequado aos objetivos pretendidos na etapa.
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ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
MATERIA, * Fotossintese, (EFEJAECCOT) Relacionar transferéncia de
ENERGIA E respiracdo e energia e ciclo de matéria a diferentes processos
SUAS TRANS- decomposicao metabdlicos (alimentacdo, fotossintese,
FORMACOES respiracdo e decomposicao), utilizando diferentes
representacGes para descrever tais relagges.
VIDA, + Organizacdo do corpo | (EFEJAECCO7) Utilizar informagdes e modelos
AMBIENTE E humano para explicar a organizacdo bésica, as funcoes
SAUDE + Sistemas digestorio, das células e seu papel como unidade estrutural e

respiratdrio, enddcrino, | funcional dos seres vivos.

genital, circulatdrio e (EFEJAECCO8) Identificar os 6rgdos internos
exqetor do corpo humano e construir modelos e

) Allmentagég humgna: representaces que integrem os sistemas
valores nutnuona|s, digestério, respiratério, enddcrino, genital,
conservagdo de circulatério e excretor.

alimentos e dietas : :
+ Biodiversidade: (EFEJAECCO9) Analisar e propor diferentes
dietas, considerando valores nutricionais dos

interacdes ecoldgicas ) : -
+ Sucessio ecolégica e alimentos e aspectos socioculturais presentes na
adaptacio alimentacdo humana.

(EFEJAECCI0) Conhecer os diferentes disttirbios
alimentares como atitudes de risco que levam
ao comprometimento da sadide fisica e psiquica,
superando esteredtipos sociais.

(EFEJAECCIT) Utilizar conhecimentos cientfficos
para identificar maneiras de monitorar e minimizar
impactos humanos no ambiente, quanto a
producdo de alimentos, ao uso de agrotdxicos e ao
descarte dos residuos alimentares.

(EFEJAECCT5) Classificar a biodiversidade em
diferentes locais, utilizando informacdes que
considerem as relacdes entre caracterfsticas
morfoldgicas e adaptativas e as caracteristicas
dos ecossistemnas e dos biomas.

(EFEJAECCI6) Coletar e interpretar informacoes
sobre diversos tipos de interacdes ecoldgicas

e sua importancia na manutencdo do equilibrio
dos ecossisternas e elaborar intervencdes que
visam monitorar e minimizar impactos das acées
antrépicas na biodiversidade.

@ CURRICULO DA CIDADE



ETAPA FINAL

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

MATERIA, * Elementos quimicos, (EFEJAEFCOT) Explicar a composicéo e a

ENERGIA E atomos e estruturada | transformacdo da matéria a partir dos modelos

SUAS TRANS- matéria atdmico e molecular.

FORMACOES |« Tran_f,fgrmagées fisicas | (ereiAgFC02) Diagnosticar situaces do

SHeRllnliees cotidiano em que ocorrem desperdicios de

energia ou matéria, avaliando argumentos pré
e contra o uso de determinadas tecnologias
relacionadas a satide, a moradia, ao transporte,
aagricultura e ao desenvolvimento humano e
propor formas de minimiza-las.

COSMOS, + (Clima e previsdo do (EFEJAEFCO7) Associar as variagbes climdticas

ESPACO E tempo aos movimentos e inclinacdo da Terra.

TEMPO ' Efeiters.tufa e camada (EFEJAEFCOS) Elaborar questdes para investigar

de ozonio os fatores que tém causado o aumento

da temperatura global no tiltimo século,
relacionando-os a padrdes de variacdo climatica
dahistéria da Terra.
(EFEJAEFCQ9) Diferenciar efeito estufa e
camada de 0zonio e reconhecer as causas e
consequéncias de suas alteracdes.

Quem Pode Ser Cientista?

Mulheres, Negros e Indigenas na Ciéncia

Um dos muitos mitos sobre a ciéncia é que ela é feita geralmente por homens
solitarios, despenteados, com um jaleco branco, andando distraido e aliena-
do por um laboratério repleto de garrafas com liquidos coloridos dos quais sai
alguma fumaca. Esse estereotipo de cientista que aparece em filmes, revistas e na
midia em geral nos dd a impressdo de que a Ciéncia nido pode ser desenvolvida
por mulheres, negros, indigenas ou qualquer outra pessoa que goste de se vestir
bem, pentear os cabelos, conviver socialmente com grupos de amigos e amigas,
divertir-se, estar engajado politicamente, etc.

Se, de fato, ha menos mulheres envolvidas e reconhecidas na produgio do
conhecimento cientifico, isto ndo se da por razdes naturais de fragilidade inte-
lectual bioldgica, inerentes ao sexo ou ao grupo étnico. Tal fato pode ser explica-
do pela falta de oportunidades, pelas barreiras da discriminag¢do e do bullying e
por construc¢des sociais impostas pela cultura dominante,organizada a partir dos
valores do homem branco e europeu.
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Mulheres tiveram papel importante no desenvolvimento da Ciéncia no século
XX. Atualmente falamos em energia nuclear e no uso das radia¢des na realiza-
¢do de exames diagnosticos e no tratamento de cancer, mas esquecemos que uma
cientista que deve ser lembrada é a polonesa Marie Curie, que realizou pesquisas
pioneiras sobre a radioatividade e acabou morrendo vitima de um cancer, causado
pela exposicio a radiacdo enquanto realizava seus experimentos. Ela foi a primei-
ra mulher a receber o Prémio Nobel e a ganhar esse prémio duas vezes. Hoje em
dia falamos muito em preservacdo ambiental, sem mencionar Rachel Carson, que,
em 1962, publicou o livro Primavera Silenciosa, descrevendo os danos causados
ao meio ambiente pelos pesticidas e instituindo o movimento ambientalista.

Também precisamos fazer referéncia a pesquisadores (as) negros(as)
e sua participa¢do na produc¢ido do conhecimento cientifico. A Dra. Mae C.
Jemison é conhecida por ser a primeira mulher negra a viajar no espago, no
dia 12 de setembro de 1992, sendo aceita pela NASA (National Aeronautics
and Space Administration) cinco anos antes. Em 1993, fundou sua propria
companhia, chamada The Jemison Group Inc, que realiza trabalhos na area de
ciéncias e tecnologia, além de trabalhar em importantes projetos de tecnolo-
gia da medicina como presidente e fundadora da corporagao BioSentient. No
contexto brasileiro, podemos citar o engenheiro e abolicionista negro André
Rebougas, baiano, que teve um importante papel no campo da engenharia
ferroviaria e hidrdulica.

Partindo da pergunta sobre quem pode ser cientista, propde-se nesta sequ-
éncia didatica problematizar com os estudantes a presenca de mulheres, negros e
indigenas na Ciéncia.

Lembramos que a discussdo sobre representatividade de mulheres, negros
e indigenas na ciéncia pode acontecer de maneira integrada ao trabalho com
os diferentes Objetos de Conhecimento: ao trazermos elementos da histéria da
ciéncia, ou ao fazermos referéncia a cientistas que estudaram determinado topi-
co, podemos propor a reflexdo, junto aos estudantes, sobre relagdes de poder que
perpassam a construgao do conhecimento cientifico.

Objetos de Conhecimento
o Reconhecimento de questdes de género, raga e classe social no processo
de produgio do conhecimento cientifico, identificando relacdes de poder
que influenciam o reconhecimento e legitimagao daqueles que podem
seguir carreiras cientificas.
«  Ftica na produgio da ciéncia.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
o Conhecer cientistas mulheres, negros e indigenas, identificando a ciéncia
como uma carreira ndo exclusiva de homens brancos.
o Discutir as relagdes de poder que perpassam a produgdo do conhecimen-
to cientifico e o reconhecimento daqueles que podem ou néo integrar car-
reiras cientificas e terem sua produgio valorizada.
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o Diferenciar conceitualmente identidade de género, orienta¢do sexual
e pratica sexual, reconhecendo as multiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural e afetiva).

o Relacionar caracteristicas do corpo humano com a construgdo de identi-
dade e da autoestima.

Desenvolvimento

1. Solicitar aos estudantes a elaboragdo de uma lista com nomes de cientistas
que ja conhecem (a lista pode ser realizada individual ou coletivamente).

2. Analisar coletivamente a lista, identificando se os cientistas lembrados sao
homens, mulheres e qual sua etnia e nacionalidade. Pode-se langar a questio:
quem sdo esses cientistas? Onde nasceram e viveram? Ha mulheres? Negros?
Indigenas? Por que ndo identificamos essas pessoas como cientistas?

3. Solicitar, aos estudantes, a realizacdo de uma pesquisa sobre uma cientista
mulher, um (a) cientista negro(a) ou indigena.

4. Realizar uma roda de conversa, na qual cada estudante apresentara os
resultados de sua pesquisa.

5. Coletivamente, organizar um mural para apresentar as biografias pesquisadas.

Avaliacéo

Considerar a participacio dos estudantes na atividade, a realizagdo da pesquisa, a
aprendizagem de cada um durante o processo. Pode-se solicitar, também, a reali-
za¢do de uma autoavaliagdo.

E Verdade que Cortar o Cabelo na Lua Nova Fortalece os Fios?

Investigando a Natureza do Conhecimento Cientifico e Elementos da Astronomia
Desde tempos remotos, a Lua e suas fases tém chamado a aten¢do humana,
tornando-se fonte de inspiracdo para muitos mitos, lendas, amores e tragédias.
Até os dias de hoje ainda persistem ideias bastante difundidas sobre influéncias
da Lua na vida das pessoas na Terra. A proposta desta sequéncia didatica é a de
problematizar concepgdes relacionadas a influéncia do movimento da Lua e de
suas fases na vida na Terra, analisando algumas ideias que circulam pela cultu-
ra popular, verificando sua validade do ponto de vista cientifico. Nesse sentido,
partindo do cotidiano dos estudantes questionamos: Cortar cabelo na Lua nova
fortalece os fios? A Lua influencia as marés? Pode-se calcular o nascimento de
uma crianga com base nas fases da Lua? A Lua tem influéncia na agricultura e
na pesca? Podemos, a partir das questdes, discutir a natureza do conhecimento
cientifico e apresentar aos estudantes elementos da astronomia.

O que cientistas conseguiram comprovar ¢ que a Lua influencia as marés: os
movimentos de descida e subida do nivel do mar dependem da intensidade da
forca resultante da atragdo do Sol e da Lua sobre nosso planeta. Assim como a
Terra atrai a Lua, mantendo-a em Orbita, a Lua também atrai a Terra, o que afeta
a superficie dos oceanos.
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Os movimentos da Lua também serviram & marcagdo do tempo, ja que foi

com base nas fases da Lua que se estabeleceu a ideia de més. Um exemplo é a

utilizagdo, pelos povos indigenas da familia Tupi-Guarani, da Lua (Jacy) como

indicador do més, que comeca quando se observa a Lua com um fino crescente

no horizonte oeste, pouco depois da Lua Nova. Os calendarios judaicos e chine-

ses, entre outros, também sio lunares ou lunissolares.

A seguir, exemplificamos uma possibilidade de sequéncia didatica para a

Etapa Bésica.

Eixos Objetos de Conhecimento
COSMOS, * Movimento e fases da
ESPACOE Lua
TEMPO « Sistema Sol, Terra, Lua e
0s eclipses
VIDA, + Corpo humano, seu
AMBIENTE E funcionamento e
SAUDE cuidados.
* Salde fisicae
emocional.

* Inter-relagées pessoais
e seus impactos nos
diversos espacos da
sociedade.

Possiveis Encaminhamentos

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFEJAEBCO7) Pesquisar em fontes variadas
(internet, livros, revistas, entre outras) possiveis
efeitos das fases da Lua na Terra, diferenciando
o conhecimento cientffico de outras formas de
conhecimento.

(EFEJAEBCO8) Conhecer explicacdes de
diferentes épocas, de diversas culturas (com
énfase nas culturas Indigena, Africana e
Quilombola) e de civilizacGes sobre os eclipses e
as fases da Lua, valorizando a relevancia histdrica
e cultural dessas explicacdes.

(EFEJAEBC10) Conhecer o corpo humano,
identificando seus drgaos e seu funcionamento.

(EFEJAEBCT1) Relacionar caracteristicas do corpo
humano com a construcdo de identidade e da
autoestima.

(EFEJAEBCI5) Descrever as caracteristicas das
fases da vida dos seres humanos associadas a
comportamentos e papel na sociedade, refletindo
sobre a relacdo com a famflia, com a escola e
com o mundo do trabalho.

1. Comegar com uma roda de conversa sobre astronomia e astrologia. Sdo

a mesma coisa? Quais as semelhancas e diferencas entre as duas? Ambas

sdo formas de conhecimento cientifico?

2. Apresentar aos estudantes um artigo, escrito por um astrélogo ou cabelei-

reiro, que apresentea influéncia das fases da Lua no crescimento dos fios.

3. Discutir com os estudantes se a informagdo apresentada no artigo tem

comprovagdo cientifica. Perguntar também se a Lua influencia a vida na

Terra e em qué.
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4. Propor a realizagdo de uma pesquisa para verificar a influéncia da Lua
na Terra.

5. Apresentar um video no qual sejam apresentados os movimentos da Lua,
a relagdo com as fases da Lua e as marés.

6. Discutir com os estudantes se é possivel marcar o tempo pela observagio
do movimento da Lua. Propor a realizagio de pesquisa sobre essa questdo
em outras culturas.

7. Retomando a questdo inicial proposta — a influéncia da Lua no cresci-
mento do cabelo -, analisar junto aos estudantes o que pode influenciar
na saude dos fios, refletindo sobre alimentagio, sono, stress, ou seja, saude
fisica e psiquica.

8. Ainda em relagdo ao tema, propor uma reflexdo sobre a rela¢io entre tipo,
corte e penteados de cabelo e identidade, potencializando o respeito e a
valorizagdo da ancestralidade.

Avaliacéo

Considerar a participagdo e a aprendizagem dos estudantes nas atividades, em
relagdo ao que ja sabiam e ao que foi ampliado de repertdrio e dos objetivos espe-
rados. Pode-se solicitar também a realiza¢io de uma autoavalia¢do.

Eletricidade

O mundo moderno funciona, em grande parte, movido pela energia elétrica.
A organizagdo social atual, principalmente nos centros urbanos, depende de
maneira dramatica dessa forma de energia. Os fardis de transito, a iluminagdo
das ruas, o sistema bancario, os hospitais, as escolas etc., todos dependem da
energia elétrica para funcionar. E possivel, entdo, problematizar o tema eletrici-
dade e iniciar uma investigagdo sobre ele. O que ocorre quando falta eletricidade?
De onde vem a energia elétrica? Como ela vem? Quais os materiais condutores
e os ndo condutores de eletricidade? Quem tem acesso a energia elétrica e quais
os beneficios disso? Quais sdo as vantagens e desvantagens de se fazer “gato” na
rede elétrica? Como funciona um circuito elétrico? Tais questionamentos podem
gerar uma boa investigagio e estudo sobre a eletricidade, os beneficios e os peri-
gos inerentes a sua utilizagao.

Para comegar as atividades, pode-se propor aos estudantes um desafio: uti-
lizando uma pilha de 1,5V, um pedaco de fio ou cabinho elétrico e uma pilha
de lanterna, os estudantes, organizados em pequenos grupos, devem conseguir
acender a lampada. E importante que registrem o processo e o circuito final,
aquele que faz a luz acender. Esse circuito pode ser comparado ao de uma casa,
indicando que todos aparelhos elétricos, assim como a lampada, tém uma entra-
da e uma saida para a corrente elétrica circular, entrando por um pino e saindo
pelo outro pino da tomada. Uma vez produzido o circuito, ele pode ser utilizado
para testar quais materiais sdo condutores e quais sdo semicondutores ou isolan-
tes elétricos, permitindo sua classificagdo. Basta colocar o material no circuito,
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por exemplo, entre a lampada e a pilha e verificar se a lampada acende ou néo.
Pode-se testar varios materiais, como borracha, plastico, madeira, grafite, metais
(moedas, clipes, pedagos de fios e cabos de cobre, pregos ou chapas de ferro),
papel seco e papel molhado e varios outros materiais que estejam disponiveis. Os
resultados desta investigagdo podem ser comparados com os da literatura (iso-
lantes e condutores) e analisados. Houve concordancia ou nio entre os resultados
obtidos e o que ja esta tabelado nos livros ou em sites confidveis? Ainda nesse
sentido, é possivel analisar se a temperatura do material influencia em sua con-
dutibilidade elétrica ou néo.

Outra atividade que pode ser feita nessa mesma etapa a partir do experimen-
to é investigar o descarte de materiais como lampadas, pilhas e baterias. Podem
ser jogados em qualquer lugar, junto com o lixo comum, ou devem ser recolhidos
em locais diferenciados?

Também é possivel realizar uma investigagdo sobre os efeitos do frio nas
pilhas. Faz parte do imaginario popular admitir que o resfriamento das pilhas pode
aumentar sua vida util. Seria possivel, entdo, planejar com os estudantes como veri-
ficar se isso é verdadeiro ou falso, e a partir dai discutir as caracteristicas do conhe-
cimento cientifico em relacio aquelas do conhecimento de senso comum.

A geracgdo de energia elétrica também pode ser explorada nesta etapa, lem-
brando que, em Sao Paulo, por exemplo, quem faz o papel das pilhas no circuito
elétrico sdo as usinas hidrelétricas, que transformam a energia armazenada na
agua na maior parte da energia elétrica que aqui circula. Desta forma, sendo a
origem de nossa energia as usinas hidrelétricas, o fornecimento de energia elétri-
ca em Sdo Paulo, e no Brasil em geral, esta atrelado ao ciclo da agua.

A problematizagdo pode ser feita a partir de imagens (fotomontagem) que
mostrem como seria a Terra vista a noite. O que observamos nessa imagem? E
possivel, a partir dessa imagem, analisar quais regides da Terra consomem mais
energia elétrica? Quais paises sdo os maiores consumidores de energia elétrica? E
no Brasil, quais regides, estados e municipios parecem consumir mais? Os estu-
dantes podem, em pequenos grupos, analisar a imagem e discutir entre eles o que
representam as partes mais claras e qual a relacido delas com os indices de desen-
volvimento socioeconémico e com polos de produgdo tecnoldgica. Em seguida,
com ajuda do professor, podem socializar suas discussdes e chegar a conclusoes
sobre o consumo de energia elétrica na Terra.

Uma vez analisado o consumo, pode-se problematizar a produgio e a trans-
formacédo de energia. De onde vem toda a energia elétrica que abastece o mundo?
Quais sdo as fontes de energia elétrica mais utilizadas no Brasil e no mundo?
Quais sdo as formas e as transformagdes de energia envolvidas nessa produgdo?
Por que o custo da energia produzida em usinas térmicas é maior que o custo da
energia produzida pelas hidrelétricas? A classe pode, novamente, ser dividida em
grupos e cada um deles pesquisar sobre uma fonte de energia. Quais sdo os pon-
tos positivos e negativos de cada uma delas? Apds a pesquisa, com a mediagdo do
professor, os resultados podem ser socializados entre a turma, permitindo uma
compreensdo melhor sobre o tema.
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos de Conhecimento  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
MATERIA, + Elementos quimicos, (EFEJAEFCOT) Explicar a composicdo e a
ENERGIA E atomos e estruturada | transformacdo da matéria a partir dos modelos
SUAS TRANS- matéria atdbmico e molecular.

FORMACOES |« Tran_f,fqrmagées fisicas | (ereIARFCO2) Diagnosticar situacdes do
Selinliee cotidiano em que ocorrem desperdicios de

' Produgég € CONSUMO | anergia ou matéria, avaliando argumentos pré
de energla elétrica e contra o uso de determinadas tecnologias

relacionadas a satide, a moradia, ao transporte,

aagricultura e ao desenvolvimento humano,

propor formas de minimiza-las.

(EFEJAEFCO3) Explicar o funcionamento e 0
consumo energético de diversos equipamentos,
sendo capaz de argumentar sobre o processo de
escolha de equipamentos elétricos residenciais
com base no consumo de energia.

(EFEJAEFCO4) Coletar e interpretar informactes
sobre acidentes decorrentes da eletricidade e
relacionar formas de prevencéo para evita-los.

VIDA, * Impactos da (EFEJAEFCI5) Analisar e interpretar dados

AMBIENTE E alteracéo do clima sobre catéstrofes naturais para avaliar o

SAUDE nos ecossistemas e desenvolvimento de tecnologias que minimizem
sustentabilidade seus impactos.

E muito comum vermos, em cidades grandes como Sio Paulo, particular-
mente na periferia, uma enorme quantidade de ligagées clandestinas na rede elé-
trica. Tais ligagces, podem representar acesso livre e gratuito para alguns, mas
acabam aumentando o prec¢o cobrado daqueles que pagam, além de colocar em
risco todo o sistema elétrico e, particularmente a propria vida do responsével
pela ligacdo e da comunidade, que fica vulneravel a incéndios gerados por mau
uso da rede elétrica.

Uma atividade didatica que pode ser desenvolvida nesta etapa é um debate,
em que a classe pode ser dividida em 3 grupos: um que vai argumentar a favor
das ligagOes clandestinas na rede; outro que vai argumentar contra a realizagdo
dessas ligacoes e um terceiro que fard o papel de banca, que avaliara qual dos
dois grupos argumentou melhor. Nao se trata aqui de decidir qual tese ¢ ven-
cedora e devera ser adotada por todos. Trata-se de discutir o tema, a partir de
uma ampliagdo do repertério dos estudantes. E ai que entra o papel do conhe-
cimento cientifico, da escola e do professor. Para realizar o debate de forma
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mais adequada, é necessario que o grupo se prepare, pesquisando argumentos
favoraveis e contrarios a cada uma das teses. Quais sdo os perigos para a saude
individual e coletiva de se fazer tal ligagdo? Quais seriam as vantagens? O que
é e como se tem acesso a tarifa social de energia elétrica? Apds a ampliacdo do
repertorio dos estudantes sobre o tema, com apoio de material impresso, videos
e entrevistas com usudarios dessas liga¢des, os estudantes, junto com o professor,
podem realizar um debate.

Plantando Feijdo

Um dos conhecimentos basicos para a sobrevivéncia das plantas é que elas
precisam de agua, luz e ar para sobreviver. Dai decorre um dos experimentos
mais realizados nas aulas de ciéncias do Ensino Fundamental, especialmen-
te nos anos iniciais observar o processo de germinagdo do feijao no algodao
umido. Propomos, aqui, a ressignificacdo dessa atividade de modo a ampliar as
possibilidades de desenvolver um ensino por investigagdo. Pode-se lancar das
questdes seguintes:

De fato, parece que para o feijao (ou sementes em geral) germinar é neces-
sario um substrato (algoddo), agua e luz. Mas, pode ser qualquer substrato? Se
plantarmos o feijao no algodao, na terra, na agua, na borra de café, na areia, ou
numa mistura deles, teremos os mesmos resultados? De fato, o feijao precisa
de dgua. Mas pode ser qualquer agua? Faz diferenca utilizarmos agua destilada
ou agua da torneira ou de uma poca d’agua? E se em vez de agua, utilizarmos
outros liquidos, como leite, refrigerante ou um caldo, isso fara diferenca? Em
qual caso o feijdo se desenvolvera melhor? De fato, a planta precisa de luz para
se desenvolver. Mas, qualquer luz? A cor da luz faz diferenga? Se iluminar-
mos a planta com luz verde, branca ou vermelha teremos os mesmos resulta-
dos? Qual caso é melhor ou pior para o desenvolvimento da planta? E se uti-
lizarmos diferentes tipos de feijdo (carioca, preto, branco, de corda, fradinho
etc.), serd que todos crescem do mesmo jeito? E se colocarmos muita agua, ou
nenhuma agua, quais os efeitos?

Partindo dessas problematizacdes, podemos transformar um experimento
bastante simples, geralmente realizado de forma burocratica, cujo resultado ja é
conhecido, numa atividade desafiadora de investigagdo. A partir dos questiona-
mentos, podem surgir varios percursos investigativos e de pesquisa, que envol-
vem muitas etapas e conceitos de métodos de pesquisa, como separagdo e con-
trole de varidveis (quantidade de luz, de agua, tipo de solo, de feijao etc.), coleta,
registro e analise de dados, levantamento e teste de hipdteses, divulgacdo e debate
dos resultados e muito mais. A turma pode ser dividida em grupos e cada um,
ou o conjunto deles, investiga uma variavel e, ao final, socializam os resultados e
preparam comida com os feijoes que crescerem.

Nesta sequéncia didatica, que pode ser desenvolvida em qualquer etapa ou
modalidade, sera importante organizar, com os estudantes, fichas para registros
das observagdes, que podem ser feitas diariamente ou em dias alternados. Sera
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necessario organizar formas de controle das amostras, produzindo etiquetas
informativas com o tipo de material utilizado no cultivo (areia, terra, terra com
areia, algodao, dentre outras) e, havendo alteracdo de quantidade de substancias
adicionadas (por exemplo, variagdo na quantidade de agua), adicionar também
essa informagdo, além da garantia de uma amostra como “controle”. Serd necessa-
rio discutir com os estudantes essas questdes, levando-os a refletir sobre a impor-
tancia dos procedimentos adotados no sentido de assegurar maior controle sobre
as variaveis que interferem na germinac¢io e no crescimento da semente.

E importante que a avaliagdo da atividade seja processual, valorizando as
aprendizagens dos estudantes envolvidos no processo.

PARTE 3 - ORIENTACOES DIDATICAS
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