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AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade:
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), elaborado a muitas maos pelos
profissionais da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RME-SP) ao
longo do ano de 2018. Resultado de um trabalho dialégico e colabora-
tivo, este Curriculo busca integrar as experiéncias, praticas e culturas
acerca dos jovens e adultos atendidos nesta Rede.

Durante os meses de outubro e novembro de 2018, a primeira versao do documento foi
disponibilizada aos profissionais da RME-SP e aos educadores que atuam nas diferentes
formas de atendimento da modalidade EJA para que apresentassem suas contribuicoes, as
quais, apo6s analise e discussao, foram incorporadas a versao final que apresentamos agora.

Nestas paginas, vocés encontrardo materializacdes dos principios e diretrizes que estdo em
diversos documentos municipais e federais que compdem a histéria da Educacao de Jovens
e Adultos. Buscamos o fortalecimento das politicas de equidade e de educacao inclusiva,
além de garantir as condicoes necessarias para que sejam assegurados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento tendo em vista a promocao da educacdo integral a todos
os estudantes das nossas Unidades Educacionais, respeitando suas realidades socioecon6-
mica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propdsito é que o Curriculo da Cidade para Educacdo de Jovens e Adultos oriente o
trabalho na escola e, mais especificamente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas
acOes de implementacao, a formacédo continuada dos profissionais da Rede, essencial con-
dicdo para o salto qualitativo na aprendizagem e no desenvolvimento dos nossos estudan-
tes, premissa em que este documento estd fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regides
da Cidade. E parte de um processo que passara por transformacées e qualificacdes a partir
das contribuices vindas da pratica.

Sua participacdo é muito importante para que os objetivos deste Curriculo deixem as pagi-

nas e se concretizem nas Unidades Educacionais da Rede.

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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APRESENTACAO

1 A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) investiga
trimestralmente um conjunto de
informacdes conjunturais sobre as
tendéncias e flutuagoes da forca

de trabalho e, de forma anual,

temas estruturais relevantes para a
compreensao da realidade brasileira.
Dados educacionais sao obtidos em
ambos 0s casos: na coleta trimestral,
por meio de um questiondrio sobre
as caracteristicas basicas de educa-
¢ao, aplicado as pessoas de 5 anos
ou mais de idade, com o objetivo de
auxiliar a compreenséo das infor-
magdes conjunturais de trabalho; na
coleta anual, realizada no segundo
trimestre de cada ano civil, por meio
de um questiondrio mais amplo,
aplicado a todas as pessoas da amos-
tra, com a finalidade de retratar o
panorama educacional.

©

CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES CURRICULARES PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME), com objetivo de potenciali-
zar o ensino e a aprendizagem dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Municipio de Sdo Paulo, apresenta o Curriculo da Cidade:
Educacdo de Jovens e Adultos que constitui-se como o resultado de um
trabalho coletivo e dialégico que contou com a participacdo de professo-
res das diversas formas de atendimento da EJA (Regular, Modular, Centros
Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos - CIEJAs e Movimento de
Alfabetizacdo de Sdo Paulo - MOVA), representantes das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs), técnicos da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) e pesquisadores da éarea.

O Curriculo da Cidade: Educacado de Jovens e Adultos esta alinhado aos prin-
cipios norteadores e as bases tedricas que alicercaram o Curriculo da Cidade:
Ensino Fundamental, sem deixar de integrar suas especificidades.

Por principio, é fundamental reconhecer que os estudantes da EJA fazem
parte dos milhdes de brasileiros privados dos bens simbdlicos e materiais
que a escolarizacdo deveria garantir. A Pesquisa Nacional de Amostragem
por Domicilio (Pnad Continua, 2016)' do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2016), expde a gravidade da situacao: 7,2 % da popula-
cdo brasileira com 15 anos de idade ou mais sé&o analfabetos, isso significa
11,8 milhdes de pessoas. Mais da metade da populacéo de 25 anos ou mais
- cerca de 66,3 milhdes de pessoas - detém apenas o Ensino Fundamental.
A necessidade de educar jovens e adultos e a funcdo dessa escolarizacdo séo
pontos que permeiam esse curriculo, trazendo a tona algumas possiveis res-
postas a esses questionamentos. Uma explicacdo otimista para a existéncia
dessa modalidade reside no fato desses sujeitos desejarem os estudos em
busca de realizacdo pessoal e também a busca por uma cidadania responsa-
vel. Isso deve ser levado em consideracao, pois em grande parte dos casos,
as pessoas atendidas pela EJA tiveram o seu direito a educacao negado em
algum momento da vida, o que torna imperativo reverter esse quadro.
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Também ¢é preciso reconhecer que a sociedade contemporanea, globalizada
e tecnoldgica, exige cada vez mais conhecimentos especializados. A parti-
cipacao na vida publica requer uma melhor capacidade de assimilar e ana-
lisar informacdes disponiveis em diferentes meios de comunicacéo, o que
exige habilidades de leitura, escrita, calculo, compreensdo de fenémenos
qgue contextualizem social e historicamente a vida do cidadao. Essas habi-
lidades, muitas vezes adquiridas no processo de escolarizacdo, ajudam os
sujeitos a atuar na sociedade com mais autonomia.

Além disso, o acesso ao mundo laboral contemporaneo demanda niveis
elevados de escolaridade, o que implica que a conclusdo ou ndo de uma
etapa de ensino pode ser o elemento balizador para o acesso a postos de
trabalho mais bem remunerados.

A partir das especificidades dos estudantes, considerando que ja possuem
experiéncias variadas, crencas e concepcoes sobre inUmeros aspectos, é
necessario reconhecer que apresentam ideias mais elaboradas sobre a rea-
lidade e que suas formas de aprender, bem como suas experiéncias, pre-
cisam ser consideradas. A EJA deve ser compreendida como um processo
continuo em que os conhecimentos sdo mobilizados cotidianamente e as
aprendizagens acontecem entre os estudantes, seus pares e professores.

Assim, este documento considera as caracteristicas especificas dos jovens
e adultos matriculados nas Escolas da Rede Municipal de Ensino (RME): as
diferencas étnico-raciais, deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacado, migrantes, imigrantes e refugiados etc.

O processo para a elaboracédo do Curriculo foi realizado sob a orientacéo
da Coordenadoria Pedagdgica (COPED), do Nucleo Técnico de Curriculo
(NTC) e da Divisdo de Educacao de Jovens e Adultos (DIEJA), partindo das
experiéncias e vivéncias dos estudantes e dos profissionais que atuam na
EJA no municipio, bem como dos profissionais que atuam nas equipes téc-
nicas da SME/COPED e das Divisdes Pedagdgicas (DIPEDs), tendo como
base as seguintes premissas:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo municipal,
respeitando a memdria, os encaminhamentos e as discussoes realiza-
das em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, praticas e cul-
turas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: Este Curriculo foi construido para ser um documento dina-
mico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores com vistas a
garantir os direitos de aprendizagem a todos os estudantes da Rede.
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Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visdes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que propiciou as vozes dos diversos sujeitos
que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade: Educacéo de Jovens e Adultos reforca as mudancas de
paradigmas que a sociedade contemporanea vive, na qual um curriculo ndo deve
ser concebido de maneira que o estudante se adapte ao que a escola oferece, mas
como um campo aberto a diversidade, ndo no sentido de aprender apenas conteu-
dos diferentes, mas sim de aprender contelidos de diferentes maneiras.

O Curriculo da EJA, assim como os outros Curriculos da Cidade de S&o Paulo,
estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacédo Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autébnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que
eles sejam assegurados a cada jovem e adulto da Rede Municipal de
Ensino, independentemente da sua realidade socioeconémica, cultu-
ral, étnico-racial ou geogréfica.

Educacio Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reco-
nhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se
por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democratica.

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos foi organizado para as
quatro etapas (Alfabetizacdo, Basica, Complementar e Final) e apresenta uma
Matriz de Saberes, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos
Estruturantes, os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada Componente Curricular.
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Os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento de cada componente curricular foram elaborados pelos Grupos
de Trabalho (GTs), compostos por técnicos da DIEJA, do Nucleo Técnico de
Curriculo (NTC), da Divisdo de Educacao Especial (DIEE), do Nucleo Técnico de
Avaliacdo (NTA), pelos professores indicados por suas Unidades Educacionais
(UEs) e DIPEDs das DREs, por representantes do MOVA-SP e pela equipe de
assessoria dos componentes curriculares.

Os GTs reuniram-se no perfodo de abril a agosto de 2018 e, a partir das discus-
sdes aprofundadas, com reflexdes das experiéncias docentes e das pesquisas
nas diversas areas do conhecimento, possibilitou-se a construcdo democratica
e coletiva do documento.

Além dos GTs, para a construcdo desse Curriculo, foram desenvolvidas diver-
sas acoes, dentre elas:

Seminério “A atualizacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos na Cidade de Sao Paulo”, que aconteceu em agosto de
2018 e teve como objetivo apresentar para a Rede a atualizacédo do
Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos.

Consulta publica as UEs, equipes das DREs (Supervisdo Escolar e
DIPEDs), no periodo de 10 de outubro a 9 de novembro de 2018, com
contribuicGes para o aperfeicoamento dos documentos curriculares
dos diferentes componentes curriculares.

Leitura Critica do documento proposto para cada componente curri-
cular, realizada nos meses de outubro e novembro de 2018 por pes-
quisadores das areas de conhecimento.

Apds analises dessas contribuicdes pelas equipes técnicas da SME/COPED
e dos assessores dos diferentes componentes curriculares, apresentamos
a versao final do documento curricular, a ser implementado pelas Unidades
Educacionais que atendem os estudantes da EJA na Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo.

PARTE 1-INTRODUTORIO
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da EJA, embasado pelo Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental, foi construido a partir da compreensédo de que:

Curriculos sdo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagdo. Assim
sendo, ¢ fruto de uma construgdo cultural que retne diversas perspectivas e
muitas significagdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das acdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboracio de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos sdo orientadores: O curriculo “é também uma forma concreta de
olhar para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de
uma organiza¢io de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepg¢des
de curriculo levam a diferentes orienta¢des em relacao ao individuo que se dese-
ja formar, a pratica educativa e a propria organiza¢io escolar. O curriculo ndo
oferece todas as respostas, mas traz as discussdes tematicas, conceituais, procedi-
mentais e valorativas para o ambiente da escola, orientando a tomada de decisodes
sobre as aprendizagens até a “[...] racionalizagdo dos meios para obté-las e com-
provar seu sucesso” (SACRISTAN, 2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode
ser considerado como o cerne de uma proposta pedagogica, pois tem a funcao
de delimitar os aprendizados a serem desenvolvidos e referenciar as ativida-
des a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a compreensio e a melho-
ria da qualidade de vida como base da sociedade, da propria escola, do trabalho
do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a principal inten¢do do
Curriculo da Cidade ¢é justamente oferecer diretrizes e orientagdes a serem utili-
zadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a cada um
dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.
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[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte: é
a expressao da fungdo socializadora da escola; é um instrumento imprescindivel para compre-
ender a pratica pedagogica; estd estreitamente relacionado com o conteudo da profissionalida-
de dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito diversas
(pedagdgicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de inovagao peda-
gbgica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino. (PACHECO,

2005, p. 37).

Curriculos néo sédo lineares: O curriculo néo é uma sequéncia linear, mas um
conjunto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, ndo é
possivel defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no
cotidiano escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo estd estreitamente
ligado ao dia a dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios
ambitos.

[...] um curriculo construtivo ¢ aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de intersegdo ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais haverd pontos de intersec¢do, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e ndo um produto acabado: O “curriculo
é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas ndo deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo
¢ um processo e ndo um produto, mas “é uma prética constantemente em deli-
beragdo e negocia¢do” Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fungdes
da proépria escola e a forma particular de enfocd-las num momento historico e
social determinado” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a funcdo do curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da histéria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito principal para

a elaboragdo e implementa¢ao de um curriculo, uma vez que tem a func¢io de con-
textualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos
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e praticas, quanto pela relagido que estabelece com seus estudantes. Para tanto, os
educadores precisam reconhecer o seu papel de protagonistas nesse processo, sen-
tindo-se motivados e tendo condicdes de exercé-lo. Compreendendo a importancia
desse envolvimento, o Curriculo da Cidade foi construido com a colaborag¢éo dos
professores da Rede Municipal de Ensino, que participaram do processo enviando
propostas ou integrando os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda,
valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar signifi-
cativo o curriculo praticado na escola.

O professor transforma o contetido do curriculo de acordo com suas prdprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagao enquanto a formagéo estritamente pedagogica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Nesse processo, o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagdgicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussoes curriculares e na organizagao dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas acdes desenvolvidas nos
espacos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a prépria historia de
construc¢io curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo é dar condi¢Oes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criangas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevincia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios historicos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educagdo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadios do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e de um
mundo sustentaveis e justos. As propostas de formagdo de cardter tao amplo e ndo
imediatistas exigem algumas adjetivagdes as praticas curriculares que nos apontam
numa dire¢do da integralidade dos objetivos de formacdo. Dentro dessa perspecti-
va, o curriculo nio visa apenas a formag¢do mental e logica das aprendizagens nem
ser um mero formador de jovens ou adultos para a inser¢ao no mercado imediato
de trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas
com relagdo a sua fungdo social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser
humano, seus valores e sua vida social digna.
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CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educacao Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua forma-
¢do como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgi-
ca voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.

Essa concepgdo nao se confunde com educagio de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quanto
pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jornada
escolar contribui - mas ndo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconte¢a. A Educagdo Integral ndo se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supe-
ra a fragmentag¢io e o foco unico em conteudos abstratos. Ela busca promo-
ver e articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem
os estudantes para a realizacdo do seu projeto de vida e para contribuirem
com a construcdo de um mundo melhor.

Nas trés tltimas décadas, o debate académico sobre Educagdo Integral tem
envolvido socidlogos, fildsofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢oes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas defini¢des de Educagio Integral que comegaram a emergir a partir
de meados da década de 1990 apontam para a humanizagao do sujeito de direito
e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvolvimento
humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem via socia-
lizagdo dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros, com a
comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os conteudos curriculares sao meios
para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagao do individuo por ele
mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagio Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se em
uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desenvolvi-
mento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve incentivar,
ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do senso critico, além
de garantir a inclusiao do individuo na sociedade por meio do conhecimento, da
autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social, cultural e politicamente.

Em outra publicagio, ao observar o contexto geral da Educagio Integral, a
mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e considera-
-0 como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfacdo com as
escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal visdo ressalta
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que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfeicoamento humano,
potencializando a capacidade de o individuo realizar-se em todas as dimensdes.

Gongalves (2006) associa a Educagao Integral a totalidade do individuo como
processo que extrapola o fator cognitivo, permitindo-lhe vivenciar uma multipli-
cidade de relacdes, com a intengdo de desenvolver suas dimensdes fisicas, sociais,
afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e politicas. Cavaliere
(2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a esséncia da Educagao
Integral reside na percep¢do das multiplas dimensdes do estudante, que devem
ser desenvolvidas de forma equitativa.

Pode-se complementar essa visao, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagéo Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via arti-
culagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre outros.

o Asegunda enfatiza a articulacdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o Aterceira compreende a importincia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢iao formal e
nao formal para a formagao do individuo integral.

o A quarta defende a expanséo qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espago, regido,
circunstincias sociais, econémicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagéo integral como direito de cidadania supde uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condig¢des para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crian¢a e do jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertorio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre o desenvolvimento
global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se romper com as
percepgdes reducionistas dos processos educativos que priorizam as dimensoes
cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que emergem dos
tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inserem. Segundo
a BNCC (BRASIL, 2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado ¢ a intencionalida-
de dos processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepgéo de
Educagdo Integral. Isto implica:
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2 Lein® 8.069/90.
3 Lein®9.394/96.
4 Lein° 13.146/15.

5 http://planejasampa.prefei-
tura. sp.gov.br/assets/Programa-
deMetas_2017-2020_Final.pdf

6 Desenvolvimento Social:
cidade saudavel, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educagdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestao: cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.

22)

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-
¢do social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,
amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma formag¢ao emancipadora que valorize as agdes criativas
dos estudantes frente as transformagdes tecnoldgicas;

IV. Aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com
vistas a formacao do individuo autébnomo do século XXI.

Educacédo Integral e Marcos Legais

Diversos marcos legais internacionais e nacionais alinham-se com esse con-
ceito de Educagio Integral.

Entre os internacionais, destacamos: Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convencio sobre os Direitos da Crianga da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais, destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Nacional (1996)°; Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
o Plano Municipal de Educag¢ido (2015-2025) e o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais de
Educagao (2007), também criam condi¢des para a promog¢do de uma educagdo
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concep¢do de Educacgao Integral esta igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sao Paulo®, com-
preendido como “um meio de pactuagido de compromissos com a sociedade”.
O documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os
setores da administra¢do municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano:
cidade diversa, que valoriza a cultura e garante educagdo de qualidade a todos
e todas” engloba a Secretaria Municipal de Educagéo, a Secretaria Municipal
de Direitos Humanos e Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As
onze metas e vinte projetos associados a esse eixo também tém como foco a
Educagao Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagdo Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de conteudos curricula-
res, ainda que importante, nao ¢ o suficiente para que as novas geragdes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.
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CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenga como caracte-
ristica inerente da humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desi-
gualdades, como afirma Boaventura Santos:

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferen¢a nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferengas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagdo das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder ao desafio: “o que
ha de igual nos diferentes?”

Dessa forma, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a diversi-
dade, a qual ndo diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em relagdo a
contetidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante na relagdo com
seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de conteudos comuns
a partir de praticas e recursos pedagogicos que garantam a todos o direito ao apren-
dizado. Para efetivar esse processo de mediacido pedagogica, ao planejar, o profes-
sor precisa considerar as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e
oportunidades para todos os estudantes. Tal consideragio aos diferentes estilos cogni-
tivos faz do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no cur-
riculo parece depender mais da combinagdo de um conjunto de dindmicas gru-
pais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias isola-
das ou prescritas.

Desde as duas dltimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo tornou-
-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos paises do
mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como da recon-
figuracido da economia global e dos impactos sociais, politicos e culturais desse
processo. O Brasil todo ainda foi palco de amplas migragdes e imigragoes dita-
das pelo pos-guerra da primeira metade do século XX e pela reorganiza¢io do
modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejei¢ao pela cidade desses fluxos migratérios e imigraté-
rios motiva o estabelecimento definitivo dessas populagdes e transforma o ter-
ritério paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e marco
historico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultural pela
propria contribuic¢ao dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econdmica e politica, com seus
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consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na perspec-
tiva de futuro, na degradagdo ambiental e, consequentemente, na educagdo e na
organizag¢do do curriculo. Neste contexto, o curriculo é atingido frontalmente em
busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca, como o espag¢o de
pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa func¢do nele? Qual
sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como formadora de valo-
res e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensao territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizacdo? O que somos e 0 que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesao social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de diver-
sos paises, que vém contribuindo para a constru¢ido de uma cidadania responsé-
vel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ao definir os seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, considera o direito de todos a aprender
e participar do pais. Para isso, o curriculo valoriza a fungdo social do profes-
sor e a fung¢do formativa da Escola. O conjunto dos professores e educadores
da Rede é fundamental para reconhecer as capacidades criticas e criadoras e
potencializar os recursos culturais de todos os seus estudantes, indistintamen-
te, ao considerar e valorizar os elementos que os constituem como humanos e
como cidaddos do mundo.

CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educacio inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se
constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a perma-
néncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo sejam, real-
mente e sem distingdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a interna-
lizagdo do conceito de diferenca. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o
ensinamento sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas
brasileiras: “a diferenca — do latim: dispersar, espalhar, semear - por sua vez é
a caracteristica de algo que distingue uma coisa da outra. Seu anténimo nio é
igualdade, mas identidade!”. Portanto estamos vivenciando um momento em
que a diferenga deve estar em pauta e compreendida como algo que, a0 mesmo
tempo em que nos distingue, aproxima-nos da constitui¢do de uma identidade
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genuinamente expressiva do povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente,
rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacdo de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudancas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferengas na dinamica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educacao inclusiva e em seu significado, é preciso que os
conteudos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo com
Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanga na maneira como
o conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudanga em dire¢do a um cur-
riculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa” (2004, p.
27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de aplicar o curri-
culo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estudantes tenham
acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos diferenciados. Cada
um pode adquirir o conhecimento escolar nas condigdes que lhe sdo possibili-
tadas em determinados momentos de sua trajetoria escolar (OLIVEIRA, 2013).

A priética educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensa-
dor criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissocidveis do seu fazer e
de sua atuagdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agdes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢do e memoria, percepgio e dis-
crimina¢do, emocao e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
instinto humano, mas como Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusio (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que ¢ inaceitavel que os estudantes abandonem a
escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como a da Cidade de
Sdo Paulo, a Secretaria Municipal de Educagdo definiu o Acesso e Permanéncia
como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas. A finalidade da
SME ¢ fortalecer a articula¢do entre as escolas municipais e a rede de protegdo
social para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
mais vulneraveis a reprova¢do ou a evasio escolar. Para alcangar essa finalida-
de, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprovados e/
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ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos professores,
gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar. Além
dessas a¢des, o municipio busca a articulagdo entre as vdarias secretarias para
atendimento a estudantes em situa¢do de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem davida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tao grande
como a nossa. A qualidade dessa agdo esta na valoriza¢ao da heterogeneidade
dos sujeitos que estdo em nossas Unidades Educacionais e na participagdo dos
educadores representantes de uma concepgdo de educagdo que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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O direito 3 educacao implica a garantia das condicdes e oportu-
nidades necessarias para que bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos tenham acesso a uma formacao indispensavel para a sua
realizacdo pessoal, formacdo para a vida produtiva e pleno exercicio
da cidadania. Assim sendo, a Secretaria Municipal de Educacéo defi-
ne uma Matriz de Saberes que se compromete com o processo de
escolarizacao.

A Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formagdo dos orgaos
regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagogi-
cos das Unidades Educacionais e dos professores da Rede Municipal de Ensino
na garantia de saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens
a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades da Educagdo
Basica e fomentar a revitalizacdo das praticas pedagogicas, a fim de dar conta
desse desafio. Ressalta-se que os documentos curriculares, orientacoes dida-
ticas e normativas, materiais de apoio e demais publica¢des produzidas pela
SME reconhecem a importancia de se estabelecer uma relagédo direta entre a
vida e o conhecimento sobre ela e de se promover a pluralidade e a diversidade
de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pela SME fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidada-
nia responsavel, que levem a constru¢ao de uma sociedade mais igualitdria, justa,
democritica e solidéria.

o  Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respei-
to a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogdo do bem
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detodos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito e discriminagao;

o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacdo do regime
democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no aces-
so a educagdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros benefi-
cios de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igual-
dade de direitos entre bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos
que apresentam diferentes necessidades; de redu¢do da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais;

o Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exerci-
cio da criatividade; de valorizagdo das diferentes manifestagdes cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos no século XXI e ajudam a lidar com as
rdpidas mudancas e incertezas em relagdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que priorizam as vozes de bebés, criancas, adoles-
centes, jovens e adultos, reconhecem e valorizam suas ideias, opinides e experi-
éncias de vida, além de garantir que fagam escolhas e participem ativamente das
decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminaqéo, como orienta¢do sexual, géne-
ro, raga, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso de
bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos a participagdo politica e comunita-
ria e a bens materiais e simbdlicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacio Inclusiva voltadas a promover o
desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualdade de
oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir de suas
diversidades, possam vivenciar a Unidade Educacional de forma plena e expandir
suas capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais. Essas concep-
¢Oes estdo explicitadas nos principios que norteiam os Curriculos da Cidade.

Além disso, a Matriz de Saberes dos Curriculos da Cidade de Siao Paulo

fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes,
os quais indicam elementos imprescindiveis de serem inseridos em propostas
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7 Para saber mais sobre a pesquisa
de opinido dos estudantes da Rede,
ver Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017).

(30)

curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em
geral, e ao direito a educagdo em especifico. Sio eles:

o Convencoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da
Infancia e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educag¢éo - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

o Lein°®10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigato-
riedade do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e
dos povos indigenas/originarios;

o Lein° 16.478 (2016) - Institui a Politica Municipal para a Populagio
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e a¢cdes
prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de Imigrantes;

o Lein° 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lein°16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos huma-
nos nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das
Nagoes Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, eco-
ndmicos, culturais e ambientais;

«  Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou destacam
a relagéo entre direito, educacio, formacio e desenvolvimento humano
integral;

o Atas das Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAEs).

A elaboragdo da Matriz de Saberes considerou a opinido de 43.655 estudan-
tes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, que participaram, em
2017, de uma pesquisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar.”

Essa pesquisa de opinido dos estudantes deu indicios de como o trabalho
pode ser organizado nas escolas e subsidiou a constru¢do da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagio de Sao Paulo.

MATRIZ DE SABERES

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental foi
revisada, concomitante aos processos de atualizagdo curricular da Educagéo Infantil;
da Educagdo Especial, com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais - Libras e de
LinguaPortuguesa paraSurdos, e da Educagao de Jovense Adultos, incluindo assim todas
as etapas da Educacdo Basica, contemplando desta maneira, asespecificidadesdebebés,
criangas,adolescentes, jovenseadultos.

A Matriz de Saberes tem como proposito formar cidaddos éticos, responsaveis
e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democrética, prospera
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e sustentavel, e indica o que bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos devem
aprender e desenvolver ao longo do seu processo de escolarizagio. Ela pode ser sintetiza-
da no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e *
senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestagoes artisticas e culturais,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgao
sociocultural;

REPERTORIO RESOLUCAO

DE PROBLEMAS

Saber: Considerar a perspectiva e 0s
sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

EMPATIA E
COLABORACAO

Saber: Reconhecer e exercer direitos
deveres, tomar decisoes éticas e responsaveis
para consigo, o outro e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipGteses, preferéncias, etc.;

E PARTICIPACAQ

ABERTURA
A DIVERSIDADE

AUTONOMIA

Saber: Abrir-se ao novo, E DETERMINACAO

respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

Fonte: NTC/SME, 2019

Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludici-
dade, pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, refletir, interpretar e analisar ideias e fatos em
profundidade, produzir e utilizar evidéncias.

2. Resolucéo de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, brincar, avaliar e gerenciar experiéncias
vividas, ter ideias originais e criar solugdes, problemas e perguntas, sendo sujeitos de
sua aprendizagem e de seu desenvolvimento; interagindo com adultos/pares/meio;
Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagdo aos desafios contemporaneos.
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COMUNICACAQ

AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

Saber: Acessar, selecionar e
organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

Saber: Descobrir possibilidades
diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solugdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

Saber: Utilizar as mltiplas
linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

Saber: Conhecer e cuidar de seu

€orpo, sua mente, suas emogdes,
suas aspiracdes e seu bem-estar
e ter autocritica;

Saber: Criar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;



3. Comunicacao

Saber: Utilizar as multiplas linguagens, como: verbal, verbo-visual, corporal,
multimodal, brincadeira, artistica, matematica, cientifica, Libras, tecnoldgica
e digital para expressar-se, partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sen-
timentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendi-
mento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dial(’)gico, criativo, sensivel e imaginativo, apren-
der corporalmente, compartilhar saberes, reorganizando o que ja sabe e criando
novos significados, e compreender o mundo, situando-se e vivenciando praticas
em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogdes, suas aspiragoes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situa¢des de risco, adotar
hébitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos, desenvolvendo sua autonomia no cuidado de si,
nas brincadeiras, nas interagdes/relagdes com os outros, com 0s espagos e com 0s
materiais.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Criar, escolher e recriar estratégias, organizar-se, brincar, definir metas e
perseverar para alcancar seus objetivos;

Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencgas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando a¢bes promoto-
ras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e interagir/relacionar-se
com a diversidade.

7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisoes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta, desenvolvendo o protagonismo, a brinca-
deira e o direito de fazer escolhas, expressando seus interesses, hipoteses, prefe-
réncias, etc.;

Para: Agir de forma soliddria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformacio.
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8. Empatia e Colaboracdo

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas; valorizando e respeitando as diferengas que
constituem os sujeitos, brincar e interagir/ relacionar-se com o outro;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustragdo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestagdes artisticas e culturais, brincar e par-
ticipar de praticas diversificadas de produgéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produg¢des culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, a partir de praticas culturais locais e regionais, desenvolven-
do conhecimentos, imaginagao, criatividade, percep¢do, intuigdo e emogao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares do Curriculo da EJA teve como referéncia a
Matriz de Saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dindmica e os dilemas
da sociedade contemporanea, de forma que as novas geragdes possam partici-
par ativamente da transformacdo positiva tanto da sua realidade local, quanto
dos desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente,
desigualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de
poder, populagdes excluidas, avancos tecnologicos e seus impactos, politica, eco-
nomia, educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam
ser debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avangar.

O desafio que se apresenta é entender como essas temdticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como ao
cotidiano das escolas e das salas de aula. Foi com essa intengao que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nagoes Unidas, como temas
inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda ¢ um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu

potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.
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Transformando Nosso Mundo:
A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel.

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
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Planeta: proteger o planeta da degradagao, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgio sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Os 17 objetivos sdo precisos e propoem:
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Erradicagdo da pobreza;

Fome zero e agricultura sustentavel;
Saude e bem-estar;

Educagéo de qualidade;

Igualdade de género;

Agua potavel e saneamento bésico;
Energia limpa e acessivel;

Trabalho decente e crescimento econdmico;
Industria, inovagdo e infraestrutura;
Redugdo das desigualdades;

Cidades e comunidades sustentdveis;
Consumo e produgio responsaveis;
Acdo contra a mudanca global do clima;
Vida na agua;

Vida terrestre;

Paz, justigas e institui¢coes eficazes;
Parcerias e meios de implementagéo.

Esses objetivos estao alinhados com os da atual gestdo da Cidade de Sao

Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.
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Erradicar a pobreza e afome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade
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Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU). A inte-
gracdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas temdticas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagao integral, em consonancia com a pro-
posta de Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental e

busca fomentar competéncias-chave® para atuagdo responsavel dos cidaddos, a 8 O termo competéncias-chave
fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o foi transcrito do documento da

UNESCO (2017) para fins de corres-
pondéncia com a Matriz de Saberes
ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes. do Curriculo da Cidade.

olhar sistémico e a capacidade antecipatoria, necessarios a propria natureza dos
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo;

A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.

org/ images/0025/002521/
252197POR.pdf

el

A implementagdo da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagido de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integragdo dos ODS em politicas, estra-

tégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formacéo dos profes-

sores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE

Competéncias-Chave [JJ:[[[¢:10}

MATRIZ DE SABERES -

CURRICULO DA CIDADE
Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo Pensamento Cientifico,
LEEGEHEHDE et fmohes s detes | Emptne oo
PENSAMENTO SISTEMICO |, = ° (IVOVETORS ' P ,
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam o
desenvolvimento sustentével.
(Capacidade de compreender e avaliar varios futuros - Resolucdo de problemas

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

possiveis, provaveis e desejaveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudangas.

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

(Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as agdes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
em um contexto de conflitos de interesses e concessdes,
conhecimento incerto e contradicGes.

Responsabilidade e Participacao;
Empatia e Colaboracdo

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

(Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos mais amplos.

Autonomia e Determinagdo

(Capacidade de aprender com outros; compreender e

respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes Comunicacao;
5. COMPETENCIA DE de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e Abertura a Diversidade;
COLABORACAO ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com Empatia e Colaboracdo;
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a Repertério Cultural
participacdo na resolucdo de problemas.
6. COMPETENCIA DE Capaciade e uestonar s PRICHS ORTSS | pensamento Cenfic
PENSAMENTO CRITICO  PTOPIIOS valores, PeICEpEues € acues, & Critico e Criativo
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.
Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
7. COMPETENCIA DE comunidade local e na sociedade (global); avaliar Autoconhecimento
AUTOCONHECIMENTO continuamente e motivar ainda mais as préprias acdes; e | e Autocuidado

lidar com os préprios sentimentos e desejos.

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAO INTEGRADA
DE PROBLEMAS

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolugdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcGes de solucées
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

Autonomia e Determinacao;
Resolucdo de Problemas

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptado para fins de correlagao.
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Assim sendo, é de extrema relevancia que o Curriculo da EJA, assim como
os demais Curriculos da Cidade de Sao Paulo, corrobore para que os estudantes
possam fazer uso critico e criativo dos saberes construidos, bem como refletir
sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os riscos da devasta-
¢do ambiental e naturalizacdo dos problemas sociais, humanos, afetivos e emo-
cionais. Também precisa orientd-los a reconhecer e proteger-se das varias formas
de violéncia, abuso e exploracao que podem prejudicar o seu bem-estar e desen-
volvimento, além de apoid-los a constituirem-se como pessoas e cidadios cada
vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupagdes apontam para a ado¢do de um curriculo orientado pela
Educacdo Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autonomos, respon-
saveis, colaborativos e prosperos.
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PELO DIREITO A UMA EDUCACAO DE QUALIDADE NA EJA

Os estudantes tém direitos assegurados a educagdo de qualidade. Documentos
sobre Direitos Humanos, como a Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos de
1948, e outros de cunho legal, consideram a educagdo um direito fundamental, ina-
liendvel e universal, e sublinham as conexdes diretas existentes entre o direito a edu-
cagdo e a formacio e ao desenvolvimento humano. Assim, como consequéncia,

[...] decorre o direito ao conhecimento, a participagdo na cultura, na cidade, no trabalho, nas deci-
soes politicas, na partilha dos beneficios sociais. Decorre também o cuidado para fazer escolhas
sobre o que ensinar e aprender a partir do conhecimento socialmente disponivel, dos valores, da

memoria, da histéria, das culturas. (SAO PAULO, 20164, p. 33).

E por meio do direito social fundamental a educagio que outros direitos sociais
podem ser alcancados pelo cidaddo, como o direito a satide, & moradia, ao trabalho,
a participacdo politica, entre outros, para que se possa exercer a plena cidadania e
nos colocarmos de forma ativa, criativa, plena e critica diante de nds proprios e do
mundo em que estamos inseridos. O direito a uma educagdo de qualidade pressu-
poe que a escola seja um local privilegiado para assegurar a aprendizagem de todos,
independentemente de género, etnia/raca, classe social, orientagdo sexual, religido,
convicgdo politica, deficiéncia, idade ou nacionalidade. Nessa perspectiva, ela deve
ser um espago de didlogo, um espago em que jovens e adultos, mulheres e homens,
pessoas com deficiéncia possam ser autoras e autores de seu conhecimento e de seu
saber. A escola deve ser um local que propicie a reflexdo e a acdo social.

O Curriculo da Cidade: Educacio de Jovens e Adultos entende que é preciso,
por meio de uma pratica pedagogica flexivel e diversificada, atender as necessidades
de todos, partindo-se do pressuposto de que é imprescindivel reconhecer, respeitar
e valorizar a diferenca e a diversidade das pessoas, dos modos de vida e das cultu-
ras e contribuir para reverter a situago atual presente no Brasil e na Cidade de Sao
Paulo, onde a diversidade tem sido marcada pela desigualdade (CATELLI JUNIOR,
2017a). Outro ponto absolutamente central é o posicionamento da educagdo como o
direito de aprender, de ampliar conhecimentos e horizontes ao longo de toda a vida,
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escapando assim de um entendimento mais comum de que educagio significa ape-
nas escolarizagio.

E de extrema importancia que os estudantes da EJA se reconhecam como pos-
suidores de saber, conhecimentos e visdes de mundo préprios, originais e valiosos,
uma vez que os jovens e adultos, ao longo de suas vidas cotidianas, vivenciam as mais
diversas situagdes de aprendizado em seus percursos formativos.

E importante que os varios saberes produzidos pela humanidade ao longo
dos tempos sejam entendidos como um patrimonio e, portanto, os seus estudos e
conhecimentos considerados um direito de todos. Os saberes académicos, cientifi-
cos devem ser evidentemente estudados e compreendidos, mas, em meio a eles, deve
haver espago também para conhecimentos oriundos de outras matrizes, como os
saberes populares conquistados pelos povos por meio da observagio, da experiéncia
e da reflexdo ao longo de milénios, assim como espago para os saberes produzidos
por estudantes e professores no ambiente escolar.

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos deve garantir aos estudan-
tes reconhecerem-se como sujeitos histéricos e, portanto, terem o direito a pensar a
propria historia, a historia de seu coletivo e da sociedade em que estao inseridos nos
contextos nacional e mundial. Ao se reconhecerem como sujeitos histéricos, os estu-
dantes podem se posicionar de forma critica no tempo presente e na conquista da
cidadania efetiva e ativa e darem-se conta da necessidade de respeito a diversidade de
modos de vida, de posicionamentos diante de outros sujeitos historicos na sociedade
contemporanea.

Outro ponto importante é o exercicio da reflexdo sobre a produgio social da
memoria a partir das vivéncias histdricas cotidianas e da agdo politica dos individu-
0s. “A memoria é um elemento constitutivo do sentimento de identidade na medi-
da em que responde também pelos sentimentos de continuidade e de coeréncia”
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 108). E necessario, por meio da recuperagio da
memoria, trazer a tona “as relagdes de poder que envolvem produgio e apropriagio
dos discursos sobre o passado” (SAO PAULOQ, 2016b, p. 71) e dar voz as populacdes
historicamente silenciadas. Hi uma relacio direta entre memoria e identidades, em
que o segundo elemento é construido e ndo se caracteriza pela fixidez e imutabilida-
de. Assim, memoria e identidades podem ser negociadas e nao sao, portanto, fend-
menos essencialistas.

Os estudantes tém direito ao reconhecimento da interculturalidade e de sua his-
toricidade nas praticas sociais, identificando as representagdes do outro, para assim
se posicionar em defesa da diversidade, da tolerancia, do respeito as pessoas e as cul-
turas, percebendo o constante movimento de construcdo e reconstru¢do cultural e
das identidades.

Nesse sentido, faz parte desse direito a compreensdo da historicidade dos povos
indigenas e das populagdes de origem africana no Brasil, suas formas de organiza-
¢do politica, social e cultural e o rompimento com visdes preconceituosas que se
obstinam em querer deslegitimar as lutas populares. Faz parte dos direitos dos estu-
dantes compreender criticamente o racismo e outras formas de discriminacdo e vio-
léncias contra as populagdes negras e indigenas no Brasil e as relagdes de poder que
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engendraram e engendram essas discriminagdes e violéncias, assim como o contexto
das lutas por reparacio historica e das conquistas das agdes afirmativas no pais. Nessa
mesma perspectiva, o curriculo deve garantir o direito ao respeito, ao acolhimento,
ao combate aos estereotipos e as violéncias fisicas e simbolicas para com os estudan-
tes imigrantes, vindos da América Latina, da Africa, do Oriente Médio ou de qual-
quer outra parte do mundo, fato que tem crescido de forma evidente nas escolas da
Cidade de Sao Paulo.

Deve-se garantir o combate a misoginia, a homofobia e as violéncias fisicas e
simbdlicas. As lutas por direitos civis e por equidade devem ser conhecidas e valori-
zadas. Os componentes curriculares devem, assim, dar condi¢des aos estudantes de
historicizar as questoes de género e de identidade.

Deve-se contribuir para a convivéncia pacifica, a interagdo harmoniosa e plural
entre as diferentes religides professadas e vividas por estudantes no pais. Esse aspecto
esta posto em uma educacéo laica e deve ter como premissa a nogdo do respeito as
diferentes manifestacdes religiosas existentes, sem o favorecimento ou a desqualifica-
¢do ou a perseguicdo a nenhuma religido em particular.

Deve-se possibilitar também a fruicdo do patriménio cultural material e imate-
rial produzidos pela humanidade, o gozo da riqueza artistica e estética que diferentes
sociedades ao redor do globo produziram e produzem regularmente. A abertura para
o ludico, para o campo do sensivel e do humanismo sio também direitos fundamen-
tais do estudante.

Por fim, nunca é excessivo enfatizar que o curriculo deve contribuir para uma
postura cidada, para as praticas solidarias e de respeito a todos os seres vivos bem
como ao meio ambiente. Os principios fundamentais de uma sociedade democratica
constituem-se como um pilar do ensino e da aprendizagem na defesa da liberdade
de dialogar, de trocar ideias e experiéncias, de externar opinides, de divulgar saberes
e conhecimentos a partir da diversidade e das ideias plurais. O curriculo deve assim
auxiliar a constru¢do de uma sociedade mais equitativa, movida por ideais de justica e
de oportunidades de uma vida digna e realizada para todos. Deve instigar os silencia-
dos, os vulneraveis, os tratados como subcidaddos (ARROYO, 2013) a reconhecerem
seu valor, conhecerem e reconhecerem-se em sua histéria de vida para resistirem aos
desmandos, a discriminagio e a injustica e afirmarem sua importancia como sujeitos
histéricos ativos e afirmativos.

JOVENS, ADULTOS E IDOSOS DA CIDADE DE SAO PAULO

O Plano Municipal de Educagéo de Sao Paulo (PME), sancionado em 2015, em
consondncia com o Plano Nacional de Educac¢io (2014 a 2024), em sua meta 10,
define que Sdo Paulo deve “Superar, na vigéncia deste PME, o analfabetismo abso-
luto na populagdo com 15 (quinze) anos ou mais e ampliar a escolaridade média da
populagao”. De acordo com os dados do Censo (IBGE, 2010), o analfabetismo na
Cidade de Sao Paulo, para a populagdo com 15 anos ou mais, situava-se em 3,2%.
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Em numeros absolutos, isso significava que 283,7 mil pessoas eram analfabetas em
Séo Paulo, o maior nimero entre as cidades brasileiras. Considerando a demanda
potencial da EJA por faixa etdria, verificamos que ela aumenta conforme avanga
a idade, especialmente nas faixas etarias de 40 anos ou mais. No grupo com 60
anos ou mais, registra-se que mais da metade da populagdo ndo concluiu o Ensino
Fundamental. Ainda assim, constata-se que entre os mais jovens ha um grande
contingente de paulistanos que ndo concluiu essa etapa de escolarizagao.

Grafico 1- Percentual de pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental

no Municipio de Sdo Paulo por faixa etaria - 2010
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Fonte: IBGE. Censo Demografico, 2010.

Os dados a seguir apresentam o atendimento da Educa¢do de Jovens e
Adultos na cidade de Sao Paulo e foram levantados, entre dezembro de 2016 e
agosto de 2017, pela pesquisa “Implementagdo de politica de EJA no municipio
com vistas a superacio do analfabetismo na cidade’, elaborada por Catelli Junior
(2017) para a Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, com apoio da
Unesco.

Em 2016, o atendimento da EJA na Rede Municipal de Ensino correspondia
a 65% do total de matriculados na EJA Regular; enquanto a EJA Modular 8%; o
CIEJA 15% e 0 MOVA 12% das matriculas.

Para a construgdo do Curriculo, alguns aspectos foram considerados. Quanto
as matriculas, ha uma evidente concentragdo nas etapas finais, com reduzida pre-
senga nas etapas iniciais (I e IT). Na EJA Regular, em 2016, as matriculas nas eta-
pas I e Il representavam 15% do total e nas etapas III e IV, 84%. O mesmo ocorre
nos CIEJAs, nesse mesmo ano, onde a matricula nos médulos I e II representa-
vam 25% do total e nos médulos finais 75%. Entretanto, verificamos maior pre-
senga de matriculas nas etapas iniciais no CIEJA que na EJA Regular. Isso se veri-
fica na medida em que 15% das matriculas realizadas nas etapas I e II referiam-se
a pessoas com idade entre 15 e 29 anos, e 85% eram de pessoas com 30 anos ou
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mais. Ja nas etapas III e IV inverte-se, sendo 65% das pessoas com idade entre 15
e 29 anos, e 35% de pessoas com 30 anos ou mais.

Outro aspecto é o baixo numero de estudantes que consegue concluir a
etapa em que estdo inseridos, dificultando o processo de elevac¢do da escolari-
dade da populag¢io paulistana, pois além de a Rede apresentar baixo numero de
matriculas em relagdo 4 demanda potencial, ocorre um baixo nivel de conclu-
sao. Em 2016, apenas 53% dos que iniciaram uma etapa conseguiram conclui-
-la, sendo que 29% dos estudantes evadiram, sendo considerados desistentes, e
18% foram reprovados.

No que se refere a reprovacao, verifica-se que ocorre com maior intensi-
dade na EJA Regular, sendo que, em 2016, 21% dos estudantes foram repro-
vados, enquanto no CIEJA esta taxa foi de 16%. Ja a evasdo ocorre quase na
mesma proporc¢do no CIEJA e na EJA Regular. Mesmo tendo uma jornada de
aula mais curta, o CIEJA apresentou 31% de evasdo em 2016 diante de 30%
da EJA Regular.

Outro aspecto refere-se ao perfil etario dos que evadem ou sdo reprovados na
EJA na Rede Municipal. Em relagdo a evasdo, 35% dos estudantes tinham entre
15 e 19 anos em 2016. Ampliando esta faixa para 15 a 29 anos, verificamos que
esse percentual se eleva para 60%. No que se refere a reprovagio, 40% sdo jovens
de 15 a 19 anos e, se considerarmos a faixa de 15 a 29 anos, o percentual se eleva
para 58%. Estes dados nos alertam acerca da necessidade de analisar e propor
encaminhamentos especificos para o publico mais jovem que frequenta a EJA,
mas rapidamente acaba excluido dela.

Ao analisar as matriculas por género, verificam-se diferengas de publico
entre os varios tipos de atendimento que se mostram bastante complementares.

No MOVA, evidencia-se uma significativa presenca feminina, que represen-
tava 69,2% do total de inscritos em 2016. Também nos CIEJAs ha um predomi-
nio feminino com 57,9% de matriculadas. Ja na EJA Regular evidencia-se um
maior equilibrio com presenca de 50,4% de mulheres em 2016.

Quanto a presencga de estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA, perce-
bemos um maior atendimento do publico da educagédo especial nos CIEJAs, em
que 6% dos alunos possuem algum tipo de deficiéncia. Isso ocorre em apenas
0,7% das escolas da EJA Regular e 1,5% no MOVA. A maior presenca de estudan-
tes deficientes nos CIEJAs pode se dar devido a jornada mais curta que é ofereci-
da neste espaco, o que favorece a permanéncia dos estudantes.

Também em relagdo as faixas etdrias, observa-se significativa diferenca entre as
formas de atendimento, uma vez que no MOVA 56% dos estudantes tém 50 anos
ou mais em 2016, o que s ocorre com 23% dos estudantes do CIEJA e 10% dos
estudantes da EJA Regular. Evidencia-se que a EJA Regular tem um atendimento
prioritdrio aos mais jovens, ja que 61% possuem entre 15 e 29 anos, enquanto no
CIEJA, este publico corresponde a 40% do total de estudantes e a 7% no MOVA.

Quanto as relagdes étnico-raciais, em 2016, 52,2% da populagdo atendida era
negra e 46,9% era branca. A presenga da populagdo negra amplia-se ligeiramente
no CIEJA, com 55,1% dos atendidos, e no MOVA com 55,8% dos atendidos.
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Deve-se considerar, entretanto, que se trata de uma autodeclaragdo e exis-
te um elevado percentual de pessoas que ndo se autodeclararam ao realizar a
matricula, o que torna impreciso o perfil tracado. No CIEJA e MOVA, 82% e
78%, respectivamente, declararam sua raga, mas, na EJA Regular, apenas 48%
informaram.

Chama ainda atengéo a crescente presenca de imigrantes na Rede, entre 2014
e 2016, as nacionalidades predominantes sdo de haitianos, angolanos, bolivianos
e colombianos, dentre outras nacionalidades.

Grafico 2 - Matriculas na Educac¢do de Jovens e Adultos no Municipio de
Sao Paulo por nacionalidade - 2014-2016
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Fonte: SME, Centro de Informag¢des Educacionais.
Deve-se considerar, que a presenca de imigrantes na EJA requer uma espe-

cial configuragio curricular levando em conta as particularidades culturais des-
ses estudantes para a construgdo das propostas didaticas.

UM CURRICULO PENSADO PARA A EJA DA CIDADE DE SAO PAULO

A Educagdo de Jovens e Adultos coloca-se como parte do direito humano
a educagdo ao longo da vida. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional
(BRASIL, 1996), em seu artigo 37, estabelece que:

A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade

de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird instrumento para a

educagio e a aprendizagem ao longo da vida. (Redagdo dada pela Lei n° 13.632, de 2018).
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Uma das caracteristicas da EJA é a especificidade e a diversidade do seu
publico: jovens e adultos que, por diversas razdes, ndo concluiram seus estudos
na idade escolar esperada. Parte deste publico ja possui obrigagdes sociais con-
solidadas, responsabilidades nos seus lares e na educagdo dos filhos, trabalham
cotidianamente ou estdo em busca de uma nova colocagdo no mercado de traba-
lho. Trata-se de uma modalidade em que vamos nos deparar também com jovens
e adultos apartados do chamado sistema regular, uma multiplicidade de sujeitos
que tiveram, de alguma forma, seu direito a educagdo negado ao longo de sua
trajetoria de vida. Embora marcados por diferentes contextos e historias de vida,
esses jovens e adultos tém um ponto em comum: escolhem desempenhar o papel
de estudantes da EJA com aspiragdes em construir uma nova histoéria no presente
e ampliar suas possibilidades de planejar seu futuro, tendo a educagiao como uma
importante aliada para a busca de novas conquistas.

Neste sentido, construir um curriculo para EJA significa desenvolver um
trabalho que tem como pressuposto a heterogeneidade e nao a homogeneidade.
Trata-se de formular estratégias que fagam proveito desta heterogeneidade sem
uma perspectiva homogeneizante do grupo de estudantes em uma sala de aula.

A presenca de um grupo heterogéneo ¢ a possibilidade de exercer o dia-
logo, a cooperagao, ampliando, a0 mesmo tempo, as capacidades dos individu-
os (MARQUES, 2006). Marta Khol de Oliveira indica que para se pensar sobre
o processo de aprendizagem de jovens e adultos é necessario reconhecer “trés
campos que contribuem para a defini¢do de seu lugar social: a condigdo de ‘néo-
-criangas, a condi¢do de excluidos da escola e a condi¢ao de membros de deter-
minados grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60).

Algumas indagagdes nortearam o processo de elaboragdo do Curriculo da
Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: quem sdo os sujeitos que demandam a EJA
na cidade? Quais experiéncias de vida esses estudantes trazem para o ambiente
escolar? Qual o ponto de partida para seu retorno a escola? Como trabalhar os con-
tetidos escolares de modo a atribuir significado em uma perspectiva interdiscipli-
nar? Para responder a essas perguntas, fomentou-se o debate e o didlogo de ideias
entre os profissionais envolvidos na produ¢io deste documento curricular.

Considerando as caracteristicas e as expectativas desse publico, que preci-
sam ser conhecidas pela equipe escolar, é fundamental oferecer-lhe oportuni-
dades de retomada e continuidade dos estudos que considerem seus diferentes
repertorios culturais e conhecimentos obtidos por meio da experiéncia. Ha,
inclusive, experiéncias escolares anteriores que podem representar histdrias
de descontinuidades e insucessos que requerem superagdo e respeito ao ritmo
proprio de aprendizagem de cada estudante. Seja a EJA Regular, EJA Modular
ou CIEJA, a SME tem o compromisso de propor um Curriculo que considere
as especificidades desse publico e, embasando-se pelos componentes curricula-
res e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos, busque favore-
cer a aprendizagem de cada estudante, mediante a articulagdo entre os saberes
escolares e aqueles obtidos por meio de suas experiéncias de vida. Neste senti-
do, explicitam Catelli Junior et al. (2013):
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Da diversidade de sujeitos da EJA, é possivel identificar como ponto em comum as marcas de
discriminagdo, desigualdade e exclusio que permearam suas vidas e suas relagdes com a escola.
Para que a educagdo de jovens e adultos se consolide, de fato, como um espago para a garantia
do direito a educagdo dessa parcela da populagdo é preciso, antes de tudo, reconhecer as necessi-
dades e demandas especificas desses grupos. Nesse sentido, o curriculo emerge como campo de
intervengdo e disputa: seja a disputa pelos sentidos da educagdo ou pelo interesse desse publico de

jovens e adultos que permanecem a margem da escola. (CATELLI et al,, 2013, p. 171).

Na construc¢io do Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos, consi-
deramos a complexidade envolvida na elabora¢do de novos paradigmas pedago-
gicos para estes sujeitos. A interdisciplinaridade bem como a interculturalidade
se apresentam como tematicas e estratégias norteadoras, constituintes de nossa
proposigdo curricular, que tera como documentos norteadores a Constituicdo
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o
Estatuto da Crianca e Adolescente (1990), o Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017), dentre outros documentos. Especialmente, no que se refe-
re a Educacdo de Jovens e Adultos, deve-se considerar o Parecer n°® 11/2000 do
Conselho Nacional de Educagédo, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (2000).

O Curriculo busca inserir o estudante da EJA em um contexto de educagio foca-
do no didlogo e na aprendizagem significativa, com elementos contemporaneos de
linguagem e relevantes para as diferentes faixas etarias. Para Paulo Freire, o didlogo:

E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do
amor, de humanidade, de esperanga, de fé, de confianga. Por isso, somente o didlogo comunica. E
quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé no préximo,
se fazem criticos na procura de algo e se produz uma relagao de “empatia” entre ambos. So ali ha
comunicagdo. O didlogo ¢, portanto, o caminho indispensavel, nao somente nas questdes vitais

para nossa ordem politica, mas em todos os sentidos da existéncia. (FREIRE, 1979, p. 93).

Neste Curriculo, destaca-se o acolhimento da diversidade cultural e da inter-
geracional que se apresentam nesta modalidade. Nosso objetivo é subsidiar os
envolvidos no processo educacional, de forma que o ingresso ou retomada da
vida escolar se apresente como possibilidade de mudanga ao longo da vida e nao
apenas o cumprimento formal de uma etapa de escolarizacdo. A educagio de
jovens e adultos é um campo que ultrapassa o limite da escolarizagdo proposta
para criangas e adolescentes, trazendo as questoes demandadas por esses sujeitos
para ampliarem sua participagdo na vida social, incluindo-se ai a formagao poli-
tica, as questdes culturais, os temas sociais e do mundo do trabalho.

Conforme Maria Clara Di Pierro, para constituir escolas que atendam a espe-
cificidade dos jovens e adultos, é necessario:

[...] 0 reconhecimento, o acolhimento e a valoriza¢do da diversidade dos educandos da EJA,

pois antes de serem alunos, esses jovens e adultos sdo portadores de identidades de classe,
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género, raga e geragdo. Suas trajetérias de vida sdo marcadas pela regido de origem, pela vivén-
cia rural ou urbana, pela migracéo, pelo trabalho, pela familia, pela religido e, em alguns casos,

pela condigdo de portadores de necessidades especiais. (DI PIERRO, 2014).

Assim, a EJA tem como pilar o desafio de empreender o didlogo entre as
diversas dreas de conhecimento, os diferentes grupos sociais, e, em uma pers-
pectiva intersetorial, incluir os setores relacionados com o trabalho, a satde, o
meio ambiente e a cultura, sem perder de vista a especificidade de seus sujeitos,
suas experiéncias de vida e uma maior participagdo na vida social. Como afirma
Paulo Freire: “Nenhuma ac¢éo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao hd educagio fora
das sociedades humanas e nao hd homens isolados” (FREIRE, 1979, p. 82).

AS FORMAS DE ATENDIMENTO
E ORGANIZACAO DA EJA NA CIDADE DE SAO PAULO

A Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, além do Movimento de
Alfabetizagdo (MOVA), que recebe recursos do municipio para criar turmas de
alfabetizacdo em espagos nio escolares, mantém também quatro formas de aten-
dimento para a educagdo de jovens e adultos:

o Os Centros Integrados de Educagao de Jovens e Adultos (CIEJAs), que
mantém turmas de Alfabetizacdo e de Ensino Fundamental em um for-
mato particular com jornada escolar de 2 horas e 15 minutos por dia, em
espagos que sdo especificos para o atendimento de jovens e adultos.

o A EJA Modular, oferecida no periodo noturno, composta por conteudos
organizados em mddulos de 50 dias letivos e com outras atividades de
enriquecimento curricular.

o A EJA Regular, que concentra o maior numero de alunos matriculados e
escolas, sendo oferecida nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs) e nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio
(EMEFMs), no periodo noturno, com duragio de 4 anos, sendo que as
aulas ocorrem entre 19 e 23 horas.

o O Centro Municipal de Capacita¢do e Treinamento (CMCT), localiza-
do na regido de Sao Miguel Paulista, extremo leste da cidade, em que,
jovens e adultos podem frequentar cursos de formacédo profissional de
curta duragdo nas areas de panificagdo, confeitaria, elétrica residencial,
mecanica de autos, corte e costura e auxiliar administrativo.

A Educagdo de Jovens e Adultos, regulamentada pela Portaria n°

5.930/13, pautada no Decreto n° 54.452/2013, por meio do art. 5°, que trata da
Reorganizagdo Curricular no seu Inciso II relativo ao Ensino Fundamental na
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Modalidade EJA, organiza-se em Etapas na periodicidade semestral nos CIEJAs
e na EJA Modular, sendo respeitadas as matrizes curriculares e as especificidades
de cada projeto, adequando as formas de atendimento conforme a proposta de
ciclos. Quanto as classes do MOVA dos CMCTs, serdo respeitadas as especifi-
cidades que lhes sdo proprias. Na EJA Regular, o curriculo sera organizado em
Etapas na periodicidade semestral, conforme segue:

I - Etapa de Alfabetiza¢do - dois semestres — objetiva a alfabetizagdo e
o letramento como forma de expressdo, interpretagdo e participa-
¢do social, no exercicio da cidadania plena, ampliando a leitura de
mundo do jovem e do adulto favorecendo a sua formacgéo integral,
por meio da aquisi¢ao de conhecimentos, valores e habilidades para
leitura, escrita e oralidade, as multiplas linguagens, que se articulem
entre si e com todos os componentes curriculares, bem como, a solu-
¢do de problemas matematicos.

IT - Etapa Basica - dois semestres — as aprendizagens relacionadas a Lingua
Portuguesa, & Musica, a Expressdo Corporal e demais linguagens assim
como o aprendizado da Matematica, das Ciéncias, da Histéria e da
Geografia devem ser desenvolvidos de forma articulada, tendo em vista a
complexidade e a necessaria continuidade do processo de alfabetizagao.

IIT - Etapa Complementar — dois semestres — representa 0 momento da a¢éo
educativa para jovens e adultos com énfase na ampliacdo das habilidades
conhecimentos e valores que permitam um processo mais efetivo de par-
ticipagdo na vida social.

IV - Etapa Final - dois semestres — objetiva enfatizar a capacidade do jovem
e do adulto em intervir em seu processo de aprendizagem e em sua pro-
pria realidade, visando a melhoria da qualidade de vida e ampliacdo de
sua participacdo da sociedade. (SAO PAULO, 2013).

O Curriculo da Cidade: Educacéo de Jovens e Adultos preserva a subdivisdao
do Ensino Fundamental de nove anos em quatro etapas. A Etapa de Alfabetiza¢io
compreende os trés primeiros anos (1°, 2° e 3°); a Etapa Bdsica envolve os dois
anos seguintes (4°, 5°); a Etapa Complementar compreende os 6° e 7° anos e a
Etapa Final que abarca os anos finais (8° e 9°).

Assim, considerando os diferentes tipos de atendimento, pode-se concluir que
existe uma complementariedade entre os perfis de pessoas que sdo atendidas por
cada um deles. A riqueza e a valorizagio da interculturalidade estiao de acordo com
os principios enunciados neste documento: equidade, educagio inclusiva e educa-
¢do integral como parte do reconhecimento do direito humano a educagao.

Desta maneira a reorganizacao da EJA passa pelo reconhecimento da impor-
tancia da garantia do acesso e permanéncia dos estudantes e pela implantagdo da
reorientacdo curricular a partir do conhecimento do perfil dos estudantes e pro-
fessores dessa modalidade de ensino, garantindo a diversidade de atendimentos
dos diferentes grupos, conforme suas necessidades e demandas.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Arte, Educac¢io Fisica, Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descri-
tos acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um cur-
riculo para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comuni-
cativos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sis-
temas de signos, transformando parametros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sdo Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a funcdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratorios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizagao curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e res-
significando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam
lidar com a informagao cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos
do trabalho desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com
discernimento e responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver pro-
blemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de
uma situacdo e buscar solugdes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre
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uma de suas fungdes, auxiliar criangas e jovens na construc¢ao de suas identida-
des pessoal e social.

Em 2018, as Areas do Conhecimento do Curriculo da Cidade de Sio Paulo
foram revisadas e os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foram inseridos em Linguagem, de forma a
reconhecé-los e reafirmda-los dentro da drea. Esta agdo corrobora para reforcar os
conceitos orientadores de educacdo integral, equidade e educacédo inclusiva esta-
belecidos no Curriculo da Cidade e reitera a importancia desses Componentes
Curriculares para toda a Educa¢do Basica na Rede Municipal de Ensino.

Sendo assim, o documento curricular expressa a concep¢io da sua respectiva
Area do Conhecimento e reflexdes contemporaneas sobre seu ensino e aprendi-
zagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada com-
ponente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada
etapa da EJA.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em func¢io da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa eta-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém
a finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elemen-
tos basicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aque-
le que deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o
objeto ¢ a realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem
com o sujeito. O proprio ser humano também pode ser objeto do conhecimen-
to. No entanto, o ser humano e a realidade s6 se tornam objeto do conhecimen-
to perante um sujeito que queira conhecé-los. Tais elementos basicos néo se
antagonizam: sujeito e objeto. Antes, um nio existe sem a existéncia do outro.
S6 somos sujeitos porque existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabele-
cimento de uma rela¢do e ndo uma agao de posse ou consumo.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educagdo em toda a sua
plenitude - Educacio Integral - considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminavel de construc¢io de vida e identidade, na rela-
¢do com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relacdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
orientam-se pela Educacdo Integral a partir da Matriz de Saberes e indicam o
que os estudantes devem alcangar a cada etapa como resultado das experiéncias
de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva nas etapas da Educacdo de Jovens e Adultos, permitindo que sejam
constantemente revisitados e/ou expandidos, para que nio se esgotem em um
unico momento, e gerem aprendizagens mais profundas e consistentes. Embora
descritos de forma concisa, eles também apontam as articulagdes existentes entre
as areas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cao de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, andlise, elaborac¢do, formulacio, planejamento e tomada de decisdes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagdgico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonéncia com a identidade e as peculiaridades da propria
escola. O processo de construgdo deve envolver a participagdo dos profissionais
da educac¢io e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incor-
poragdo do novo curriculo, o PPP tem o propdsito de fortalecer a escola para
que possa enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente,
sistematizada, orgéanica e participativa.

E importante que a construgdo do PPP estruture-se a partir de um pro-
cesso continuo e cumulativo de avalia¢do interna da escola, conforme previsto
na LDB (1996)°. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode
planejar suas aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento que pretende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e pra-
ticos disponiveis.

Formacdo de Professores: A SME ird propor projetos de formag¢ao continu-
ada juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento
profissional centrados na praética letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a
fim de que os professores tenham condi¢des de implementar o novo curriculo
considerando seu contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse
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percurso formativo o horario coletivo da JEIF como um espaco privilegiado de
reflexdo no qual, a partir dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade
escolar, gestores e professores, colaborativamente, possam elaborar suas traje-
torias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a andlise e selecdo de materiais
pedagogicos alinhados ao Curriculo e escolhidos criteriosamente pelos professo-
res e pela equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das pro-
postas pedagogicas nas Unidades Educacionais.

Avaliacdo: A implementagio do novo curriculo demanda a revisdo dos processos
e instrumentos de avaliagdo utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliagdo da aprendizagem con-
tribui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identi-
ficando em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sendo alcancados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova
proposta curricular também vai requerer a reestruturagio das avaliagdes exter-
nas em larga escala, realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de
desempenho dos estudantes e propor agdes que possam ajudar escolas, gestores e
professores a enfrentar problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na uni-
dade escolar. Sua consecugdo depende de como as equipes gestora e docen-
te planejam, interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em
conta o perfil de seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condi¢oes
existentes na escola e no seu entorno social. A macrogestao envolve o plane-
jamento de longo prazo; a micro compreende o planejamento de uma unida-
de ou até mesmo de uma aula.

Ao planejar, é importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integracdes entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes dreas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos ante-
riores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos estudantes,
quanto paraidentificar como poderao contribuir paraasaprendizagens seguintes;

Criem as estratégias de ensino, definindo o que véo realizar, o que esperam que seus
estudantes facam e o tempo necessario para a execucdo das tarefas propostas, lembran-
doqueadiversidade deatividadesenriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componha um percurso coerente,
que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos para aquele ano
deescolaridade;

Selecionem os materiais pedag6gicos mais adequados para o trabalho com os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e recursos
digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise criti-
ca, para que também possam avaliar e contribuir com o seu proprio processo de

aprendizagem;

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda nao
foram alcangados.
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Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préprio processo de ensino.

A avaliagdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tracar a sua trajetdria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a dire¢ao do
agir pedagdgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na a¢io que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tracados, contribuin-
do para acompanhar a construgdo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldio e Ferro (2015), a avaliagdo tem uma
fun¢ao reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliagdo.

Para o professor, a regulacio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avangar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avaliagao fornece informacoes que permitem acompa-
nhar a evoluc¢io de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa a¢éo.

Porém, para que isso acontega ¢ necessario criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagcdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

Considerando o carater processual da avaliagdo na EJA, ela pode ser realizada
em diferentes momentos e com diversos propositos: no inicio do semestre ou na
introdug¢do de um novo conhecimento, a avalia¢io realiza-se numa perspectiva diag-
ndstica, procurando identificar o que os estudantes ja sabem e o que ainda precisam
aprender. Esses dados contribuem para o planejamento do professor, permitindo
ajusta-lo as especificidades da turma. Ao longo do periodo letivo, diversos contextos
de aprendizagem sdo proporcionados aos estudantes a partir do plano inicial do pro-
fessor. Nesse contexto, é importante garantir a regulagdo do processo educativo: os
estudantes tém aprendido o que é esperado? O planejamento docente esta ajustado
as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos estudantes? Esses questionamentos
caracterizam um processo avaliativo que se efetiva ao longo do trabalho pedagégico
e tem carater formativo por trazer indicativos do processo vivido por estudantes e
professores, subsidiando os ajustes necessarios a aprendizagem da turma. Ao final
do processo, a avaliacdo assume um carater cumulativo, permitindo que o professor
compare o percurso planejado e o realizado, verificando se os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento propostos foram atingidos e, dessa forma, trazendo pardme-
tros sobre a aprendizagem dos estudantes ao término de uma agao pedagégica.

E importante considerar que a avaliagio ndo pode ser vista como uma ameaga ao
estudante da EJA, especialmente porque seu historico de exclusdo da vida escolar faz
com que esteja sempre vulneravel a evasio em face de possiveis maus resultados. Isso
ndo quer dizer que ndo se possa avaliar ou ter atitudes paternalistas, trata-se apenas
de considerar que a avaliagdo precisa ter um papel diagndstico e possibilitar o didlogo
sobre o que foi aprendido, sendo necessario também buscar variadas estratégias para
avaliar, levando em conta as experiéncias e perfis dos sujeitos.

Além disso, os contextos de observa¢ao do cotidiano da sala de aula e os
registros docentes trazem pistas fundamentais sobre o percurso de aprendizagem
dos estudantes. Dessa forma, avaliar é mais do que atribuir notas ou conceitos: é
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, regulando a agdo docente a
partir dos indicadores, em um processo ciclico que envolve diferentes contextos
de avaliagdo, feedback aos estudantes (devolutivas) e replanejamento do ensino,
como demonstra o fluxograma apresentado.

No que se refere aos tipos de fungido avaliativa, acreditamos na avaliagdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulagdo de professores
e estudantes, uma vez que dd sentido ao trabalho docente, que é o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagdes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nao sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informagdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, é necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagdo diagnostica para identificar o que ja sabem
os estudantes sobre determinado conteudo ou objeto. E se a avaliagdo ajuda o
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professor a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear
quais as dificuldades que os estudantes sentiram ao término de uma agio pedagé-
gica, ela é chamada de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

QUADRO 1: TIPOS DE FUNCAQ AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

aracteristica AVALIAGAO AVALIACAO AVALIACAO

DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA

OBJETIVO Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as aprendizagens
prévios dos estudantes aprenderam dos estudantes

TEMPO Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o desenvolvimento
objeto de conhecimento realizado do objeto de conhecimento

FUNCAO Levantar dados para o Verificar se ha necessidade | Ajustar as atividades de
planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de

objeto de conhecimento aprendizagem

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliacdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:

PLANEJAMENTO PROCESSO
REPLANEJAMENTO DE ENSINO

AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO FEEDBACK
FORMATIVA devolutiva

A utiliza¢do desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servigo das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses porque os
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ensina a se avaliarem, e também para os professores porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo ¢ o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observacio, registros, semindrios, autoavalia¢do, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo sé faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem nao aprender, sobre a utilizacdo de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O processo ava-
liativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos estudantes e
com as decisdes coletivas em que todos os atores sio importantes. Falamos do profes-
sor porque é ele que estd em sala de aula. E, portanto, responsével pela avaliacio da
aprendizagem, mas o processo avaliativo ¢ algo que envolve a escola como um todo,
que precisa ter metas claras e estar implicada com o percurso desses estudantes.

Esse olhar para a escola vem de vérias perspectivas da avaliagdo. Uma delas é a
reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa avaliagdo tenha
como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo municipio e suas
escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes ali-
nhada com os resultados que ja foram aferidos a partir da avaliacio da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pde luz & agédo realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessario para envolver os diferentes sujeitos no percurso de
avaliacdo da escola é a qualificagdo dos contextos de avaliagdo institucional. Quando
a instituicdo é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensdes, é possivel
diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compromisso de todos
com as mudangas necessarias. Dessa forma, a avaliagdo institucional esta a servigo
do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com as avaliacdes internas e
externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar ndo s6 o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo acbes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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O Curriculo daCidade: Educacado de Jovens e Adultos organiza-se
a partir dos seguintes elementos:

Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem que devem ser
garantidos a todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino ao longo
de toda a Educagio Basica.

Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

Etapas - Definem as quatro etapas em que se divide o Ensino Fundamental
na modalidade EJA na Rede Municipal de Ensino.

Eixos Estruturantes - Organizam os Objetos de Conhecimento.

Objetos de Conhecimento Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada etapa em cada um dos componentes curriculares.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada etapa em cada um dos componentes
curriculares.

A Matriz de Saberes, os Eixos Estruturantes, os Objetos de Conhecimento

e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento formulam os resultados

buscados pela agdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar.

Desempenham, dessa forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo

de ensino e de aprendizagem. No inicio, sdo guias para a constru¢io de trajeto-

rias voltadas ao alcance das aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para

a formulagdo de padroes de desempenho que serdo avaliados pelos professores,

explicitando em que medida os resultados propostos foram atingidos e que inter-

vengdes ou corre¢do de rumos se fazem necessarias.
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UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade para a Educacdo de Jovens e Adultos,
os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo identificados
por uma sigla em que:

MM—« componente curricular Geografia
seguido da sequéncia de Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento
; \, desse componente

Ensino Fundamental - EJA Etapa de escolaridade

EF EJA Ensino Fundamental Educagdo de Jovens e Adultos

0X Etapa de escolaridade

GXX Componente Curricular Geografia seguido da sequéncia de Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicati-
Vo para organizac¢do, nao significa que na sala de aula esses objetivos devam ser
organizados nessa sequéncia. Eles apresentam uma organizagdo de um ano para o
outro, de modo que sua redacdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem
num ano seja mais simples do que o que se espera da aprendizagem no ano sub-
sequente. A progressao ndo ¢ linear, mas indica uma visao em espiral do conheci-
mento, propondo a revisitacdo dos conhecimentos anteriores a medida que avanga
no ano subsequente. Além disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento apresentam um encadeamento para que a
compreensdo de um determinado conceito decorra de uma rede de significados
proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel, no qual as agdes de planejamento e organiza¢do didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores, permitindo sua constru¢io e ressig-
nificagdo de sentidos frente aos contextos em que sao produzidos. Assim, ¢ impor-
tante também considerar um desenho curricular que nao seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indica¢ao de hierarquia.
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INTRODUCAO, CONCEPCOES DO
COMPONENTE CURRICULAR GEOGRAFIA

Todas as pessoas observam, perguntam e procuram explicacoes
para o mundo vivido. Um mundo que, no contexto dos jovens e adultos
da EJA, envolve sujeitos que representam multiplas culturas e contex-
tos socioecondmicos e socioambientais especificos. Gente que traz
para o ambiente escolar saberes que refletem as experiéncias de tra-
jetdrias de suas vidas. Sdo perspectivas na qual a escola é a escolha
de superacdo e que exigem a suplantacao da tradicdo transmissiva
de conhecimento escolar. Desta forma, a educacéo geografica deve
ter como ponto de partida aspectos diferentes da cultura dominante
e hegemonica para compreender e valorizar as diferencas identitarias
destes estudantes, produto de uma classe social muitas vezes invisivel
a sociedade. Fundamental também considerar o pertencimento étni-
co, de género, de classe social, socioambiental entre outros aspectos
(ALMEIDA; GODQY, 2016, p.352). Na escola, os estudantes da EJA
estudam para ampliar, rever, reformular e sistematizar as nocdes que
trazem de suas vivéncias cotidianas, sempre de modo mais complexo
e desafiador, procurando se reposicionar na sociedade e enfrentar uma
ampla gama de preconceitos e exclusao social.

Lembrar que, para qualquer pessoa, o processo de ampliagdo, reformulacio
e sistematizagdo do conhecimento ¢ sempre inacabado ao longo da vida, mas a
escola tem um papel importante na sua consolidagdo. A Geografia como leitura
critica do mundo que vivemos ¢ parte desta construgdo gradativa de um novo
repertério que dialoga com saberes vivenciais e cientificos destes estudantes. O
desenvolvimento se d4 a medida que os estudantes aprendem a observar, pergun-
tar-se sobre o que percebem, descrever, comparar, construir explica¢des, criticar,
representar e espacializar acontecimentos sociais e naturais de forma cada vez
mais ampla, considerando dimensdes de tempo e do espago.
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Por isso aprender Geografia ndo se restringe apenas a exposi¢ao dos saberes
do professor. As diferentes modalidades organizativas utilizadas em sala de aula
tém um papel fundamental no modo instigante como o mundo pode ser reinter-
pretado na escola. E na intencionalidade do planejamento das situacdes didati-
cas que professores e estudantes desenvolvem hipdteses cada vez mais complexas
sobre os fendmenos sociais e naturais estudados a partir da Geografia.

Para tanto, é preciso mergulhar na complexidade da situacdo social de pes-
soas que, pelas diversas trajetorias de vida, tiveram que postergar sua educagdo
escolar. Vivendo em Séo Paulo, essa possibilidade se amplia muito, pois se trata
de uma cidade que sintetiza processos locais e globais. Um terreno complexo,
mas fascinante do ponto de vista geografico. Sdo Paulo é o que é em suas mul-
tiplas geografias social, cultural, econdmica, ambiental, entre outras formas de
estuda-la geograficamente.

Estudos sobre a condi¢do dos jovens e adultos demonstram que, mesmo com
a expansdo da educagdo formal ocorrida nas ultimas décadas, ha uma parcela
significativa da sociedade que ndo concluiu a Educagdo Basica por multiplas
razdes ligadas a desigualdades socioeconomicas, ao insucesso escolar diante de
uma perspectiva educacional desconectada do mundo do trabalho e a precarie-
dade da qualidade da educagio.

O Brasil testemunha, desde a década de 1990 do século passado, um momento
de expansdo da educagdo formal em todos os niveis, em consequéncia das mudan-
¢as no mundo do trabalho e nas formas de organizac¢do e participacio social. No
caso brasileiro, a universaliza¢do do Ensino Fundamental para a populagio de 7 a
14 anos se encontra atendida, ainda que precariamente em muitos aspectos (SAO
PAULO, 2008c, p. 10-11). Por outro lado, verificou-se o aumento extraordinario
das matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos, em especial no segundo segmento
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o que indica um crescimento de faixas
etarias muito distintas a do perfil anterior, com predominio de jovens.

O estudo do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF, 2018), ela-
borado pelo Instituto Paulo Montenegro e pela ONG A¢do Educativa analisaram 5
niveis de alfabetismo no Brasil sendo possivel realizar algumas inferéncias que auxi-
liam a construgdo do curriculo da EJA e suas propostas de aprendizagem para esse
grupo de estudantes. Segundo os dados de alfabetismo, entre 2001 e 2018, houve uma
significativa redu¢do do niimero de Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para
4% em 2015, mas voltou a crescer para 8% em 2018, ou seja, os dados desta ulti-
ma edigdo sinalizam uma inflexdo nessa tendéncia, indicada por um novo aumento
desse patamar. Houve “redugio da proporgio de brasileiros que conseguem fazer uso
da leitura da escrita e das operagdes matematicas em suas tarefas do cotidiano apenas
em nivel rudimentar (de 27% em 2001-2002 para um patamar de 22% em 2018).
Individuos classificados nesses dois niveis de Alfabetismo compdem um grupo deno-
minado pelo Inaf como Analfabetos Funcionais. Segundo o INAF, os analfabetos
funcionais sdo os individuos “que tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da
escrita e das operagbes matematicas em situagoes da vida cotidiana, como reconhe-
cer informagdes em um cartaz” (INAF, 2018 p.8). Ainda o relatério aponta
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que, ao longo dos anos, verificou-se um lento crescimento e uma estagnagao a partir de 2009 do
crescimento da populagdo que poderia ser considerada Funcionalmente Alfabetizada. No estu-
do de 2001-2002, 61% dos entrevistados foram considerados Funcionalmente Alfabetizados;
em 2007, 66%; e, nos trés estudos realizados entre 2009 e 2015, o percentual de Funcionalmente
Alfabetizados ficou estavel em 73% para, em 2018, apresentar uma pequena oscilagao negativa.
Em sintese, apenas 7 entre 10 brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos podem ser considera-
dos Funcionalmente Alfabetizados conforme a metodologia do Inaf pela estimativa de 2018.

(INAE, 2018, p.9).

Mesmo assim, a realidade ndo nos coloca em tranquilidade, pois, segundo o
Inaf (2018), apenas 12% da populagdo brasileira na faixa de 15 a 64 anos de idade
sdo proficientes, 25% estdo no nivel de alfabetismo intermediario’, 34% no ele-
mentar? e 22% no rudimentar®. Considerados analfabetos temos 8 %.

Recentemente, as mudangas na lei trabalhista modificaram significativa-
mente a situa¢do do emprego no Brasil e implicaram uma nova postura e agdo
dos estudantes da EJA nesse novo cendrio. Essas transformac¢des no 4mbito da
sociedade exigirdo do estudante um novo olhar sobre sua formagdo escolar.
Documentos anteriores da Secretaria Municipal de Educa¢ido - SP constataram
que hd uma realidade que deve ser observada:

aumento de procura por educagido formal (...) relacionada com a mudanca do perfil da estru-
tura produtiva e, consequentemente do mercado de trabalho. A globalizagao da economia e a
reestrutura¢do produtiva, com base na acumulagéo flexivel do capital, tém implicado o proces-
so produtivo dindmico e em constante mudanga, em fun¢do da incorporagdo da ciéncia e da

tecnologia a busca de competitividade. (SAO PAULO, 2008c, p.10-11).

Tem-se observado que a correlagdo entre escolaridade e empregabilidade
nunca foi tdo forte, quanto nos tempos atuais. Assim, a escolaridade promove nos
adultos um entendimento do mundo em que se vive, bem como o conhecimento
dos procedimentos préprios da produ¢io e do consumo, que o impede de atuar
com autonomia a partir de habilidades para prosseguir no mundo do trabalho
e compreender as transformacdes que afetam a trajetoria pessoal e coletiva na
sociedade contemporénea.

As dindmicas da transformag¢do do mundo do trabalho indicam e reafirmam
a importancia da escolaridade em todos os niveis de idade. Neste sentido, a edu-
cagdo geografica estd associada a cultura e cidadania que deve promover a demo-
cracia e a distribui¢do da riqueza, como também permitir liberdade de pensa-
mento e escolhas. De modo geral, um ambiente educador promove avan¢os em
toda a sociedade, portanto

ser escolarizado hoje, é fator determinante para atuar na sociedade moderna com relativa

independéncia e autonomia, o que significa poder empregar-se, usufruir beneficios da industria

moderna e ter acesso a variados bens culturais. (SAO PAULO, 2008, p.13).
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1. Alfabetismo intermedidrio é

o grupo que consegue identificar
informagoes literais em varios tipos
de texto, inclusive nos cientificos;
resolve problemas envolvendo ope-
ragdes matematicas complexas com
numeros da ordem dos milhdes;
consegue interpretar diversos tipos
de textos e elaborar sinteses; reco-
nhece o efeito estético ou o efeito de
sentido de opgdes lexicais ou sinta-
ticas, de figuras de linguagem ou de
sinais de pontuagao. (https://www.
significados.com.br/analfabetismo-
-funcional/ )

2. Alfabetismo elementar, as pessoas
classificadas neste nivel podem ser
consideradas funcionalmente alfabe-
tizadas, pois ja leem e compreendem
textos de média extensao, localizam
informagdes mesmo que seja neces-
sario realizar pequenas inferéncias,
resolvem problemas envolvendo
operagdes na ordem dos milhares,
resolvem problemas envolvendo
uma sequéncia simples de opera¢des
e compreendem graficos ou tabelas
simples, em contextos usuais.
Mostram, no entanto, limita¢cdes
quando as operagdes requeridas
envolvem maior numero de ele-
mentos, etapas ou relacdes. (https://
www.ipm.org.br/inaf )

3. Alfabetismo rudimentar é o
grupo que consegue identificar
informagdes explicitas e literais em
textos simples; compara, 1é e escreve
numeros familiares e consegue
identificar os maiores e os menores;
resolve problemas matematicos
simples e estabelece relagoes entre
grandezas e unidades de medida;
reconhece sinais de pontuagao e
sabe suas respectivas designagoes e
fungdes. (https://www.significados.
com.br/analfabetismo-funcional/ )
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Neste sentido, reafirmamos dois grandes referenciais para a educagdo
Geografica que o Grupo de Trabalho de professores da EJA, coautores deste
documento, destacaram como fundamentais.

1. O principio de que educacdo é tomada de consciéncia. Tal principio
ganha sentido real quando se compreende que a aprendizagem - reali-
zada em funcio daquilo que cada um é e sabe, dentro de um contexto
em que se considera a pratica cotidiana - supde a tomada de consciéncia
da condi¢do de vida em que se encontra e que essa tomada de consci-
éncia se faz ndo apenas pela reflexdo teorica desvinculada da pratica ou
pelo desenvolvimento de qualquer dominio da técnica, mas, também,
pela intervengdo no seu local de vida. Portanto, ndo existe possibilida-
de de uma proposta pedagdgica conscientizadora limitada a um ensino
cuja finalidade seja a adequagdo a realidade imediata. Consideram-se
os aspectos proprios do viver cotidiano com a finalidade de aprender
com eles e de transcendé-los pela reflexdo critica. Desta forma, a a¢do
educativa deve contribuir para que os educandos, na problematizagio da
vida concreta, adquiram novos conhecimentos e procedam com a supe-
racdo das formas de saber cotidiano, caracteristicas do senso comum.
(FREIRE, 1996; 2000).

2. A anilise da sociedade moderna, manifestada por uma nova forma de
tecnologia e de ideologia, assumindo que outra globalizacdo é possivel.
Diferentemente das visdes catastréficas, o gedgrafo Milton Santos que
referéncia esse principio insiste em dizer em seus textos e imagens que
o espaco de intervengdo nio acabou, e que se faz de debaixo para cima,
da periferia para o centro. Sua critica aguda a globalizacdo excludente,
a qual ele chama de globalizagdo perversa, e as consideragdes sobre as
formas possiveis de participagdo pela organizagdo de base sdo um eixo
para propostas de educaciao mobilizadora e participante da EJA. Neste
sentido, 0 momento atual seria o de construc¢do da libertagdo do traba-
lho alienado e degradante. (SANTOS, 2000a; 2001)

Para isso, entendemos que a educagido geografica deve ser emancipatoria e
sinalizadora de outra possibilidade social, numa postura de enfrentamento da
realidade. Enfim, um modelo de educagio para criar possibilidades de aquisi¢do
de conhecimentos que permitam entender as transformagdes no mundo moder-
no, trabalhar, ter dignidade, inclusao e valorizagdo socioambiental e agir com
autonomia sobre as multiplas realidades vividas pelos estudantes da EJA. A agdo
educativa visa tematizar os avancos da ciéncia geografica, as determinantes colo-
cadas pelas tecnologias e, a0 mesmo tempo, promover a critica a todas as formas
de produgdo de desigualdade e exclusao.

Assinala-se que os professores de Geografia, em qualquer segmento do ensi-
no, também precisam conhecer o processo histérico do componente que traba-
lham. Por esse motivo, procuramos sintetizar alguns pontos dessa trajetdria.
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A Geografia brasileira que conhecemos hoje como disciplina escolar é produ-
to de transformacdes significativas nas tltimas décadas do século XX. Esse pro-
cesso, que ocorreu em particular nos anos 1960-1980, retrata como a Geografia
cientifica critica construiu uma base tedrico-metodoldgica que se apresenta a
partir de uma multiplicidade tematica e conceitual. De modo geral, as Geografias
plurais partem de um objeto comum que sdo as analises espaciais, mas sempre
num pano de fundo da critica ao capitalismo e ao socialismo de Estado. Moraes
(2003) considera que as questdes socioambientais, as disputas por energia e
recursos naturais, a intensa degrada¢ido ambiental e, na contemporaneidade, as
mudancas climaticas evocam geografias plurais, mas integradoras das aborda-
gens da natureza e da sociedade. Segundo Ana Fani A. Carlos,

A produgio de um “saber geografico” move-se no contexto do conhecimento que é cumulativo
(historico), social (dindmico), relativo e desigual, a0 mesmo tempo continuo/descontinuo. O
dinamismo no qual esta assentado o processo de conhecimento implica em profundas trans-
formagdes no pensamento geografico. O “novo” emerge do constituido e a geografia é um saber
em constitui¢do - um processo de reprodugdo que se realiza pela superagdo, através de uma
postura critica. Portanto, pode se afirmar que existe, ao longo da constitui¢ao do conhecimen-
to geografico, um movimento constante de superagio e de busca de novos caminhos teérico-
-metodologicos, o que pressupde que a elaboragao de nog¢des e conceitos apareca articulada
a prética social enquanto totalidade que se define, dinamicamente, e nos permita pensar a

dimensdo do homem. (CARLOS, 2002 p.163).

A transformagido do saber geografico associa-se a produgdo do espago num
contexto historico lido a partir de processos observados no presente. Autores que
analisam a fase rentista do capital e a apropriac¢do da natureza dialogam tam-
bém com conhecimentos dos impactos da explora¢do econémica e a conservagio
dos sistemas naturais. Nao se trata, portanto, de uma visdo descritiva e neutra do
mundo, nem tampouco da desconsideragiao do conhecimento da funcionalidade
dos sistemas naturais. Trata-se de uma busca de compreenséao integradora dos
significados, nem sempre evidentes apenas pela apreciacio do olhar. E preciso
construir as concepgdes e 0 modo como decifrar o real a partir de uma lingua-
gem conceitual que nos leve a compreender as for¢as que determinam a produ-
¢do espacial em suas multiplas escalas.

A visdo neutra deu lugar a problematizagdo do territdrio, visando compreen-
der as forgas e disputas dos agentes, sejam eles ptiblicos ou privados. Do mesmo
modo, a geografia estuda os processos sistémicos da natureza, integrando conhe-
cimentos destes a apropriacdo econdmica e as consequéncias desta apropriagiao
na vida das pessoas. Enchentes, deslizamentos de encostas, doengas decorren-
tes da degradagao ambiental, assim como as caracteristicas do urbano e rural no
mundo atual sdo temdticas importantes para os estudantes da EJA compreende-
rem a dindmica de um mundo em movimento. Movimento que inclui e exclui
pessoas conforme os novos arranjos produtivos vao se constituindo e a valoragdo
econdmica do espago impde.

PARTE 2 - GEOGRAFIA



72)

A Geografia em movimento trata do mundo técnico-cientifico informacio-
nal, como definiu Santos (2001, p.118), incorporando cada vez mais a expansao
das geotecnologias, tornando as agdes que constroem o espago geografico cada
vez mais complexas. Neste aspecto, o ensino do mapa em qualquer suporte de
representa¢do envolve ensinar e aprender, além da alfabetizacio cartografica as
novas tecnologias dos mapas: das cartografias digitais, as cartografias participati-
vas, ambientais, entre outras.

Diante do atual cenario, representado por diversos movimentos de partici-
pagdo e busca por direitos podemos afirmar que vivemos uma época de gran-
des transformacgoes. Muitas mudangas podem ser sintetizadas pelos movimen-
tos sociais, por exemplo: das mulheres que buscam a educa¢dao como forma de
promogao de equidade nas relagdes de género; dos diferentes grupos étnicos em
busca de reconhecimento e respeito de suas tradi¢des socioculturais; dos imi-
grantes e migrantes que procuram melhores condi¢des socioeconomicas e sua
inser¢do nessa nova sociedade; dos ambientalistas que, frente a escassez e esgota-
mento dos recursos naturais, propdem reeducar a sociedade para novas formas
de vida e modelos de desenvolvimento.

Para essa diversidade de objetos, a andlise do espago geografico foi sendo
enriquecida pela contribui¢io tedrica de grandes académicos da Geografia como
SANTOS (1987;2000a; 2001; 2008), AB"SABER (2003; 2004; 2007), MONTEIRO
(2001), OLIVEIRA (1978; 2001), ANDRADE (1963; 1989), SIMIELLI (1992;
1997), MOREIRA (1991; 2007); ALMEIDA (2001; 2005), CARLOS (1992; 2001;
2004), CORREA (1989; 2004); PONTUSHKA (1992; 1999) e muitos outros que
sistematizaram as bases tedricas no campo cientifico.

Na histéria do pensamento geografico, os conceitos estruturantes foram
sendo construidos e podemos citar como principais: territorio, paisagem, lugar,
rede, escala, regido e natureza, que sdo fundamentais, pois destes resultaram
métodos e procedimentos especificos do modo de estudar e compreender o
mundo.

Apesar de um grande volume de reflexdes tedricas e conceituais e, de uma
grande produgdo engajada da Geografia, a renovagéo critica nao transformou
0 ensino transmissivo em ensino problematizador. Muitos materiais didaticos
ainda mantém uma narrativa reducionista e fragmentada da Geografia, particu-
larmente mantendo a dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana. Segundo
Carlos (2002 p. 177),

A volta ao empirismo, a recusa do debate tedrico na pesquisa que se desdobra e se limita ao
plano fenoménico, ou ainda na postura que reduz os problemas atuais a uma possibilidade
técnica, viabilizando a produgdo econdmica (e, com isso, atendendo as necessidades da
acumulagdo), revela uma crise tedrica na Geografia. Invadida, hoje, pelo discurso da pos-
modernidade, a Geografia, as vezes, sucumbe diante da necessidade da néo-teorizacao
dos temas de sua al¢ada, o que revela, a meu ver, um recuo e coloca uma necessidade.
Superados os debates dos anos 70, que propunham a necessidade de repensar a Geografia

e sua contribui¢do para o desvendamento do mundo, apoiada no legado marxista, como
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embasamento da constru¢do de um pensamento radical, onde se centraria, a potencialida-
de da critica radical, hoje, da Geografia, quando muitos falam do abandono deste legado?

(CARLOS, 2002, p. 177).

Podemos perceber que no campo cientifico a ciéncia geografica possui um
pensamento vivo, multirreferencial e critico. Pensamos que também na esco-
la esta ciéncia deve enfrentar essa pluralidade de abordagens. Por este e outros
motivos, o documento curricular de Geografia tem como um dos seus objetivos
levar aos professores referenciais para planejar suas praticas educativas apoian-
do-se na construgio de saberes geograficos escolares. E importante considerar
como o conhecimento Geografico critico pode ser transposto para o ensino. Aqui
trata-se de uma visdo geral da drea e nao estamos nos dirigindo especificamente
ao segmento da EJA. Optamos por apresentar o componente Geografia buscando
relacionar eixos estruturantes, objetos de conhecimento e objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento.

A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), em 1986, “ini-
ciou um ambicioso trabalho de reorganiza¢io curricular dos entdo ensinos de
1° e 2° graus, constituindo equipes de trabalho para elaborar novas orientagdes
curriculares para todas as disciplinas*”. A proposta de Geografia que consta no
documento da CENP ¢ a materializagio do momento que vivia o Brasil: urba-
nizagdo e industrializagdo foram os motes e fios condutores dessa proposta para
o 1°grau. Na década de 1990, em Sdo Paulo, na gestdo de Paulo Freire como
Secretario Municipal de Educacéo, segundo PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE (2007 apud ALENCAR, 2009) foi construido o documento: “Visao
de Area de Geografia” A elaboragdo desse documento foi fruto da participagdo
dos professores e técnicos do Nucleo de A¢do Pedagdgica (NAE). A participagido
de professores na constru¢io de curriculos é fundamental, pois sdo as transfor-
magdes das posturas geograficas que produzem rupturas entre as interpretacdes
naturalizantes da sociedade.

Um breve olhar sobre a atual configuragiao espacial do mundo permite identificar facilmente
a localizagao dos centros de poder, dos diversos conflitos étnicos, religiosos e civis, dos ter-
ritérios do crime organizado e do narcotréfico, da polarizagdo crescente entre ricos e pobres,
dos movimentos nacionalistas e da migragdo em massa de pessoas da periferia em direcdo ao

centro do sistema capitalista. (SAO PAULO, 2010, p.74).

Diante desses destaques, como pensar um instrumento curricular para a
situagdo geografica das dimensdes e importincia territorial nacional e global no
Municipio de Sdo Paulo para o segmento da Educagdo de Jovens e Adultos?

A situa¢do mais imediata de estudo é complexo urbano, representado pela
Cidade de Sao Paulo. Néo se trata de estudo da geografia do Municipio de Sao
Paulo, mas sim a partir do seu estudo compreender a cidade como sintese do
mundo. O processo de producdo/ reprodugao do espaco é dinamico e continuo,
mas tem suas especificidades a cada momento da histéria. Trabalhar na EJA a
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mobilidade espacial a partir de perspectivas do trabalho, do lazer e dos servi-
¢os pode ajuda-los a compreender que, em cada momento da histdria, a cidade
constitui caracteristicas especificas que para serem explicadas é necessario com-
preender os aspectos politicos (que produzem o espaco de dominagdo, uma vez
que é no plano politico que sdo tomadas as decisdes que resultam em espago geo-
grafico); econdmicos, que criam as condi¢des para a produgdo e dinamizam as
infraestruturas, os meios e os recursos financeiros para produzir; o social, que
esta na escala da vida cotidiana como prética socioespacial. Quando os estudan-
tes da EJA estudam sua mobilidade espacial, as dindmicas urbanas, o lazer, os
servigos, por exemplo, estdo diante da analise da pratica socioespacial permeada
pelas relacoes sociais materializadas como espago geografico.

[...] significa dizer que a vida cotidiana se realiza num espago/tempo passivel de ser apropriado,
vivido, representado. Enquanto modo de uso o espaco varia ao longo do tempo determinando
e sendo determinado pela realizagdo da vida social no territorio - assim revelando, em suas
transformacgdes, modificagdes importantes na sociedade. Novas perspectivas se abrem é preciso
repensar velhos conceitos, pensar em novos - a nogao de espago percorre toda a Geografia.

(CARLOS, 2002 p.170).
Segundo Damiani Sao Paulo é:

uma cidade segregadora, capitalizada em todos os seus espagos, plural em sua formacao
socioespacial, ambientalmente sacrificada pela voragem do capital, mas também rica em
manifestagdes dos injusticados e palco de importantes processos de transformagdo em curso.

(DAMIANTI, 2004, p.25).

Queremos convidar os professores da EJA a pensar sobre estas questdes ao
trabalhar a Geografia em movimento. Como criar possiblidades instigantes para
os estudantes da EJA? Como ensinar e aprender sobre espaco geografico em suas
multiplas territorialidades? Sao Paulo é uma sintese de multiplas escalas de pro-
cessos que se territorializam no cotidiano da cidade. Claro que estamos diante
de uma proposta que precisa articular-se com os demais saberes e seu objetivo
maior é auxiliar os professores e toda a comunidade escolar, que acreditam num
ensino que faz sentido para a vida, a organizar e propor caminhos que potencia-
lizem a compreensdo do mundo e oferecam aos estudantes da EJA acesso a uma
leitura da realidade para promover cidadania e cultura. Pois, afinal, somos res-
ponsaveis pela formagdo de uma sociedade capaz de pensar e agir criticamente.
As complexidades geogréficas exigem muito do campo de estudos da Geografia e
esta ciéncia esta apta para contribuir significativamente para a transformagéo da
vida dos estudantes da EJA.
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A Geografia nas Ciéncias Humanas

A Geografia é um campo de conhecimento das humanidades que orienta os
estudantes a aprender, a partir do pensamento espacial, a contextualizar as situa-
¢des, a compreender, a ser critico, ético, cidaddo, entre outras possibilidades que
o campo das ciéncias humanas permite. Os estudantes da EJA podem alcangar
essas empatias e virtudes do campo social, cultural e ambiental a partir de estu-
dos da paisagem, territorio e lugares.

Nio ¢ simples estudar a fragmenta¢do no ambiente urbano em constante
metamorfose e as realidades rurais plurais tendo de um lado as agriculturas
dominantes e de outro as agriculturas familiares, agroecoldgicas. A delimitagdo
das tematicas especificas para estudantes da EJA é uma forma de articular os
campos de conhecimento das ciéncias humanas no longo processo de constru-
¢do dos entendimentos das dimensdes humanas no espago, no tempo, no imagi-
nario etc. O pensamento geografico reune tematicas articuladas da sociedade e
natureza e isto resultou em caminhos, abordagens e contextualiza¢des nas dife-
rentes realidades espaciais em estudo, sob enfoques tedricos multirreferenciais®.
A Geografia desenvolve o pensamento espacial por meio da espacialidade dos
fendmenos estudados. Por exemplo, o tema da moradia precaria na Cidade de
Sao Paulo. O que explica as diferentes formas do habitar na cidade? Como com-
preender de modo realista e critico a sociedade que vivemos e que produziu a
segregacdo socioespacial do habitar? Como atuar na constru¢iao da sociedade
que queremos ser?

O Curriculo da Cidade: Educa¢ido de Jovens e Adultos considera que a
Geografia (componente da Area de Ciéncias Humanas) tem o propdsito de tra-
balhar as dimensdes humanistas, cientificas e tecnologicas sem neutralidade
diante da cultura. Milton Santos se referiu & Geografia como uma ciéncia desve-
ladora do real. Silveira (2006) nos alerta que vivemos um momento singular da
histéria onde temos a disposi¢do recursos da tecnologia, mas grandes angustias
e incertezas. Neste cenario, nos professores temos a oportunidade de “geografi-
zar” sem perder de vista dimensdes historicas e reconhecer as possiveis colabo-
ragOes de outras disciplinas, sem descuidar do necessario enfoque humanista da
geografia.

No campo especifico do dilema informagio x formagdo no ensino das huma-
nidades, merece destaque a reflexdo sobre o papel da Geografia na construcao
das posturas éticas e democraticas. Como componente escolar, a Geografia foca
os estudos na realidade vivida, e nas determinagdes multiescalares que defi-
nem o futuro de um territério. Qual seria entdo o papel da educagido geografi-
ca? Sugerimos que os estudantes sejam instigados a interpretar paisagens para
além do visivel, compreender que nas paisagens o trabalho, a cultura e o ambien-
te estdo sempre inter-relacionados, que a apropriagdo dos recursos naturais pelo
capitalismo gerou impactos socioambientais, que o trabalho transforma os sis-
temas naturais e a sociedade colhe os resultados benéficos ou maléficos destas
interven¢des. Enfim, compreender como as varidveis econdmicas e politicas
determinam a transformacgao das paisagens.
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Portanto, o papel da Geografia é a formagao de sujeitos capazes de compre-
ender as caracteristicas do periodo que vivemos e os profundos dilemas socio-
ambientais do mundo contemporaneo, ou seja, dos setores empoderados pelo
capital aos territorios da cultura e cidadania. Estudar para compreender o signifi-
cado da exclusdo das pessoas nos territorios. Compreender a vida dos excluidos e
subalternizados pelo processo de capitalizagdo de todos os espagos. (DAMIANTI,
2004; CARLOS, 1996; SANTOS, 1988).

Considerar a diversidade é outro principio ligado a revalorizacao da cultura
no territorio, das identidades multifacetadas do hibridismo cultural (CANCLINT,
2008) historicamente responsével pelo modo de ser, viver e trabalhar no contexto
socioespacial.

Ao tratar das escalas propomos pensar a partir dos fendmenos. Na Cidade de
Sao Paulo, por exemplo, os processos produtivos nos coloca na dimensao metro-
politana e a visdo de cidade-regido (megametropole) extrapola os limites admi-
nistrativos municipais. E preciso contextualizar e descontextualizar e organizar
os percursos. Por esse motivo, adotamos a forma de problematizar tematicamen-
te por grandes eixos de estudo. Apoiamo-nos em documentos ja produzidos pela
Secretaria Municipal de Educagiao (SAO PAULO, 2017; 2016a; 2016b; 2016¢;
2010; 2008a; 2008b; 2008¢). Nesses documentos ha uma convergéncia quanto aos
fundamentos de ensino e aprendizagem em Geografia para a Educacéo de Jovens
e Adultos. Neles sdo propostos caminhos multiplos pautados em diversos recor-
tes das abordagens Geograficas. Isto é uma virtude, pois apesar do padrdo que
um curriculo representa, ao que parece, valorizamos aspectos como o direito a
aprendizagem, as diversidades socioambientais, o pensamento espacial em luga-
res e seus contextos territoriais.

Dimensées do Conhecimento Geografico

Existem, entre outras, duas formas predominantes de organizacdo do conhe-
cimento geografico que estamos propondo para os conteudos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento na EJA. Uma vista pelo prisma da area de
conhecimento (a Geografia como campo de saberes das Ciéncias Humanas)
e outra buscando a articulagdo interdisciplinar (didlogo com os campos
que estabelecem fronteiras como dos saberes das Ciéncias da Natureza, das
Linguagens etc.).

A espacialidade, territorialidade e temporalidade dos fendmenos geograficos
oferece a possibilidade de uma visdo integrada da complexidade, seja do urbano,
dos processos da natureza, das questdes rurais. Mas para ensinar o complexo é
preciso partir de problematizacdes que fagam sentido para a vida dos estudan-
tes. O trabalho a partir das biografias-narrativas pode despertar o interesse em
aprender Geografia com sentido. O trabalho com mapas falados, mapas partici-
pativos da mobilidade, itinerarios de campo no bairro ou na cidade trazem para
o estudante uma visdo do seu territorio na cidade, assim como a percepgdo da
formacéo sociocultural a que pertence.
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Harvey (1973) ao trabalhar com a nogdo de escalas de urbanizagdo, observou o fenémeno
urbaniza¢do em suas multiplas dimensdes e expressdes espaciais; cada escala representando
uma face particular do processo, um conjunto de caracteristicas intrinsecas. A escala foi obje-
tivada mediante a visibilidade de partes do real, que representam estruturas que se diferenciam
de acordo com o ponto de vista do observador. A importancia operatoria da no¢ao por ele
utilizada esta em observar a urbanizagdo como um fendémeno que adquire caracteristicas parti-

culares com a mudanga de escala. (CASTRO, 1995, p.136-137).

Neste sentido, o ensino de uma geografia das sociedades contemporaneas
supde-se aceitar que estamos frente a conceitos e problemas do mundo social,
os quais sempre mudam, pois sdo dindmicos. Significa captar as regularidades
das logicas sociais, politicas e econdmicas que configuram os territorios nacio-
nais e mundiais. Nao se trata, entdo, de um espago de encenagdo, onde as coisas
ocupam um lugar onde os fatos ocorrem, pois é um espago criado e recriado por
diferentes sociedades em cada momento do desenvolvimento historico da huma-
nidade. (GUREVICH, 1998, p. 164, tradugdo nossa).

Um ponto de partida é o estudo da metrdpole de Sdo Paulo que pode ser con-
siderada sintese da aceleracdo do tempo. Um tempo que imprime e que acumula
no espago transformacoes constantes. Nessa dindmica da vida urbana percebido
cada vez mais nas conexdes por redes, na virtualidade das relagdes, nas comple-
xas diferencas e desigualdades sociais da urbanidade e da injustica, nos dilemas
da escassez de recursos naturais, nas mobilizagdes sociais e a busca por utopias
de um mundo de equidade social. As transformagdes na organizacao das socie-
dades industrialistas, como Sdo Paulo, ocorridas nos dltimos dois séculos tém
estimulado intensos debates entre pesquisadores que analisam a capacidade da
ciéncia em compreender esses processos de mudancgas e suas multiplas causa-
lidades e consequéncias. E nesse contexto de construgdo de leituras complexas
que educadores se debrucam sobre suas escolhas tematicas, suas formas de traba-
lhar na instituigdo escolar, as relagdes entre os campos disciplinares, as urgéncias
sociais, as temporalidades da escola, a vida social e ambiental de seus estudantes.
Na EJA essa dimensio das problematizacoes se torna fundamental para os estu-
dantes que buscam novamente concluir seus estudos para uma melhor inser¢io e
adaptagdo a essa sociedade.

A expressdo “mundo vivido” é muito apropriada para se referir ao propo-
sito da educac¢do geografica. “O mundo que chega nas diferentes localidades
se apresenta em fragmentos multiescalares. Pelas diversas midias, as (os) estu-
dantes estdo expostos a contemporaneidade complexa” (MORIN, 2000 apud
FURLAN, 2014 p.2). O que chega aos(as) estudantes ndo sdo conceitos for-
malizados da ciéncia e sim a dindmica do mundo plural e multifacetado do
cotidiano.

Por isso trabalhar uma Geografia ndo segmentada® implica uma aplicagdo de
conhecimentos ao mesmo tempo do mundo e de Sdo Paulo, analisado de modo
particular pela ciéncia geografica, na busca de uma interpretagao critica. Neste
sentindo, Quijano argumenta que:
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Coloca-se como desafio para as(os) professoras(es): a escolha dos recortes para aprender sobre
o mundo por meio de conceitos e métodos de modo a influir no pensar e propiciar aos estudan-
tes tornarem-se sujeitos ativos e capazes de transformar o mundo num bem viver (QUIJANO,

2012 apud Furlan 2014 p.3).

A ideia do bem viver (envolve qualidade de vida) nos coloca diante de uma
perspectiva de religacdo com a natureza, (ACOSTA, 2016) ajuda-nos a refletir
sobre o bem viver, como uma filosofia politica para o reconhecimento de que
outros mundos sdo possiveis, pois existem muitas formas de se fazer e de se
viver. Mas para isso é preciso sair dessa crenga no desenvolvimento linear e no
progresso, do contrario, adverte o autor, todo o esfor¢o por transforma¢io pode
resultar em apenas mais uma tentativa desperdigada e indesejavel de violéncia
contra os Direitos Humanos e os Direitos da Natureza. Ainda segundo Acosta, as
promessas do progresso e desenvolvimento ndo se cumpriram e nao se cumpri-
rdo. O mundo precisa de mudangas profundas e radicais, e para isso é necessario
rupturas.

Diante desse cenario, questdes amplas surgem: como aprender sobre o vivido
de modo interessante e relevante considerando as trajetérias de vida dos estu-
dantes da EJA? Como trabalhar a partir das lentes conceituais da Geografia que
auxiliam o estudante a aprender com entusiasmo e desvelando de modo cada
vez mais complexo o seu cotidiano? Quais habilidades sao fundamentais para
ler o mundo por meio das linguagens proprias da Geografia e desenvolver o
pensamento espacial? Como ensinar as linguagens, tornando os(as) estudantes
autonomos(as) nessa capacidade de leituras de mapas, imagens, textos, midias
em geral? Como desenvolver a oralidade de modo a criar uma argumentagao tao
necessaria a construcdo da critica?

O professor ¢ o profissional da cultura e da cidadania e, portanto, o seu
repertorio geografico também esta em continua transformagio. A educagio geo-
grafica é mediada por uma linguagem conceitual que vem sendo debatida no
campo cientifico. Esse repertorio é construido na medida em que nds, professo-
res, continuamos nos aperfeicoando no conhecimento geografico. Evidente que
a experiéncia diddtica na EJA é fundamental para reconhecer que este estudante
tem especificidades que precisam ser consideradas nas decisoes didaticas. Muitas
vezes, os problemas que estdo presentes na pesquisa cientifica em Geografia sdo
idénticos aos que aparecem no ensino, pois ambos os conhecimentos estio inti-
mamente relacionados, portanto algumas deficiéncias se alimentam. Uma des-
tas deficiéncias é a auséncia de pesquisa sobre a didatica de algumas tematicas.
Como iniciamos o conhecimento sobre o clima e os tipos de tempo e seus efeitos
na vida cotidiana na EJA?

Algumas deficiéncias estdo associadas aos enfoques defasados, visdo parcial
da realidade e caréncia de formacgdo tedrica-social, que dificulta ao professor
planejar as aprendizagens dos seus estudantes, de maneira inconsciente muitas
vezes. Uma base conceitual é necessaria ao professor. Ndo estamos querendo
dizer para ensinar conceitos e sim ensinar pelos conceitos. Todo conceito tem
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uma validade temporal. Assim, “os conceitos criados para explicar certas reali-
dades histdricas tém o significado voltado apenas para essas realidades, sendo
equivocado empregéd-los para toda e qualquer situagdo semelhante” (LOPES;
BEZERRA, 2007, p.30 apud ALENCAR, 2009).

Segundo Moraes e Salles (2007, p. 47) “E necessario desmistificar para o estu-
dante que os conceitos sdo palavras magicas que explicam tudo, mas sdo elemen-
tos do conhecimento racional que possibilitam entender a realidade”

Para produzir seus conhecimentos, a Geografia segue uma metodologia bastante difundida e
utilizada por outros campos do conhecimento. Seu ponto de partida é a aparéncia dos fendme-
nos que estuda, procurando, a seguir, desvendar e compreender seus processos. Para que esse
processo dialético ocorra, deve-se considerar categorias e conceitos fundamentais que dialo-

gam a todo o momento. (SAO PAULO, 2016, p.19).

Os estudantes da EJA trazem conceitos formalizados e neste caso é importan-
te problematizar em diferentes situagdes como um disparador de ideias. E funda-
mental contextualizar conceitos a partir das problematicas reais dos estudantes.

E preciso considerar também que as tecnologias estio presentes na vida
cotidiana e fazem parte das transformacdes do mundo acelerado e virtual,
associadas cada vez mais aos aparatos tecnoldgicos que ampliaram as
possibilidades de acessar informag¢des produzidas solidariamente por inumeros
sujeitos que postam incessantemente nas redes informacionais. Mas decifrar e
pensar sobre esses conteudos depende de saberes relativos as intencionalidades
da informacgao disponibilizada. Depende, sobretudo, das condicionantes da
economia, da politica, da cultura, das visdes de natureza que muitas vezes estdo
ocultas nas milhares de paginas de informagéo, por exemplo, os sites de busca
de informagdo Gurevich (1998), ao tratar de conceitos em Geografia, considera
que as informagdes abundantes demandam reflexdes sobre quais conceitos geo-
graficos sdo mais potentes para explicar o mundo que é comunicado pelas redes
informacionais. A escola, em sua totalidade de sujeitos envolvidos no ensinar e
aprender, é formada por gente que se transforma a partir da mediagao escolar,
entre professores e estudantes, em sujeitos responsaveis, transformadores, cria-
tivos, empreendedores e seguros do seu papel social. O trabalho dos professores
de Geografia se da no contexto deste desafio informacional e isto é o mais inte-
ressante. Ser professor de Geografia é tornar os(as) estudantes sujeitos de cultura
e cidadania, portanto encarregados da formagdo de uma consciéncia critica que
estimule a inser¢do dos(as) estudantes na sociedade como sujeitos ativos e parti-
cipativos numa realidade brasileira dindmica e contraditéria.

Os conceitos geograficos sdo lentes que sugerem métodos para interpretar a
realidade, o Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: Geografia traz
a ciéncia geografica como meio que auxilia e da subsidio ao entendimento do
mundo que podemos e queremos construir. Assim, se pretendemos que os(as)
estudantes da EJA percebam sua ligacdo simbolica e afetiva com o mundo vivido,
pode-se evocar a dimensao do lugar como pertencimento e propor métodos de
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andlise de narrativas visuais ou textuais aproximativas, por exemplo, a cons-
trugdo do mapa afetivo do espago vivido pela comunidade. O lugar como per-
tencimento suscita o trabalho com as representagdes simbdlicas expressas na
oralidade, nos esquemas, e mapas que podem ser coletivizados em sua produ-
¢do. Se o vivido exige que entendamos as dimensdes politicas, o territorio efeti-
vamente usado, uma perspectiva interessante pode ser descobrir os agentes do
territdrio e seus campos de forg¢as que determinam a organiza¢do e produgdo
do espaco.

O territdrio como poténcia da agdo do Estado também pode ser entendido
por métodos de leitura dos mapas, por exemplo, o mapa do plano diretor estra-
tégico do Municipio de Sdo Paulo. Conhecer como sdo produzidos os planos
que definem a producio e o ordenamento do territério pode abrir uma fren-
te ampla para compreender-se como cidaddo. E no territério que se expres-
sa o poder politico e econdmico da organizagdo social, os conflitos e disputas
territoriais promovidas, no caso do Municipio de Sdo Paulo, pela especulagdo
imobilidria, que resultam em desigualdades e segregacao socioespacial. Desta
forma, discutir problematizacdes que vao além do Estado-Nagdo, no conceito
de territério, auxiliam o professor na discussdo tanto na propria sala de aula
como na comunidade onde vive.

Trabalhar com os alunos na construgdo de um conceito de territério como um campo de for-
cas, envolvendo relagdes de poder, é trabalhar a delimitagdo de territorios na propria sala de
aula, no lugar de vivéncia do aluno, nos lugares por eles percebidos (mais préximos — nao
fisicamente — do aluno); ¢ trabalhar limites, continuidade, descontinuidade, superposi¢ao de
poderes, dominio material e ndo material - no ambito do vivido pelo aluno. (CAVALCANTI,

2006, p.110).

No ambito dos fendmenos da natureza, pode-se partir de estudos geoeco-
logicos nos quais o mundo se apresenta integrado e sistémico. A fragmentagdo
dos estudos da natureza dificulta o entendimento das interpelacdes geograficas.
Por exemplo, ao invés de estudar isoladamente o ciclo da 4agua, é interessan-
te associar este ciclo a questdes que envolvem processos de escassez fisica e
econdmica da 4dgua e as interagcdes da natureza e da sociedade. Um modo de
recortar sem fragmentar pode ser feito por meio de eixos de problematizagio,
tais como: Qual a relagdo entre a dgua, hidreletricidade e as bacias hidrografi-
cas? Os impactos da a¢do humana nas bacias hidrograficas estao gerando escas-
sez de agua em Sdo Paulo? Por que e como? Os fendmenos naturais e ciclicos
do clima podem nos ajudar a entender por que as chuvas ora sdo abundantes,
ora faltam? Faltando energia, como ficardo as atividades industriais, rurais e
comerciais? Sera que falta 4gua ou estragamos a dgua com a falta de saneamen-
to basico?

O Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Geografia (SAO PAULO, 2017)
cita que “construir conceitos a partir do estudo da espacialidade é fundamental
para uma leitura geografica mais completa. Para isso o professor precisa também
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se sentir provocado a buscar criatividade, responsabilidade e transformacao’, isso
reverbera na agio responsiva dos estudantes da EJA.

SOBRE FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITOS ESTRUTURANTES

A Geografia ¢ a ciéncia da potencializagdo da capacidade de observar o real
produzido na complexa rede de fendOmenos sociais e naturais em constante trans-
formagcdo. E diante deste vasto “laboratério-mundo” que estudantes e professores
da EJA tém a oportunidade de buscar as tematicas, os recortes espaciais, as inter-
-relagdes e os métodos de estudos como ja explanamos anteriormente. Afinal, a
Geografia nos serve para entender o que vivemos num enredo de cenas prontas e
muitas a construir.

A formulagio de suposicdes explicativas as experiéncias agucadas pelas nar-
rativas dos estudantes da EJA é o ingrediente principal para desencadear um pro-
cesso de entendimento do mundo pela observacio, selecdo e analise de dados,
representacdes espaciais e fundamentacoes tedricas que auxiliam o entendimento
dos fendmenos observados.

Os objetos de estudo da Geografia estio no mundo e podem ser desvelados
a partir de métodos construidos pela ciéncia geogréfica. Juntos e, estimulando-
-se reciprocamente, estudantes e professores constroem as explicagdes para
compreender o real que continuamente se faz e refaz em seu cotidiano. Nao se
trata de reduzir o real, mas introduzi-lo na complexidade de multiplos determi-
nantes. Neste sentido, seria como estudar sua rua e compreender que o lugar a
que pertencemos faz parte de uma logica transversal que determina seu dese-
nho, sua histdria, suas qualidades e papéis na paisagem que resultam da orga-
niza¢do e producdo do espago. Estudar uma rua pode ser muito mais comple-
xo do que apenas reconhecer que ela é parte de uma localizagdo. Na rua podem
estar os movimentos sociais, as relacdes com as multiplas mercadorias, as festas,
a arborizagdo, as formas de relevo, a inseguranca, a violéncia, a arte, entre outros
tantos objetos de estudo. Enfim, a rua como espago publico ou apropriado como
espago privado pode conter um leque de objetos que, por meio do repertorio
geografico, nos levard a compreender as multiplas escalas e tempos de uma
territorialidade.

Portanto, a decisdo sobre quais conteudos e métodos de ensino sdo apropria-
dos para compreender a organizagao espacial parte de reflexdo mais profunda
sobre como lidar com o simples e o complexo, a teoria e a pratica. Desse modo,
os objetos de estudo da Geografia sdo indissociaveis das escolhas conceituais, dos
procedimentos de anélise, enfim das abordagens geograficas de estudo de suas
variadas formas de se aproximar da realidade. O que ensinar e como ensinar sdo
faces de um mesmo objeto, e esse é o grande desafio.

Defendemos que esta decisdo deve partir de uma postura ambientalizada.
Podemos abordar os objetos de estudo geografico de modo completo, dialogando
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com as abordagens que possibilitam compreender as dimensées indissociaveis do
homem e da natureza. Estudos completos de Geografia em sua ampla dimensao
natural e social podem desentranhar e desvelar os entrelacamentos do mundo
fisico e humano.

Assim, o professor tem em suas maos multiplos “livros” imagéticos num
universo vivido pelos estudantes. Os objetos estdo no cotidiano. O que ndo quer
dizer que estdo evidentes apenas por ser o local onde se vive. A Geografia esta
presente na vida de todos nds, mesmo antes de estudarmos esta ciéncia na escola,
mas a ciéncia geografica nos ajuda a analisar os diferentes campos de forga que
disputam territorios, lugares e paisagens para além da aparéncia. “Hoje, certa-
mente mais importante que a consciéncia do lugar é a consciéncia do mundo,
obtida através do lugar” (SANTOS, 2005, p. 161).

Nas relagdes do cotidiano se constroem nexos, mas é preciso construir a cri-
tica e nisto reside o importante papel do professor na mediacdo dos novos signi-
ficados. Em nosso cotidiano de trabalho, nas relagoes com o comércio, nas opor-
tunidades de lazer, nas complexas realidades urbanas, nas questdes ambientais,
nos processos da natureza e nos desafios da agricultura e da produ¢ao na terra,
enfim pode-se ensinar o mundo por suas multiplas espacialidades e temporali-
dades aprendendo que as coisas nio acontecem sem sentido nos lugares. E na
construgdo deste sentido que teoria e pratica devem se entrelagar.

A imersdo tedrico-pratica no cotidiano favorece o processo cultural forma-
dor dos campos de significagio (sujeito - mediagdo cultural — objeto social) que
ampliard a capacidade de refletir sobre as contradi¢des da vida em sociedade
contribuindo para que os estudantes construam uma visio complexa do mundo.
E importante lembrar ideias que ndo devem escapar as agdes dos professores ao
definirem objetos de estudos geograficos e seus métodos. A consciéncia, a inten-
¢do, o planejamento, as a¢des voluntarias e deliberadas e o pensamento, como
apontou Vigotsky (1998), tém sua génese nos contextos de aprendizagem com-
preendidos como processos mediados culturalmente. Isto nos leva mais uma vez
a pensar que as escolhas sobre os fendmenos a serem compreendidos nio se dis-
sociam dos métodos para aborda-los.

Neste sentido, o espago geografico é o objeto central de estudo e os concei-
tos territdrio, paisagem, natureza, lugar, regido, redes, escala devem ser abor-
dadas como estruturantes na construgdo desse conceito. O trabalho com as
diferentes situacdes geograficas em Sao Paulo, em sua complexidade, pode ser
compreendido a partir destes conceitos. Estes tém se mostrado acessiveis aos
estudantes, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas.

a. Territorio

O conceito de territdrio pode ser definido a partir de distintos pontos de vista,
pois a Geografia nio tem exclusividade em relagéo a ele. Diversas dreas do conhe-
cimento utilizam o conceito de territério de acordo com sua prdpria perspecti-
va predominante. Por exemplo, a Ciéncia Politica tende a valorizar a perspectiva
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ligada as relagdes de poder, principalmente no que diz respeito aos Estados; a
Antropologia tende a valorizar aspectos ligados a cultura e ao simbolismo dos
povos; a Biologia considera os aspectos naturais; a Psicologia, as dimensdes da
construgdo da identidade do individuo. Na Geografia, territorio é o produto da
materialidade técnica das sociedades. E também campo de forgas politicas onde
as agdes humanas constroem as marcas de sua producéo e projetam sua cultura.

O territério contém toda a diversidade e complexidade das relagdes sociais,
de convivéncias e diferencas culturais que se estabelecem em um mesmo espago.
Dessa forma, “o contetido politico do territdrio é expresso em diferentes esca-
las além do Estado-nagdo, como no interior das cidades onde territorialidades
diferentes manifestam distintas formas de poder” (SAO PAULO, 2008, p.45).
HASBAERT (2004) lembra que:

Enquanto continuam dentro de um processo de dominagio e ou apropriagio, o territério e
a territorializa¢do devem ser trabalhados na multiplicidade de suas manifestagdes que é tam-
bém e, sobretudo, multiplicidade de poderes, neles incorporados através dos multiplos sujeitos
envolvidos (tanto no sentido de quem sujeita quanto de quem ¢é sujeitado, tanto no sentido das
lutas hegemonicas quanto das lutas de resisténcia - pois poder sem resisténcia, por minima
que seja, nao existe). Assim, devemos primeiramente distinguir os territérios de acordo com
aqueles que os constroem, sejam eles individuos, grupos sociais/culturais, o Estado, empresas,

instituicdes como a Igreja etc.(HASBAERT, 2004, p. 3).

Ampliando a discussio referente a territorialidade, SACK (1986) argumenta
que:

a territorialidade é um comportamento humano espacial. Uma expressao de poder que ndo
¢é nem instintiva e nem agressiva, apenas se constitui em uma estratégia humana para afe-
tar, influenciar e controlar o uso social do espaco, abarcando escalas que viao do nivel
individual ao quadro internacional. Ou seja, a tentativa de um individuo ou grupo para
afetar, influenciar ou controlar pessoas, fenomenos e relagdes, e para delimitar e impor

controle sobre uma area geografica. Essa area sera chamada de territorio. (SACK, 1986, p.19).

Sendo assim, devemos considerar a existéncia de diferentes poderes no ter-
ritério e nao apenas o Estado como um unico nucleo de poder, uma vez que o
poder é exercido por pessoas ou grupos, que por meio de nds e redes e com dife-
rentes estratégias e atividades cotidianas materializam o territério. (RAFFESTIN,
1993).

b. Paisagem

A paisagem geografica pode ser entendida como conjunto de objetos que defi-
nem arranjos espaciais que combinam diferentes tempos (SANTOS, 1998). Mas
a paisagem pode também adquirir o significado de produto da experiéncia vivida
e heranga da natureza (AB’'SABER, 2003). Na visao ecoldgica, a paisagem ¢ um
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conjunto estruturado e funcional de formas que permitem identificar unidades
homogéneas (MONTEIRO, 2001). A paisagem em sua relagio com o homem
¢ marcada por transformagdes. De acordo com Sauer (1998), a paisagem exis-
te enquanto fendmeno, como uma expressao cultural, como uma representagio
proveniente das agdes e atribui¢des de sentidos humanos, assim, os significa-
dos atribuidos revelam vinculos que podem estar relacionados com a ordem do
sagrado, as praticas econdmicas ligadas a certos arranjos técnico-culturais bem
como as formas de sociabilidade. Mas a paisagem também é produto de um siste-
ma territorial, no qual os processos biogeofisicos lhe dao forma e contetdo.

A relagdo dos fatores fisicos e historicos, com suas estruturas econdémicas e
sociais, permitiu multiplas territorialidades. Desta forma, a analise integrada dos
atributos da natureza e da cultura passa antes pela formulacio e analise do con-
ceito de unidade e diversidade na paisagem. Isto permite uma percepg¢do impor-
tante de que a natureza é constituida por processos ao invés de objetos e que
esses processos relacionados sdo sempre eventos dentro da esfera da agdo de um
observador, seja ele a sociedade, seja ele os demais seres vivos que dependem de
sua dindmica.

A paisagem tem uma extensdo e pode ser identificada em suas unidades,
pode ser representada cartograficamente, reconhecendo os diferentes arran-
jos que lhe conferem unidade espacial e territorial. A paisagem é a “assinatura”
de um territério. E nela que estio expressas as marcas historicas da sociedade,
fazendo assim da paisagem uma soma de tempos desiguais, uma combinac¢io de
espagos geograficos.

c. Lugar

Pertencer a um territorio e a sua paisagem significa fazer deles o seu lugar de vida
e estabelecer uma identidade com eles, dar-lhe sentido. O conceito de lugar vem
sendo retomado com significados mais amplos uma vez que os processos que
ocorrem em escala global tém influéncia imediata no nivel local. Vem sendo uti-
lizada em varias abordagens da geografia, do materialismo histérico a fenomeno-
logia. As Geografias Humanistica, da Percepgao e Cultural trabalham lugar como
categoria de andlise do pensamento geografico e constitui-se um conceito fun-
dante da pesquisa sobre o pertencer a uma rede de significados espaciais. Varios
autores sdo referéncia para o estudo deste conceito, dentre eles: Santos (2005) e
Carlos (2010), referentes ao materialismo, e Oliveira (2013) e Tuan (1983), na
fenomenologia. Na dimensdo da Geografia humanista, o lugar traduz os espagos
com os quais as pessoas tém vinculos afetivos, subjetivos e simbdlicos: uma praga
local de encontro de amigos, a janela de onde se vé a rua, o alto de uma colina, de
onde se avista a cidade. O lugar é onde estdo as referéncias pessoais e coletivas e
o sistema de valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir
a paisagem e o espago geografico. Além de se estabelecer a relacdo das pessoas a
partir de seus vinculos afetivos, subjetivos e simbdlicos, o lugar pode ser percebi-
do como: local onde se satisfaz necessidades de sobrevivéncia; experiéncia intima
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e direta com a rua e bairro onde se vive, e indireta como o local de trabalho,
estudo ou conceitual por meio da representa¢do pela arte. A experiéncia no lugar
pode ocorrer de forma passiva (pelos sentidos) ou ativa pela observagdo visual
analitica e apreensdo simbdlica. O vinculo (sentimento e pensamento) com luga-
res pode se dar em diferentes escalas (da biblioteca pessoal ao mundo). A visibi-
lidade dos lugres se por meio das paisagens, do confronto com outros lugares, da
comparacao visual, do poder evocativo das artes, da arquitetura, das cerimonias
e dos rituais.

d. Natureza

Cada periodo histdrico é marcado por um determinado posicionamento filo-
sofico em relacdo a concepc¢iao de Natureza. As explicagdes e as defini¢cdes de
Natureza acompanham as concep¢des de mundo dependendo do grupo humano,
do tipo de sociedade ou da classe social de quem responde (CARVALHO, 1991,
p.16). A forma de estudar e interpretar os sistemas naturais segue essa ampla
gama de construcdes epistemoldgicas. A Natureza é uma construgdo social da
interpretagdo e representacao dos sistemas naturais. Em Geografia estudam-se
tanto os sistemas em si, em sua funcionalidade, como as ideias de natureza. E a
partir dessa construgdo humana, estabelecemos formas de concebé-la e de nos
relacionarmos com o ambiente. Na atualidade, evidencia-se em diversas areas do
conhecimento a eclosao de novas teorias (Teoria da Auto — Organizagdo, Teoria
da Complexidade, Teoria das Estruturas Dissipativas) referentes a estas novas
visdes de mundo que consequentemente trazem consigo novas concepgoes acer-
ca da Natureza. A Geografia trabalha com uma conceituagido ampla de Natureza:
funcional, simbolica, sagrada e produzida pelo capitalismo.

A natureza é também a base da existéncia de todas as formas de vida, é o seu
habitat. Os sistemas naturais sdo responsaveis por processos vitais como ciclo da
agua, a formacgdo dos solos, a esculturagio do relevo e as diferentes coberturas de
vida do planeta que representam a biodiversidade. O conceito de natureza possui
uma dimensao histérica que resultou em mudangas espago-temporais. A natu-
reza é formada por coisas vivas e ndo vivas, como as rochas, suporte do relevo e
da vida. Os sistemas naturais existem por si so, independentemente da presenca
ou interagdo humana, mas a natureza como conceito é uma construcio social,
porque envolve a capacidade de criar leituras, interpretacdes, usos e significados
desses sistemas. Os sistemas naturais foram apropriados pelas sociedades em sua
longa relagio socioecondmica e cultural. Desses sdo extraidos os recursos que via-
bilizam a sobrevivéncia material e bioldgica. Mas é a partir das praticas de explo-
ragdo no capitalismo mundializado e do meio-técnico-cientifico-informacional
que os sistemas naturais sao modificados criando situagdes criticas de degradagéo
e esgotamento. Nesse sentido, lembrar que “Natureza” é concebida por Milton
Santos como a relagdo sociedade-natureza, e que ¢é reconhecida como uma parte
ou fragmenta¢do do mecanismo capitalista de produgdo mundializada, no qual o
progresso técnico-cientifico estaria mediando esta interagdo. Entretanto, Dulley
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(2004) compreende que a natureza também possui uma ordem funcional que
independe do homem, e que para compreensdo da apropriacdo dos elementos
naturais e transformados das paisagens é importante conhecer a influéncia da
natureza no processo de construcdo do espago geografico.

Diante do quadro preocupante de degradacao ambiental, cabe ao ensino de
Geografia ampliar a reflexdo sobre a necessidade de uma visdo integradora dos
sistemas naturais. Por essa perspectiva reflexiva é que contetidos como as intera-
¢des solo x clima x relevo x cobertura vegetal e fungdes da fauna podem ser tema-
tizados em Geografia. A biodiversidade hoje é também tematica de Geografia,
pois os sistemas naturais dependem das intera¢des bidticas para sobreviver e pro-
duzir beneficios, tais como a dgua, a depuragdo atmosférica, alimentos saudaveis,
entre outros. Cabe a Geografia escolar estimular a reflexdo-agao local no senti-
do de melhor cuidar e transformar as praticas que degradam e comprometem
a qualidade ambiental e a qualidade de vida. A sustentabilidade socioambiental
depende de posturas novas que se constroem no processo educativo. O ambiente
urbano representa um desafio complexo para as sociedades contemporaneas e,
neste sentido, tratar da sustentabilidade da cidade nédo se reduz a conservacido
dos recursos ambientais, mas também de assegurar condi¢des de vida digna a
populagao, propiciando que parcelas da sociedade nao sejam excluidas do pro-
cesso de desenvolvimento das cidades. A agenda 2030, definida pelas Nacoes
Unidas em 2016, propde que se articule em todos os &mbitos sociais 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel que podem ser articulados as propostas educa-
tivas. Nesse item percebe-se a possibilidade de interlocucdo da visdo de natureza
transformada pelo trabalho e informada pela cultura.

e. Regido

Regido, conceito da Geografia classica, aparece na Geografia Moderna em mea-
dos do século XIX (BRITO, 2007 apud SAO PAULO, 2016¢). De inicio, funda-
mentada nas caracteristicas dos sistemas naturais, definia setores das paisagens
onde se identificava uma “homogeneidade” numa determinada escala espacial.
Brito afirma que:

gracas ao dominio da fluidez e da velocidade de conexdes e circulagio de mercadorias e das
informagdes - caracteristicas do mundo globalizado -, foi muito veiculado na Geografia o fim
das especificidades regionais, irrelevantes diante da homogeneidade imposta globalmente.

(BRITO, 2007, p.77).

No entanto, Santos (1988) relembra que:

[...] a0 contrario do que parece, a regido se torna ainda mais importante no mundo contempo-
raneo, tendo em vista, em primeiro lugar, o tempo acelerado acentuando a diferenciagdo dos

eventos, aumentando a diferenciacido dos lugares; em segundo lugar, ja que o espago se torna

mundial, 0 ecimeno se redefine. (SANTOS,1998, p.196)
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Ainda segundo Santos (1988, p.28), “todos os lugares sdo virtualmente mun-
diais, mas também exponencialmente diferentes dos demais”.

A Geografia estaria, entdo, identificada como a ciéncia que busca decodifi-
car as imagens presentes no cotidiano, impressas e expressas nas paisagens e em
suas representagdes, numa reflexdo direta e imediata sobre o espago geografico, o
territorio, a regido, a natureza e o lugar e, assim, instrumentalizando os(as) estu-
dantes a decifrar e ler de modo critico as imagens para formar leitores criticos em
diferentes linguagens.

A ciéncia Geogréfica contribui na compreensdo de como se estabelecem as
relagdes locais com as universais, como o contexto mais préximo contém e esta
contido em uma escala mais ampla e quais as possibilidades e implicagdes que
essas dimensdes possuem. No mundo atual, o meio técnico-cientifico-informa-
cional adquiriu um papel fundamental e, no processo de mundializa¢ao e massi-
ficagdo, o mundo convive com novos conflitos e tensdes, tais como o declinio dos
Estados-nagdo, a formagdo de novos arranjos comerciais, as politicas economi-
cas, a ordem ambiental mundial, a desterritorializacao e reterritorializacdo cons-
tantes de pessoas e povos e outros temas que recuperam a importancia do saber
geografico. Nesse sentido, o processo de regionalizacdo ganha novos contornos
e desconstrdi a visdo naturalizada de um mundo organizado por um conjunto
de variaveis estdticas e aborda como as relacdes e interagdes ocorrem nos cam-
pos econdmicos, politicos, meio ambiente, entre outros. Hd uma multiplicidade
de questdes que, para serem entendidas, necessitam de uma educagdo geografica
bem estruturada. Isto que explanamos se apresenta no Municipio de Sao Paulo.
Um municipio integrado as redes, desigual nas territorialidades, de crises de pro-
cessos naturais, rico na diversidade cultural etc.

O estudo de Geografia possibilita aos estudantes a compreensao de sua posi-
¢do no conjunto das interacdes da sociedade com a natureza; como e por que
suas acoes, individuais ou coletivas, em relagdo aos valores humanos ou a nature-
za, tém consequéncias — tanto para si como para a sociedade abrangente. Permite
também que adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relacdes
que sdo estabelecidas na construcido do espago geografico no qual se encontram
inseridas, tanto em nivel local como mundial, e perceberem a importancia das
atitudes de solidariedade e de comprometimento com o destino das futuras
geragdes. Além disso, seus objetos de estudo e métodos possibilitam que com-
preendam os avangos na tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de
trabalho e experiéncia coletivos da humanidade, de erros e acertos nos &mbitos
da politica e da ciéncia. O ensino da Geografia pode e deve ter como objetivo
levar o(a) estudante a compreender que cidadania é também o sentimento de
pertencer a uma realidade na qual as interagdes entre a sociedade e a natureza
formam um todo integrado e constantemente em transformacéo. (SAO PAULO,
2017 p.78-79)
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f. Redes
As redes geograficas adquirem importancia cada vez maior no contexto atual de
multiplas conexdes que os processos produtivos e informacionais promovem.
Castells (2000), em seu livro “Sociedade em rede”, define a rede como “um con-
junto de nds interconectados e nd é o ponto no qual uma curva se entrecorta”

A ideia de relagdes conectadas de varios elementos espaciais, por exemplo,
centros urbanos, bolsas de valores, sistemas de televisao, etc.

As redes sdo o meio através do qual se desenvolvem e se manifestam os diferentes tipos de flu-
x0s, conforme o tipo de rede e de seus nds. A rede urbana é uma forma simples de compreen-
der a organizagdo em redes. Neste caso, identifica-se uma hierarquia de cidades conforme seu
porte e sua importancia econdmica, sendo seus nds compostos por: cidades globais, metrépo-
les nacionais, metrépoles regionais, centros regionais, subcentros regionais e cidades locais. Ha
uma interligagao entre esses nos da rede urbana, entre os quais se estabelecem fluxos de mer-
cadorias, pessoas, servicos etc. (...) O desenvolvimento da tecnologia da informagao favorece a
base material para a expansdo das redes em toda a estrutura social a ponto de que a tendéncia
seja de que cada vez mais a sociedade se organize em forma de redes geograficas materiais e

ndo-materiais. (LISBOA, 2007, p.30).

O conceito de “redes geograficas” refere-se, portanto, as ligacdes que se entre-
cruzam no espago geografico (como o préprio nome nos faz entender). Essas
ligacGes - sejam elas imaginarias ou reais - formam uma infraestrutura especifica,
um conjunto de nos entre seus elementos, operacionalizando e hierarquizando o
espago a ser analisado.

Os fixos e fluxos sdo fundamentais para que as redes sejam funcionais. Eles
se sobrepdem formando novas caracteristicas e “tramas” para que o fenomeno
se amplie no espago geografico. Os fixos como pontos na estrutura e os fluxos
fazendo circular bens, servigos e informagoes. Os elementos das redes articulam-
-se entre si, modificando-se através do tempo e reorganizando o espago de acor-
do com o surgimento de novas demandas/necessidades.

g.Escala

Por muito tempo, a constituicdo ou as identificagées de Escala Cartografica e
Escala Geograficas desenrolaram equivocos e confusdes. Segundo Castro (1995),
o raciocinio que compara e torna escalas geograficas e cartograficas andlogas difi-
cultou a defini¢do do conceito. Ainda que pouco debatido ou teorizado como nos
apresentaram Melazzo (2007) e Castro (1995), a Escala necessitou, assim como o
restante do arcabougo conceitual estrutural da Geografia, ir além da medida de
proporgdo ou valor métrico.

Neste sentido, a andlise da escala permite ir além das concepgdes métricas
cartesianas que grassou o pensamento geografico. Podemos compreender escala a
partir de um distanciamento da concepgao positivista que concebe o espago como
um receptaculo, no qual cada fendmeno ¢ apresentado pontuado, metrificado e
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catalogado, com tamanho determinado. Nao s6 a Geografia, mas os outros dis-
cursos cientificos colaboram ao interpretar a escala como uma representagdo, em
fragdo, reduzida do real. Dentro das defini¢des da Escala Cartografica, temos a
redugdo em propor¢des de fendmenos que buscamos representar uma superfi-
cie topografica a uma plana (mapa, planta ou carta) de um espago delimitado.
Neste sentido, a escala “[...] é a relagdo entre a medida de um objeto ou lugar
representado no papel e sua medida real” (IBGE, 2010)’".

Na cartografia, é fundamental que o estudante tenha a construgdo cartesiana
dos mapas, mas é necessario um salto na complexidade da anélise do espaco. A
Escala é, portanto, utilizada como uma estratégia de apreensdo da realidade, em
que damos apresentacdo dos fendmenos problematizados (seja a urbanizagéo, as
questdes agrarias, os climas etc.) que adquirem caracteristicas particulares pela
mudanga da escala. Como exemplo, se focarmos no estudo das regiées metropo-
litanas e sua influéncia na economia do estado em que estdo inseridas, ou como
determinada avenida muda de fungdo a partir da andlise do bairro, como tam-
bém em relagdo a cidade. A cada escala utilizada demonstra-se uma complexi-
dade diferente. A extensdo do fendmeno muda, as coisas mudam, é importante
identificar como estas relagdes mudam e quais os conteudos novos elas ganham,
a partir da altera¢ao de suas novas dimensdes escalares.

Em outro sentido da escala, podemos analisar as a¢des dos individuos no
espaco e sua capacidade de transformar tempo, forma que se criam e recriam,
embasando as possibilidades de entender as Escalas nas perspectivas das trans-
formagobes politicas e na atuacao dos sujeitos em extensio e niveis de atuagdo. A
Escala de agdo ¢ entendida como o movimento de sujeitos em movimento nos
arranjos de objetos e normas, constituida de extensdo da agao em um tempo; e a
totalizacao desses vetores multiplos compdem a escala de resultado.
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Quadro-sintese dos conceitos estruturantes

Conceitos Concepcoes Tedricas Autores de Referéncia
ESCALA Escala pode se referir a uma métrica utilizada para reduzir objetos e produzir representacdes | CASTELLAR, Sonia Maria V.
espaciais, mas, segundo Castro (1995), pode ser referir a um processo, a um fendémeno, pois | CASTRO, Ina Souza
este, dadas as suas caracteristicas, é quem define a escala de andlise e representacdo. MARTINELLI, Marcelo
ROSS, Jurandyr L. S.
SILVEIRA, Maria L.
SIMIELLI, Maria E.
LUGAR Conceito de lugar pode ter o sentido de pertencer e dar significado (TUAN, 1983; SCARLATO, | CLAVAL, Paul
2005, OLIVEIRA, 2000, 2013; FURLAN, 2004). Assume a expressao do espaco vivido, CORREA, Roberto L.
percebido e representado. Nesta abordagem, lugar ganha sentido de leitura perceptiva e de FURLAN, Sueli A.
campo simbdlico. Uma pessoa vive num local, mas o lugar seria sua identificacdo afetiva, OLIVEIRA, Livia
aligacdo e vinculo com a paisagem. Para outros autores, lugar seria a funcéo que uma SANTOS, Milton
localidade exerce no Territério (SANTOS, 2000a), por exemplo: a Av. Paulista como o lugar SCARLATO, Francisco C.
do sistema financeiro. TUAN, Yi-Fu.
NATUREZA (Cada periodo histérico é marcado por um determinado posicionamento filoséfico em CARVALHO, Marcos B.
relacdo a concepcdo de Natureza. As explicaces e as definicdes de Natureza acompanham HASSLER, Marcio L.
as concepgdes de mundo dependendo do grupo humano, do tipo de sociedade ou da LENOBLE, Robert
classe social de quem responde. (CARVALHO, 1991, p16). A forma de estudar e interpretar MORIN, Edgar
0s sistemas naturais segue essa ampla gama de construcdes epistemoldgicas. A Natureza SANTOS, Milton
é uma construcdo social da interpretacdo dos sistemas naturais. Em Geografia estuda-se VITTE, Antonio C,
tanto os sistemas em si, como as ideias de natureza. E a partir dessa construcdo humana, CIGOLONI, Adilar.
estabelecemos formas de concebé-la e de nos relacionarmos com o ambiente. A Geografia SCHELLMANN, Karin.
trabalha com uma conceituagao ampla de Natureza: funcional, simbdlica, sagrada e VESENTINI, José W.
produzida pelo capitalismo. WHITEHEAD, Alfred N.
PAISAGEM A paisagem geografica pode ser entendida como conjunto de objetos que definem arranjos CAVALHEIRO, Felisberto
espaciais que combinam diferentes tempos (SANTOS, 1998). Mas a paisagem pode também | CLAVAL, Paul
adquirir o significado de produto da experiéncia vivida e heranca da natureza (AB”SABER, LA BLACHE, Vidal.
2003). Na visdo ecoldgica da paisagem, ela é um conjunto estruturado e funcional de formas | MONTEIRO, Carlos A F.
que permitem identificar unidades homogéneas (MONTEIRO, 2001). SANTOS, Milton
TROLL, Carl
REDES Representam as conexdes entre fixos e fluxos e podem se estabelecer em diferentes niveis SANTOS, Milton
de articulacdo, sejam nas redes urbanas, sociais, sistemas naturais, entre outros. CORREA, Roberto L.
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Quadro-sintese dos conceitos estruturantes

Conceitos Concepcoes Tedricas Autores de Referéncia
REGIAO Conceito historicamente utilizado em Geografia que inicialmente considerava os atributos CORREA, Roberto L.
naturais como diferenciados dos espacos geograficos. Corréa (1989) considera regido uma LENCIONE, Sandra
entidade concreta, resultado de mdltiplas determinac@es. SANTOS, Milton
LABLACHE, V.
MOREIRA, Rui
GOMES, Paulo C.
RIBEIRO, Luiz A de M.
RUA, Jodo
TERRITORIO | O conceito de territério pode ser definido a partir de distintos pontos de vista, pois a ANDRADE, Manoel C.

Geografia ndo tem exclusividade em relacdo a ele. Diversas areas do conhecimento utilizam
0 conceito de territério de acordo com sua prépria perspectiva predominante. Por exemplo,
a Ciéncia Politica tende a valorizar a perspectiva ligada as relaces de poder, principalmente
no que diz respeito aos Estados; a Antropologia tende a valorizar aspectos ligados a cultura
e a0 simbolismo dos povos; a Biologia considera os aspectos naturais; a Psicologia, as
dimens6es da construcdo da identidade do individuo. Na Geografia, territdrio é o produto da
materialidade técnica das sociedades. £ também campo de forcas politicas onde as acdes
humanas constroem as marcas de sua producdo e projetam sua cultura.

COSTA, Paulo G.
HAESBAERT, Rogério
MORAES, Antonio Carlos R.
SANTOS, Milton

Fonte: Adaptado de Sao Paulo, 2017, p.80.
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A compreenséo do espaco vivido é o caminho da transforma-
cdo do cidaddo. Mas isso depende da postura dos sujeitos sociais em
contrapor o que esta dado como realidade e seu entendimento do
que pode ser modificado, transformado. Para isso é fundamental uma
forma de ensinar e aprender que permita o didlogo, a troca de ideias,
a discussao de fatos e a construcdo de opinides proprias pelos estu-
dantes. A partir da consciéncia dos lugares, o protagonismo e o pen-
samento critico dos estudantes pode fazé-los alcancar a compreensao
e a aplicacdo do raciocinio geografico para, com isso, refletir sobre as
|6gicas de apropriacdo do espaco globalizado. Na busca de compre-
ender como o espaco geografico é produzido e reproduzido, como
ele pode ser apropriado a partir de varias formas, o(a) estudante da
EJA podera construir seu conhecimento buscando investigar e propor
alternativas para seu bairro, assim como desenvolver habilidades para
o mundo do trabalho, ampliando sua escala de participacao.

No entanto, um grande desafio encontrado por esses estudantes estd na lei-
tura e na escrita que sdo fundamentais para compreender informagées, produ-
zir textos autorais e formular ideias e conceitos, ampliar concepgdes de mundo,
enfim, adquirir repertorio geografico. Todos os professores tém a responsabili-
dade em garantir que estudantes da EJA participem do mundo letrado, por isto
uma primeira orientagdo é oferecer situagcdes nas quais os textos e a produgdo
textual estejam sempre presentes. A proficiéncia em leitura e escrita é funda-
mental no mundo contemporaneo para que eles exercam seus direitos, comuni-
quem-se com a sociedade, informem-se , saibam pensar de modo interpretativo,
construam habilidades para enfrentar o mundo contemporéneo. A autonomia e
emancipagdo é fundamentada no saber geografico, pois permite compreender e
explicar as relagdes entre a sociedade e a natureza, bem como entender o movi-
mento continuo de transformagdo que o espaco esta sujeito. Saber, por exemplo,
que todos somos cidaddos com direitos civis, sociais e politicos garantidos por lei
pode ajudar os(as) estudantes a significar o espago vivido. Quanto mais dindmica
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e criativa for a aula, utilizando varias formas de linguagem para atingir o objetivo
remetido pelo contetudo, mais o(a) estudante ird compreender aquilo que esta a
sua volta.

Os estudantes, a despeito de suas dificuldades e incapacidades reais ou cir-
cunstanciais, fisicas ou intelectuais e socioeconomicas, tém desafios de apren-
dizagem, em graus diferentes (uns mais, outros menos). Dessa forma, precisam
ser aceitos, compreendidos e respeitados em seus diferentes estilos e maneiras de
aprender, sejam eles jovens, adultos ou velhos. Respeitando-se os tempos, inte-
resses e possibilidades de ampliar e de aprofundar conhecimentos, em qualquer
nivel escolar.

Ja ha muito tempo é sabido que a melhor estratégia para se ensinar qualquer
componente curricular é despertar o desejo de saber e de aprender. Por isso, na
Geografia, a interagdo do professor com as questdes reais dos estudantes da EJA é
fundamental. Segundo Callai (2006, p.53) ha pelo menos trés motivos para ensi-
nar Geografia:

[...] o primeiro trata de conhecer o mundo e obter informagdes a seu respeito, o segundo é
conhecer o espago produzido pelo homem, e o terceiro é fornecer informagdes que possibilite o

aluno condi¢des para construir sua cidadania. (CALLAIL 2006, p. 53)

Claro que conhecer como jovens e adultos aprendem a partir do repertério
que ja possuem pode orientar a agdo educativa. A observagdo, analise e sinte-
se dos fendmenos sido pressupostos para planejar atividades, dar sentido a elas e
permitir que os estudantes participem das decisdes. Frente a fragmentagao e des-
continuidade, muito presente na EJA, sugerimos um planejamento que articule
as situagdes trabalhadas de modo que se possa assumir a necessidade de conti-
nuidade e aprofundamento nos estudos.

No entanto, o que ainda nos desafia é o desenvolvimento da didatica dos dife-
rentes objetos de conhecimento. Como desenvolver progressivamente um eixo?
Esta questdo estd bem resolvida na alfabetizagdo cartografica, mas em varios
outros campos o modo de ensinar e aprender avangou pouco e dai a importancia
da pratica do professor, que ¢é autor de sua propria situacdo de ensino. O debate
ndo é a Gnica forma de aprender! Ha necessidade de pesquisa sobre a diddtica em
Geografia e da utilizagdo uma ampla gama de modalidades organizativas.

Paulo Freire (1996) observou que as proposi¢des das praticas docentes pre-
cisam aproximar o estudante dos objetos estudados de forma critica. Apontou
também que as(os) estudantes devem ter a sua curiosidade agucada sobre um
assunto de modo critico.

O professor e os(as) estudantes (pensando aqui na questdo da constru¢do da
autonomia da leitura e outros aspectos do aprender) poderdo usar métodos de
investigagdo que permitem o questionamento da realidade, como trabalho de
campo, entrevistas com a comunidade, assim como a andlise e construgao das
diferentes linguagens geograficas para compreender melhor o ambiente em que
vive e conseguir desta forma intervir nele.
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ESTRUTURA DO CURRICULO DE GEOGRAFIA

Sobre Organizacdo de Contetidos

Os conteudos sugeridos no documento curricular estio organizados por eixos®
que possibilitam um planejamento articulado de diferentes conceitos, procedimen-
tos, atitudes e valores para cada etapa da escolaridade em EJA. Assim, os eixos:

constituem caminhos para articular os conceitos com os contetidos, pois sem esta articulagdo os
conceitos seriam apenas definigoes vazias e sem sentido. Os eixos poderdo servir de referéncia
para nortear a organizacdo curricular, possibilitando ao professor incorporar novos temas, con-
siderar os conhecimentos prévios dos(as) estudantes, bem como construir com eles os conceitos
geograficos necessarios para leitura do mundo. Neste documento, foram incorporados de modo a
ampliar as possibilidades praticas de sala de aula, de diferentes sequéncias de conteudos; do trata-
mento de contetidos em diferentes situacdes locais e do estabelecimento das varias conexdes entre

contetido dos diferentes eixos e os temas interdisciplinares (SAO PAULO, 2017, p. 71).

Os respectivos contetidos podem ser organizados em temas e problemas para
investigacdo, elaborados particularmente pelo professor no seu plano de ensino.
Deve-se esclarecer que nio se propde forcar a integragdo aparente de conteudo,
mas trabalhar conhecimentos de vérias naturezas que se manifestam inter-rela-
cionados de forma real.

Os fundamentos que orientam a selecdo de conteudos valorizam conceitos
como estruturadores do pensamento geografico que compdem a mola mestra
da organizagao dos grandes eixos de estudo. Conceitos de territério, paisagem,
lugar, regido, rede, escala foram valorizados no intuito de favorecer a didatizagdo
das situagdes geograficas.

Lembramos que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Municipio de
Sao Paulo é composta por diversas formas de atendimento®, mas consideramos
que a proposta deveria se pautar pela forma de atendimento mais representa-
tiva, no caso a EJA Regular de 4 anos que se apresenta organizada por Etapas:
Alfabetizagio, Basica, Complementar e Final. Em cada Etapa da EJA hd um
quadro sistematizado com quatro colunas: Eixo, Objetos de Conhecimento,
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Estes ultimos selecionados do documento: Transformando
Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, decorren-
te de um plano elaborado com a participagdo de 193 paises, coordenado pela
Organizagao das Nagdes Unidas e que estabelece importantes metas como erra-
dicagdo da fome, das guerras, das violéncias sociais, politicas e religiosas, a pro-
mogao pelo saneamento bésico e moradias decentes a todos, além de preconizar
alfabetizacao universal.

A Agenda 2030 estabeleceu dezessete Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), e todos estdo relacionados aos objetos de conhecimento e aos
objetivos do Curriculo de Geografia para EJA. Sdo ODS:
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8. Considerou-se as Unidades
Tematicas Propostas pela BNCC
para o Ensino Fundamental II
mesmo que nao exista referéncias
para a EJA, mas adotamos a concep-
cao de eixo estruturador, pois inseri-
mos uma sintese problematizadora.
Esta forma de organizar nos permite
inserir as questdes semanticas e
textualizar a visdo proposta. Assim,
acreditamos permitir didlogos com
os educadores que podem pautar-se
por uma referéncia para ampliar a
compreensao e decisdo sobre como
alcangar os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento propostos
no Curriculo.

9. Consultar: http://portal.
sme.prefeitura.sp.gov.br/
Main/Page/Portal SMESP/
Formas-de-Atendimento
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Erradica¢do da pobreza: Acabar com a pobreza em todas as suas for-
mas, em todos os lugares;

Fome zero e agricultura sustentavel: Acabar com a fome, alcangar a
seguranca alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura
sustentavel;

Saude e bem-estar: Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-
-estar para todos, em todas as idades;

Educagdo de qualidade: Assegurar a educacio inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos;

Igualdade de Género: alcancar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas;

Agua potavel e saneamento bdsico: assegurar a disponibilidade e gestdo
e saneamento a todos;

Energia limpa e acessivel: Assegurar o acesso confidvel, sustentavel,
moderno e a preco acessivel a energia, para todos;

Trabalho decente e crescimento econdmico: Promover o crescimento
econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produ-
tivo, e trabalho decente para todos;

Industria, inovagdo e infraestrutura: Construir infraestruturas resilien-
tes, promover a industrializacdo inclusiva e sustentdvel e fomentar a
inovacao;

Redugdo das Desigualdades: reduzir as desigualdades dentro dos paises
e entre eles;

Cidades e Comunidades Sustentéveis: tornar as cidades e os assenta-
mentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis;
Consumo e produgio responsaveis: Assegurar padroes de producio e
de consumo sustentaveis;

Acdo contra a mudanga global do clima: Tomar medidas urgentes para
combater a mudanca do clima e seus impactos;

Vida na agua: Conservar e usar sustentavelmente os oceanos, os mares
e os recursos marinhos para o desenvolvimento sustentével;

Vida terrestre: Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater
a desertificagdo, deter e reverter a degradagdo da terra e deter a perda
de biodiversidade;

Paz, Justica e Institui¢cdes Eficazes: Promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a
justica para todos e construir institui¢des eficazes e inclusivas em todos
os niveis;

Parcerias e meios de implementac¢ao: Fortalecer os meios de implemen-
tagdo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel.
(Disponivel em: http://www.agenda2030.com.br/os_ods. Acesso: em
02 de jan. de 2019).
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As abordagens destes Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis consti-
tuem-se em dispositivos para uma educacio inclusiva, equitativa e de qualidade.

A partir da interagdo com o Grupo de Trabalho da EJA foram apresentadas
propostas que consideraram as bases epistemoldgicas e socio-histdricas criticas
do pensamento geografico e os processos de organizagdo dos conteudos, desta-
cando evidentemente uma preocupacio explicita, contextualizada com a retdrica
cientifica sobre a importincia da organiza¢do do ensino pela aprendizagem dos
estudantes. O Grupo de Trabalho reviu e referendou preocupagoes sugeridas em
documentos curriculares da SME, que atendem também as expectativas dos pro-
fessores da EJA. As preocupagdes sdo descritas a seguir:

a.  Que o conhecimento geografico proposto no curriculo seja capaz de
levar o estudante a compreender o espago geografico em sua totalidade
como resultado das relacoes entre a sociedade e a natureza e da dindmi-
ca resultante da relagdo entre ambas;

b. Que o estudante construa um conhecimento do mundo como um espa-
¢o social concreto e em movimento;

c.  Que a complexidade do espago geografico se expressa em suas determi-
nagOes naturais, historicas e sociais (a partir de suas diversas culturas,
etnias, formas, géneros e deficiéncias);

d.  Que essa complexidade seja tematizada e compreendida considerando o
mundo vivido pelos estudantes da EJA e as especificidades do seu per-
curso escolar;

e.  Que o protagonismo seja fundamental para entender e agir sobre a rea-
lidade imediata dos estudantes, assim como compreender a interface de
Sao Paulo em escalas espaciais mais amplas (regional, nacional e mun-
dial) e refletir sobre como a sua realidade se articula a essas escalas;

f.  Que a aprendizagem se reflita na formacao de um sujeito de pensamento
critico, o que implica capacidade de problematizar a realidade, propor
solucdes e reconhecer sua complexidade;

g. Que reconhecer a importancia do pertencimento étnico-racial e ao
mesmo tempo valorizar-se como sujeito imerso na cultura que constitui
e constroi o lugar;

h. O reconhecimento de pertencimento étnico-racial como valor concei-
tual resulta da conclusdo do Grupo de Trabalho da necessidade de refle-
x0es aprofundadas sobre o significado amplo da mobilidade espacial de
agrupamentos humanos e suas variedades sociais, culturais, histéricas e
regionais, a exemplo de populagdes migrantes e em situagdes de perma-
nente itinerdncia na Cidade de Sdo Paulo e também da incluséo social.

PARTE 2 - GEOGRAFIA

@



O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS
ETAPAS DA EJA




ETAPA DE ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo ¢ o marco inicial da vida do estudante da
Educacao de Jovens e Adultos. Essa etapa destaca-se porque este
estudante retorna a escola com mais experiéncia de vida, mas tam-
bém menos motivado ou até mesmo desacreditado na sua capacida-
de de aprender. Portanto, ao alfabetizar, estamos diante de um sujei-
to de conhecimento adquirido ao longo da vida escolar e fora dela.
Em Geografia, esta etapa é focada no alfabetizar espacialmente, ou
como se consignou chamar desenvolver a alfabetizacao cartogréfica.
Evidente que se trata de alfabetizar utilizando contextos geograficos
que contém elementos dos sujeitos, do espaco geografico, da natu-
reza e do trabalho.

A alfabetizagio cartogréfica se baseia em percursos cognitivos que se apoiam
em nogdes e conceitos ja presentes na vida do estudante. Contudo, o crescente
avango das tecnologias nos leva a vérias formas de linguagem espacial, exigin-
do do estudante competéncias leitoras de imagens, plantas, mapas e maquetes,
que somente na escolarizagdo sdo ensinados. Simielli (1999) observa que o uso
de imagens na alfabetizagdo cartografica é fundamental e que devem ser ofereci-
dos intimeros recursos visuais, como: desenhos, fotos, maquetes, plantas, mapas,
imagens de satélite, figuras e tabelas, acostumando o estudante a linguagem visu-
al. Essa exposi¢ao as multiplas linguagens espaciais permite desenvolver a capa-
cidade de leitura e de comunicagdo oral e escrita por meio desses elementos e
assim permitir ao estudante a percepgdo e o dominio do espaco. Para Simielli:

a alfabetizagao espacial supde o desenvolvimento das nog¢des de: visdo obliqua e visdo verti-
cal; imagem tridimensional, imagem bidimensional; alfabeto cartogréfico: ponto, linha e
area; construgdo da nogdo de legenda; propor¢ao e escala; lateralidade/referéncias, orientagao

(SIMIELLI, 1999, p. 98),
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Considera-se que na etapa da alfabetizagdo a cartografia deve ser abordada
em sua fungdo pratica no cotidiano, seja por meio do mapa, planta, maquete ou
de qualquer outra forma de representagao. Ela serve tanto para organizar a vida
do cotidiano, quanto para dominar territérios e populagdes.

Os jovens e adultos, ao retomarem seu processo de alfabetizagdo, podem
conectar a linguagem aos conhecimentos espaciais dos mapas para atuar e
transformar sua vida a medida que se desenvolvem e elaboram de forma pro-
gressivamente mais complexa a leitura do espaco geografico. Mas o que ler
por meio dos mapas na Geografia? A leitura geografica do espago vivido nao
se reduz a uma percep¢do apenas empirica dos objetos que estdo em torno
de nds, nem o aprendizado do mapa por ele mesmo. E um processo de cons-
trugdo do olhar que cria a possibilidade de compreensdo de relagdes e intera-
¢Oes dos objetos em contextos espaciais variados. Um olhar que permite ver o
que nem sempre estd explicito nas formas. Por exemplo, como compreender
o bairro como lugar para aprender e socializar-se, decifrando cédigos espa-
ciais. O pensamento espacial geografico se da a partir do olhar interrogador
e interpretador dos vinculos e nexos espaciais com os lugares proximos e dis-
tantes, do pertencer a um grupo social, do reconhecer-se num quadro natural,
da valorizagdo da cultura material e imaterial brasileira e, particularmente,
de sua comunidade, da compreensdo da formacdo socioespacial, da leitura
da paisagem, da mobilidade socioespacial, da formagdo dos grupos sociais e
das multiplas interacdes dos processos da natureza, das atividades economi-
cas que articulam a vida a produgéo do espaco, da organizacdo do trabalho.
Ao tratar da representacio cartografica por meio da escrita e uso dos mapas,
¢é importante destacar que a alfabetizacido cartografica permite aos(as) estu-
dantes localizar e dar significacao aos diferentes lugares e estabelecer relagoes
destes com seu cotidiano.

Na Etapa de Alfabetizacdo, temos a oportunidade de construir interacdes
entre a leitura textual e a leitura espacial.

Pensamento espacial - um tipo de pensamento - ¢ baseado na amalgama de trés elementos:
conceitos espaciais, formas de representagio e processos de raciocinio. E o conceito de espa-
¢o que faz do pensamento espacial uma forma particular de pensamento. Entendendo o sig-
nificado do espago, nés podemos usar as suas propriedades (ex.: dimensionalidade, continui-
dade, proximidade e separa¢do) como um veiculo para estruturar problemas, para encontrar
respostas e para expressar solugdes. Expressando relagdes dentro de estruturas espaciais (ex.:
mapas, maquetes, representagdes em programas de CAD), nés podemos perceber, lembrar
e analisar as propriedades estdticas e, pelas transformagdes, as propriedades dindmicas de
objetos e os relacionamentos entre objetos. Nos podemos usar as representagdes em uma
variedade de modos e midias (graficas [texto, imagem e video], tateis, auditivas, cinestésicas
e olfativas) para descrever, explicar e comunicar a respeito da estrutura, operagdo e funcio
de objetos e seus relacionamentos (NATIONAL RESEARCH COUNCIL - NRC, 2006 apud
DUARTE, 2016, p. 116).
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A articulagdo entre a educagdo geografica e a alfabetizacdo cartografica ira
contribuir para o desenvolvimento do pensamento espacial e, consequente-
mente, resolver situa¢des na vida cotidiana e profissional que envolvem repre-
sentagdes espaciais, principalmente as cartograficas, aplicadas aos contextos
geograficos.

O estudo da paisagem de vivéncia, por exemplo, permite que se construam
os primeiros passos do pensamento espacial. Na alfabetiza¢do, o dominio de
alguns fendmenos sociais e naturais, o desenvolvimento de algumas nogdes ini-
ciais pode ser um caminho. Caminhos que devem permitir associar ao estudo
das paisagens e dos lugares vividos a linguagem dos mapas, das imagens, dos tex-
tos, e a vivéncia empirica de trabalho de campo.

Para o professor, uma sugestao viabilizadora das primeiras leituras espaciais
pode ser feita e sistematizada a partir da aproximagdo com as paisagens e os
lugares.

A perspectiva é que os estudantes desenvolvam nogdes sobre a espacialida-
de a partir das semelhancas e diferengas, a relacdo parte e todo e as contradi-
¢oes que marcam o uso social que fazemos dos processos da natureza. Essa pers-
pectiva favorece a formagido de estudantes com pensamento critico e analitico,
estimulando o raciocinio a partir de diferentes referenciais ligados ao campo da
Geografia e de outras dreas do conhecimento.

Para que haja coeréncia com a ideia que todas as dreas alfabetizam, ou seja,
sdo responsaveis pela aprendizagem da leitura e escrita, tomamos como refe-
réncia situacdes do cotidiano e das vivéncias dos(as) estudantes. A partir de
situagdes concretas, o estudante pode e deve solucionar problemas e levantar
hipéteses sobre os fendmenos estudados. O objetivo fundamental da Geografia,
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, é situar o estudante no momento
em que vive. Situar-se é perceber os fatos que acontecem em uma dindmica
de relagdes espaciais proximas e distantes e numa multiplicidade temporal e
espacial.

Conforme afirmam Archela e Pissinati (2007, p. 109):

A Cartografia é mais frequente na vida das pessoas do que elas possam imaginar. Ao se tratar
dos conceitos que envolvem a representagio gréfica, a referéncia ndo é apenas para os mapas
usados nos livros ou no meio digital. O tragado de um campo de futebol, o trajeto do quarto
até a cozinha, a vista vertical a partir da janela de um prédio, a posi¢do da mesa do professor
em relagdo as carteiras da sala de aula, tudo isso requer um minimo de conhecimento sobre
localizagao, projegao, proporgéo e simbologia. Ao contrario do que muitos estudantes pensam,
ndo ¢ na escola que eles comegarao a adquirir conhecimentos cartogréaficos. Na verdade, eles
ja trazem uma bagagem de conhecimento empirico que apenas serd transformado em conhe-
cimento formal, mediante a conscientizagdo sobre o seu uso e sua nomenclatura. (ARCHELA;

PISSINATT, 2007, p. 109)
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Eixos Tematicos na Etapa de Alfabetizacdo

Tomando-se como referéncia os propdsitos da escola e as orientagdes peda-
gogicas contidas neste documento, e em documentos anteriores produzidos pela
SME, foram definidos 5 (cinco) eixos.

EIXO0S

Sujeito e seu lugar
no mundo

DO QUE TRATA?

Enfoque nas nogdes de pertencimento contextualizadas culturalmente e espacialmente. Enfocar as
diversas identidades dos estudantes. Considera o que estd exposto nas Leis 10.639/03, que versa
sobre 0 ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na formacéo da sociedade brasileira,
e 11.645/08, que regulamenta a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena em todos os niveis de ensino.

Organizacdo territorial
no tempo e no espaco

A formacdo socioespacial de um territério é o essencial neste eixo. Esta formacdo ¢ trabalhada a partir
do cotidiano do jovem e do adulto. A organizacdo territorial ou a “assinatura territorial” é resultado de

diferentes disputas localizadas no tempo e espaco social, a exemplo de Sdo Paulo, uma cidade-regido
complexa, diversa, multiescalar e multitemporal.

Pensamento espacial e formas
de representacdo cartografica

Trabalha a iniciacdo da alfabetizacdo cartografica na perspectiva dos primeiros conceitos, do alfabeto
cartografico e dos processos de raciocinio espacial adequado aos jovens e adultos. Sao sugeridas as
primeiras nogdes de posicao, distancia, referenciais espaciais, suportes etc. O pensamento espacial é
abrangente, pois constitui um tipo de pensar que se apoia em “conceitos espaciais”, instrumentos de
representacdo em varios suportes fisicos e digitais e processos de raciocinio” (NATIONAL RESEARCH
COUNCIL - NRC, 2006).

Natureza, ambientes Estudo da funcionalidade dos fendmenos do meio biogeofisico que podem ser observados, registrados e

e qualidade de vida representados, por exemplo, as condicdes do tempo meteorolégico, os tipos de solos locais. No tema da
qualidade de vida, 0 estudo dos espacos livres de edificacdes e suas funcdes no bem-estar das pessoas.
Aborda-se a questdo da qualidade ambiental por meio do estudo do consumo, desperdicio e descarte
inadequado de residuos.

Trabalho e formacdo 0 trabalho é a expressdo das condices humanas. E a criacio e, a0 mesmo tempo, o modo de

socioespacial sustento, também a transformacéo das matérias primas em produtos de uso.

Nesta etapa, retoma-se o estudo da Cidade de Sao Paulo e a sua estrutura urbana. Apresenta-se
anocdo de segregacdo socioespacial pelo estudo da relagdo centro-periferia, a precarizacao da
moradia dos segmentos de menor poder aquisitivo e a caréncia de infraestrutura.

o
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ETAPA DE ALFABETIZACAO

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LA . . . seanero |10 Senoomses
O SUJEITO E SEU * O lugar de vivéncia: (EFEJAEAGOT) Perceber e valorizar o pertencimento da comunidade
LUGAR NO MUNDO amoradia, arua aqual seinsere. g G

onde vivo, vizinhos e
amigos o bairro

* Aescola como lugar
de vivéncia

+ Qs diferentes espacos
de convivéncia,
servicos e de lazer

« Aformacdo e as
transformacGes
histéricas e espaciais
do bairro

* Os fluxos migratérios
na construcao do
bairro, municipio e no
Estado de Sdo Paulo

« Formagcdo do bairro

« Costumes e tradicoes
do bairro, cidade e
pais

* Histéria da migracdo
na construcao do
bairro, cidade, pais

1 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

alde

(EFEJAEAGO?) Descrever caracteristicas percebidas de seus lugares

de vivéncia e identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares.

(EFEJAEAGO3) Identificar os fluxos migratérios no bairro e a
insuficiéncia desses afluxos populacionais na construcao identitéria
do lugar/ comunidade em que vive.

IGUALDADE 10 me2tsiooss
DE GENERO DESIGUALDADES

1 PAZ, JUSTIGA
E INSTITUIGOES.
FORTES .,

(EFEJAEAGO4) Reconhecer nas paisagens do bairro as
transformacGes histéricas e os diferentes atores sociais e espaciais.

EDUCACAO INDUSTRIA,

DE QUALIDADE

1 Soese 15 yoasomme
COMUNIDADES ATERRA
SUSTENTAVEIS o>
A é_ i
n ==} ——
PAZ, JUSTICA
16 hencaes
FORTES

(EFEJAEAGOS) Descrever caracteristicas percebidas de seus lugares
de vivéncia (moradia, escola, trabalho, igreja, etc.) e identificar
semelhangas e diferencas entre esses lugares, analisando se
contemplam a acessibilidade de todos (pessoas com deficiéncia,
idosos, pessoas com mobilidade reduzida etc.).

IGUALDADE 10 meevsionss
DE GENERO DESIGUALDADES

g[c

CIDADES E PAZ, JUSTI
COMUNIDADES EINSTITUI
FORTES

SUSTENTAVEIS
Y,

16A
ICOES

(EFEJAEAGO6) Discutir e elaborar, coletivamente, os lugares de
convivio nos diferentes espacos do cotidiano do estudante (espacos
de lazer, escola, casa, pracas etc.) e em diferentes situacoes pensando
no respeito a diversidade.

alid
noEE
IGUALDADE 10 musionns

DE GENERO DESIGUALDADES

g[c

CIDADES E 16 PAZ, JUSTICA
EINSTITUICOES
FORTES .,

COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS o
Y,

1 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS.

(EFEJAEAGO?) Discutir como processos migratdrios e imigratérios
construfram a formacdo do Municipio e do Estado de Séo Paulo
na contemporaneidade, estabelecendo algumas relagGes entre os
diferentes afluxos populacionais e as condi¢des de infraestrutura e
servicos urbanos.

INDUSTRIA, 10 meevsiooss
DESIGUALDADES

@

PAZ, JUSTICA
€ INSTITUICOES
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ETAPA DE ALFABETIZACAQ

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
ORGANIZACAO * Paisagem e vida (EFEJAEAGOS) Perceber a paisagem da vida cotidiana, bem como N 58
TERRITORIAL cotidiana 0s elementos naturais e humanos do entorno da escola comparando aBd
NO TEMPO ENO * Elementos naturais as diferencas e semelhancas entre elas, identificando os tipos de ——
ESPACO e humanos da moradia observados na comunidade onde vive e de outros lugares
paisagem e suas (populacdo ribeirinha, comunidades indigenas, outros bairros da
representacoes cidade).
* Mapas do municipio,
0s seus bairros e (EFEJAEAGO9) Conhecer outros bairros e municipios vizinhos da N 508
municipios vizinhos Cidade de Sao Paulo, por meio de mapas e ilustragdes. ‘Eﬁ'
+ Osistema de —
transporte ) ) . )
(EFEJAEAGI0) Produzir textos informativos coletivos, contendo 1 35
roteiros de 6nibus, trens e metrds, o tempo de deslocamento e como ‘Eﬁ'
utilizar os diferentes meios de transporte. o
FORMAS DE « Alfabetizacéo (EFEJAEAGIT) Reconhecer os elementos e as caracterfsticas espaciais | [l
REPRESENTACAO cartografica e nocdes | em diferentes escalas de andlise. A é_ E
F PENSAMENTO espaciais AN
ESPACIAL * Formas de
representacdo do
espaco geografico (EFEJAEAGT2) Representar graficamente (visualmente) os
+ Noges de projecdo componentes da paisagem e dos espacos de vivéncia (local e
e de representacéo regional).

bidimensional e
tridimensional

+ Sistema de
orientacdo Geografica

(EFEJAEAGT3) Identificar diferentes formas de representacdo do
espaco a partir do trajeto vivido cotidianamente e por meio de
representacdes cartograficas (mapa do metrd, trem, rodovidrio etc.).

1 CIDADES E

15 VIDA SOBRE
COMUNIDADES ATERRA
SUSTENTAVEIS

| =

A
n

(EFEJAEAG14) Identificar nos mapas os elementos cartograficos:
titulo, fontes, escala, legenda, orientacdo, localizagéo e projecdes
cartograficas.

(EFEJAEAGI5) Compreender e desenvolver as habilidades de
lateralidade, distancia, posicdo, referenciais espaciais em diferentes
suportes e instrumentais.

(EFEJAEAGI6) Identificar as diferencas e as semelhancas nas
paisagens dos lugares de vivéncia, representando, por meio de
desenhos.

1 Eouioioes | 16 S5
SUSTENTAVEIS

Az
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEAGI17) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de
diversos tipos de representacées em diferentes escalas cartograficas.
(EFEJAEAGI8) Elaborar coletivamente o mapa do bairro ou da cidade B 22 | 1 EBRERes
com alguns pontos de referéncia, organizando legenda definida de E ‘Eé‘
. e . . nbEE
forma compartilhada, utilizando diferentes suportes e tecnologias e
digitais.
TRABALHO E Diferentes tipos de (EFEJAEAGI9) Conhecer os tipos de trabalho realizados no bairro e na e | Onewsee
FORMACAQ trabalhono diaadia, | Cidade de Séo Paulo. ﬁ/"
SOCIOESPACIAL presente no bairro, na o
cidade etc. fro
O

Tipos de trabalho
em lugares e tempos
diferentes

Recursos naturais
Matéria-prima e
industria

(EFEJAEAG20) Relacionar os diferentes tipos de atividades sociais a
jornadas sociais (dia / noite etc.).

8 EMPREGO DIGNO 1 REDUGAO DAS
E CRESCIMENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO

i | ©

(EFEJAEAG21) Identificar os recursos da natureza (3gua, solos,

1 CONSUMO E 1 dvm DEBAXO
PRODUCAQ DAGUA
RESPONSAVEIS
]

vegetacdo) e sua importancia econdmica. (@@ ""‘"
16
=
(EFEJAEAG2?2) Identificar o processo de transformacdo da matéria- 8 sz | Qaaie
prima em produto industrializado. m
ez Juss
(e ol BT
15 i
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ETAPA DE ALFABETIZACAQ

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
NATUREZA, * Primeiras nogdes de | (EFEJAEAG23) Identificar e ressignificar a dinamica da natureza no growzemo | g s
AMBIENTES E paisagem cotidiano e suas interferéncias no modo de vida. & —/\,\f
QUALIDADE DE * Adinamica da
VIDA natureza R,
* A natureza como QO
fonte de recursos
econdmicos
+ Impacto das
atividades humanas,
0S recursos naturais
€ as consequéncias
socioambientais
* A conservacdo
ambiental

(EFEJAEAG24) Categorizar os diferentes tipos de paisagem (natural e

cultural) considerando as particularidades e similaridades dos lugares.

“ CIDADES E

COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

(o
b=

(EFEJAEAG25) Reconhecer as caracterfsticas das paisagens no
ambiente de vivéncia com o objetivo de identificar a agdo humana na
preservacao e degradacdo das paisagens naturais.

BOASAUDE
EBEM-ESTAR

L 4

e

AGUALIMPA
E SANEAMENTO

v

CONSUMOE
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

QO

(EFEJAEAG26) Desenvolver préticas, atitudes e valores voltados para
a sustentabilidade socioambiental.

EDUCAGAOD
DE QUALIDADE

12 0DUCAD

RESPONSAVEIS

QO

“ CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

(EFEJAEAG27) Repensar o consumo a partir daideia de consumo
consciente levando em consideracéo os residuos gerados e seus
impactos ambientais.

e

CONSUMOE
PRODUCAO
RESPONSAVEIS

QO

e
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAEAG28) Valorizar aimportancia dos trabalhadores que
desenvolvem atividades de coleta e separacdo de residuos sélidos.

AGUALIMPA
E SANEAMENTO

v

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@

EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

12 Fovicio

RESPONSAVEIS

QO

(EFEJAEAG29) Descrever oralmente imagens da paisagem do local
de vivéncia, elaborando legendas simples para as imagens dos
fendmenos naturais observados.

EDUCACAO
DE QUALIDADE

L]

AGUALIMPA
E SANEAMENTO

v

1 CIDADES E

COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

Al

(EFEJAEAG30) Organizar informacGes coletivamente obtidas

em diferentes fontes e construir procedimentos relacionados ao
tratamento e a obtencdo de informac@es (entrevistas, trabalho de
campo, andlise de videos e fotografias, leitura de textos, mapas,
tabelas e gréficos simples).

EDUCAGAO
DE QUALIDADE

L]

PAZ, JUSTIGA
EINSTITUIGOES.
FORTES , ,

(EFEJAEAG3T) Conhecer o sistema de coleta seletiva de residuos da
Cidade de Sao Paulo.

EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
CONOMICO

1 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

@

INDUSTRIA,
9 INOVAGAO E
INFRAESTRUTURA

3

12 CONSUMO E
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

QO

(EFEJAEAG3?) Identificar o consumo excessivo de recursos naturais
e alguns problemas socioambientais das atividades econdmicas
urbanas e rurais sobre 0 meio ambiente.

BOASAUDE
EBEMESTAR

L 4

COMBATE AS
ALTERAGOES
CLMATICAS

e

CONSUMOE
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

QO

e

(EFEJAEAG33) Conhecer e comparar como outros povos
(comunidades indfgenas, quilombolas, ribeirinhos, caicaras etc.)
resolvem seus problemas de resfduos sdlidos.

1=

CONSUMOE
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

QO

PARTE 2 - GEOGRAFIA @




ETAPA BASICA

Na Etapa Basica da EJA, a educagdo geografica aborda as diferentes interagdes
entre o urbano e o rural em suas dimensodes sociais, culturais, ambientais e poli-
ticas. Ha diferentes caminhos para selecionar objetos de conhecimento e aborda-
gens metodoldgicas de estudo geografico da complexidade espacial do urbano e
rural. Entendemos que o enfoque da produ¢io do espago pode apresentar para os
estudantes uma visdo critica do cotidiano. Assim, o conceito de lugar como espa-
¢o vivido, percebido e representado pode ser um caminho, uma vez que contém
a problematizacdo do direito ao habitar, uma das grandes demandas das classes
trabalhadoras. Essa discussdo colocada, por exemplo, no eixo “Sujeito e seu lugar
no espago” e no objeto de conhecimento “a desigualdade socioespacial” possibi-
lita o entendimento da cidadania e também a importancia do espago de uso, que
também ¢é pleno de significados para quem vive a cidade (CARLOS, 1996).

Destacamos nessa Etapa o estudo do Municipio de Sao Paulo, com papel
articulador do territorio regional e nacional que compde o pano de fundo das
analises do espac¢o de uso. Sdo Paulo é uma cidade-regido representada por uma
ampla gama de for¢as produtivas, de articulagdes econdmicas, ambientais, cul-
turais, politicas etc. Propde-se a construgdo da compreensao das ligagdes entre
cidade e regido, particularmente estudando a maior metrépole do trépico imido
por multiplos temas e enfoques que aproximem as realidades vividas dos pro-
cessos que estruturam a cidade. Neste sentido, os contetidos e as expectativas
de aprendizagem enfocam a relagdo entre a sociedade e o territério, destacando
o processo de urbanizagio e as desigualdades socioespaciais engendradas pelo
capitalismo.

Na escala regional, a regido metropolitana retrata a etapa de financeiriza-
¢do do capital e as transformacdes dos arranjos produtivos que se organizam no
espago urbano, por exemplo, nas novas industrias de alta tecnologia, nos servi-
¢os, nas novas centralidades metropolitanas, nos servicos de saude de alta com-
plexidade, nas redes articuladoras da mobilidade de mercadorias e pessoas, entre
outros. Estes temas ajudam a compreender as for¢as que determinam os arranjos
espaciais.

Harvey escreve:

A acumulagio flexivel envolve rdpidas mudancas dos padrdes de desenvolvimento desigual,
tanto entre setores quanto em regides geogrificas, criando, por exemplo, um vasto movimen-
to no emprego chamado “setor de servi¢os”, bem como conjuntos industriais completamente
novos em regides até entdo subdesenvolvidas (tais como “Terceira Italia”, Flandes, os varios
vales e gargantas do silicio, para ndo falar da vasta profusdo de atividades dos paises recém-

-industrializados). (HARVEY, 1996, p. 140).
Séo Paulo é uma cidade-regido complexa e articuladora de processos espa-

ciais que ressignificam o papel do trabalho, das tecnologias, da informacao,
da comunicagdo e os amplos circuitos dos transportes. Portanto as paisagens
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urbanas e peri-urbanas podem ser estudadas em seus elementos fundamentais,
propiciando aos estudantes observarem, compararem e compreenderem suas
interagdes e modos de viver. Este processo de identifica¢do e reconhecimento
é possivel a partir de um estudo na escala municipal articulada a escala regio-
nal para perceber como as paisagens urbanas e rurais foram se configurando no
tempo. E fundamental propor atividades que permitam perceber outras escalas
que desafiem o(a) estudante a conhecer-se e participar de sua comunidade, com-
preendendo sua inser¢do no mundo. Diferentes paisagens regionais devem ser
apresentadas e trabalhadas de modo que venham a construir uma nogdo mais
ampla sobre o territdrio brasileiro, paisagens, lugares, regides e, de modo geral,
sobre as determinagdes politico-administrativas que caracterizam diferentes
territorialidades.

O estudo da urbanizac¢io evidencia, também, fortemente, o aspecto econo-
mico, uma das dimensdes geograficas predominantes, no entanto, as paisagens
urbanas e rurais sdo lugares que expressam modos de viver, portanto incluem a
dimensao cultural, natural e social. Existem multiplas dindmicas entre o urbano
e o rural, as formas de interagdo de trabalho e produgéo, as influéncias compor-
tamentais, a percep¢do do espago, os diferentes tempos e modos de viver, sentir
e trabalhar.

Portanto o debate ou mesmo praticas de imersdo na cidade-regido podem
levar a uma compreensdo mais ampla de como a integragao econémica das fun-
¢Oes urbanas resultou nos problemas (degradagdo ambiental, falta de saneamen-
to basico, desemprego, caréncia de infraestrutura urbana, etc.), face visivel da
apropriagao econdmica de todos os espagos.

A configuragio territorial de Sdo Paulo na metrdpole pode também ser pro-
blematizada, pois muitas relagdes entre as paisagens sdo permeadas por decisoes
politico-administrativas promovidas ndo apenas por instincias locais e regionais,
sobretudo na atualidade, em que cada vez mais o mundo encontra-se interconec-
tado e em rede. Questdes relativas a posi¢ao geografica, fronteiras, extensiao dos
fendmenos sdo assim retomadas, o que garante a possibilidade de os(as) estudan-
tes ampliarem nog¢des e conhecimentos que haviam anteriormente produzido a
respeito.

Na Etapa Basica, as possibilidades de aprendizagem ampliam-se em varios
aspectos. A maior autonomia de leitura e escrita e o dominio dos procedimen-
tos de observacdo, descrigdo, explicagdo e representacao permitem que sejam
capazes de consultar e processar fontes de informag¢ao de maior independéncia
e construam compreensdes mais complexas, realizando analogias e sinteses mais
elaboradas, expressas por meio de trabalhos escritos e apoiados por multiplas lin-
guagens — como ilustragao, mapas, maquetes, seminarios, por exemplo.
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Eixos Tematicos na Etapa Basica

Tomando-se como referéncia os prop6sitos da escola e as orientagdes pedago-
gicas contidas neste documento, e em documentos anteriores produzidos pela
SME, foram definidos 5 (cinco) eixos tematicos.

EIXO0S

Sujeito e seu lugar
no mundo

DO QUE TRATA?

Sdo apresentadas as noces de diversidade cultural e os processos de formacdo do povo
brasileiro. Inicia-se o reconhecimento da importancia dos processos migratérios na formacéo
social e cultural da Cidade de Sao Paulo. Sdo também apresentadas as formas de organizacdo
politica do municipio a partir das func@es publicas. As desigualdades sociais e as questées étnico-
raciais sdo tematizadas, assim como o fortalecimento dos canais de participacdo social.

Organizacdo territorial
no tempo e no espaco

A partir da organizacdo administrativa do municipio, o(a) estudante pode identificar relacGes
entre os processos da formacdo étnico-cultural e hibridismo cultural de Sdo Paulo e reconhecer a
especificidade do Estado no territério e o processo de urbanizacéo.

Pensamento espacial e formas
de representacdo cartografica

Primeiros passos da alfabetizacdo cartografica com reconhecimento de elementos de orientacdo
e dos mapas simples. Estudo das representac@es das cidades e do espaco urbano utilizando
mapas e imagens de satélite.

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

Observagao dos sistemas naturais como as primeiras nog@es de ciclo hidroldgico e a importancia
da dgua no cotidiano. Identificacdo dos pardmetros simples que indicam a qualidade ambiental e
aqualidade de vida.

Trabalho e formacio
socioespacial

Estudos sobre o trabalho no campo e na cidade, com enfoque nas relacées de interdependéncia
e integracdo por meio da circulacdo de mercadorias e matérias-primas. Estudos sobre inovagdes
no trabalho, no campo e na cidade. Estudos sobre o “trabalho infantil”, o novo Cédigo Trabalhista
e do Consumidor”.

@
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ETAPA BASICA

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
ETAPA BASICA

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

O SUJEITOE SEU + Territdrio: a (EFEJAEBGOT) Analisar como processos migratdrios e imigratérios s | 8 oo
LUGAR NO MUNDO diversidade cultural e | construiram a formagdo do Municipio e do Estado de Sao Paulo
étnico-racial na contemporaneidade, estabelecendo algumas relagGes entre os
* Adesigualdade diferentes afluxos populacionais e as condi¢des de infraestrutura e 105
socioespacial servicos urbanos.
* Instancias do poder el
publico ‘Eé‘
+ Os diferentes canais —
de participacao
el e as feas e (EFEJAEBGO2) Conhecer e refletir como se da o processo eleitoral i
e dentro da esfera municipal, identificando algumas funcGes e m|
de comunicacio atribuicGes dos drgaos do poder publico. e
* Processo migratério @
(campo e cidade)
* Territério e
diversidade (EFEJAEBGO3) Reconhecer o papel que desempenhamos como i | 16250
étnico-racial atores politicos e suas possibilidades de intervencdo na sociedade em !ﬂ ‘
s Que vivemos, TN
Sociocultural @
(EFEJAEBGO4) Esclarecer a fungéo e o papel social dos meios de 20 | 1B et

comunicaao. Ul z_

(EFEJAEBGOS) Identificar aimportancia dos meios de comunicacdo - || :‘:s;ms
para a conexdo entre pessoas e lugares, discutindo a acessibilidade !ﬂ ‘
da informacao.

(EFEJAEBGO6) Conhecer e usar os diferentes canais de participagdo 2. |16 2T
social e os riscos e cuidados nos meios de comunicagao. i

(EFEJAEBGOQ7) Discutir a garantia da acessibilidade da informagao. 10 =,

@’@

PAZ, JUSTICA
€ msmmcozs
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ETAPA BASICA

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEBGO8) Reconhecer os vinculos afetivos que construimos nos sz 110 sisiens
espacos de vivéncia, tais como a escola, o bairro, a rua, a cidade, entre
outros, pensando nas semelhancas e diferencas dos usos desses
espacos e valorizar, registrar, reconhecer a diversidade.
(EFEJAEBGO9) Conhecer, relatar, reconhecer a histéria das migractes 10 =
no bairro ou comunidade em que vive, registrando por meio de
desenhos, tabelas e graficos simples e fotografias. m—
b=
(EFEJAEBGIO) Comparar costumes e tradicGes de diferentes S
populacdes inseridas no bairro ou na comunidade em que vive,
reconhecendo a importancia do respeito as diferencas (étnico-racial,
religiosas, culturais, fisicas etc.).
ORGANIZACAO * Paisagem e (EFEJAEBGIT) Reconhecer caracterfsticas e usos dos espacos puiblicos
TERRITORIAL transformacao urbanos e rurais.
NO TEMPO ENO socioambiental
ESPACO + Uso da terra e suas 125
transformacdes
+ Os setores
economicos (EFEJAEBGT2) Reconhecer e comunicar dindmicas que ocorrem no Bhatmncte | 17 e

« Aformacéo territorial
do Brasil

Unidades politico-
administrativas do
Brasil

0 Estado de Sdo
Paulo

Territérios
étnico-culturais

espaco vivido, relacionando alguns aspectos como servicos publicos.

EINSTITUIGOES
FORTES .,

Y,

INDUSTRIA,

(EFEJAEBGI3) Relacionar perfodos chuvosos e dreas de enchentes ao
relevo, a ocupagdo humana das vérzeas, a impermeabilizacdo e perda
de cobertura vegetal.

AGUALIMPA
E SANEAMENTO

v

Him

(EFEJAEBGI14) Produzir textos informativos coletivos, contendo
roteiros de 6nibus, trens e metrds; o tempo do deslocamento e como
utilizar os diferentes meios de transporte.

CONSUMOE
PRODUCAO
RESPONSAVEIS

QO

INDUSTRIA,
INOVAGAO E
INFRAESTRUTURA
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ETAPA BASICA

Eixos

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAEBGI5) Identificar e reconhecer os diferentes arranjos
produtivos e ambientais do Estado de Sao Paulo.

11 coreese 13 Soumars

COMUNIDADES ALTERAGOES
‘SUSTENTAVEIS CLIMATICAS

o [gromam

((¢
w

§ ciemeconcro | g ot
e crescimeNTo [ o) NOVAGAOE
ECONOMICO. INFRAESTRUTURA

(EFEJAEBGI16) Conhecer as unidades politico-administrativas oficiais
nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da Federacdo e grande regiao)
e processos de regionalizagao.

EDUCAGAO 16 s
DE QUALIDADE EINSTITUICOES
FORTES

(EFEJAEBGI7) Identificar e investigar territdrios étnico-culturais
existentes no Estado de Sao Paulo, tais como terras indigenas e
quilombolas.

4 EDUCAGAO
DE QUALIDADE

(EFEJAEBGI8) Identificar as formas e funcdes da Cidade de Sao Paulo
e analisar as mudancas sociais, econdmicas e ambientais provocadas
pelo seu crescimento.

ERRADICAGAO REDUGAQ DAS

16

(EFEJAEBGI9) Distinguir as caracteristicas fundamentais e exclusivas
da Cidade de Séo Paulo.

" CIDADES E
‘COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

Alde

PARTE 2 - GEOGRAFIA @




ETAPA BASICA

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
FORMAS DE * leiturae (EFEJAEBG20) Ler e interpretar mapas simples, fazendo uso de 4izocs, (RS
REPRESENTACAO interpretacdo de legendas e compreender 0 mapa como fonte de informagGes sobre |!!||
E PENSAMENTO mapas temdticos, tematicas geograficas, tais como clima, entre outras caracteristicas T
ESPACIAL cartas e plantas fisico-geogrdficas em diferentes escalas de abordagem. ‘i::
* Introducdo/reviséo =
dos elementos que
constituem os mapas | (EFEJAEBG21) Identificar diferentes tipologias de mapas tematicos e [
* Leiturae andlise das do Municipio e do Estado de Sao Paulo (politico, bacias hidrograficas, E E
imagens de satélites | yelevo, vegetacdo, entre outros). —
e fotografias aéreas
(EFEJAEBG22) Identificar nos mapas os elementos cartograficos: (VR
titulo, fontes, escala, legenda, orientacao, localizacdo e projecdes |!!||
cartograficas.
(EFEJAEBGZ3) Reconhecer o processo de formacdo do Municipio de Apocs, R
Sdo Paulo, a partir da ocupacdo territorial, utilizando mapas histéricos.
(EFEJAEBG24) Utilizar e comparar mapas, imagens de satélites e EEF
fotografias aéreas. (1]
TRABALHO E + Trabalho: campo e (EFEJAEBG25) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e 1 exencucio |9 roueasro
FORMACAO cidade na cidade. il
SOCIOESPACIAL « Trabalho informal e T
escravo
+ Trabalho e inovacao o
tecnoldgica
* Relacao (EFEJAEBG26) Identificar o processo de transformacdo de matérias- | [ EweA | fere
campo-cidade primas, circulacdo e consumo de diferentes produtos. |!!||
af
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ETAPA BASICA

Eixos

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAEBGZ7) Identificar as caracteristicas do trabalho escravo e do
trabalho informal relacionando as questdes de direitos humanos e
trabalhistas.

EMPREGO DIGNO 9 INDUSTRIA,
E CRESCIMENTO INOVAGAOE
ECONOMICO INFRAESTRUTURA

o

IGUALDADE 10 REDUCAO DAS
DE GENERO DESIGUALDADES

glE

PAZ, JUSTICA
EINSTITUIGOES
S

FORTES ,,
(3
-z‘

(EFEJAEBG28) Reconhecer as mudancas dos tipos de trabalho e
desenvolvimento tecnoldgico no campo, na inddistria e prestacdo de
servicos prestados na Cidade e no Estado de Sdo Paulo.

IGUALDADE EMPREGO DIGNO
DE GENERO E CRESCIMENTO
ECONOMICO

o

INDUSTRIA,
9 INOVAGAO E
INFRAESTRUTURA

o3

(EFEJAEBG29) Reconhecer e comparar as transformacdes nos meios
de transporte e comunicacdo na Cidade de Sao Paulo.

COMUNIDADES
INFRAESTRUTURA SUSTENTAVEIS

R | s

INDUSTRIA, e
9 INOVAGAO E

(EFEJAEBG30) Identificar as diversas tecnologias das fontes
energéticas no Brasil e como sdo utilizadas na producdo industrial e
no cotidiano da populacdo paulistana.

INDUSTRIA,
INOVAGAO E
INFRAESTRUTURA-

12 CONSUMOE AGUALIMPA
PRODUCAO ESANEAMENTO
RESPONSAVEIS

o ¥

(EFEJAEBG3T1) Conhecer formas alternativas de tecnologias de
producdo de energia (placas solares, energia edlica etc.).

12 CONSUMOE
PRODUCAO
RESPONSAVEIS

QO

(EFEJAEBG32) Relacionar as diversas formas de uso e apropriagao
das tecnologias de energia e sua apropriacdo por empresas
transnacionais.

EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

i

INDUSTRIA, 1] cemsen
INOVAGAOE PROL DAS METAS

INFRAESTRUTURA

(EFEJAEBG33) Estudar as transformacdes das profissées no decorrer
do tempo e identificar tendéncias das novas profissGes.

EMPREGO DIGNO INDUSTRIA,
E CRESCIMENTO INOVAGAOE
ECONOMICO INFRAESTRUTURA

o

IGUALDADE
DE GENERO

¢
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ETAPA BASICA

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEBG34) Utilizar diferentes formas de expresséo para a poce,. RS

comunicacdo compartilhada de estudos: corporal, oral e outros. |!m

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

NATUREZA, * Preservacdo (EFEJAEBG35) Reconhecer a importancia do solo e da dgua para 135 | s
AMBIENTES E e degradacdo avida e identificar seus diferentes usos (plantacdo e extracdo de %
QUALIDADE DE danatureza no materiais) entre outras possibilidades, tais como dreas de risco a pr— p—
VIDA Municipio de Sao ocupacao. = |? «
Paulo e no Estado de
Sao Paulo e, NS

SUSTENTAVEIS

+ Arelacdo entre
vulnerabilidade do

alde

meio ffsico e social - . 4
+ Qualidade ambiental, (EFEJAEBG36) Identificar e analisar as caracteristicas e mudancas Gtrnll ‘°:1’Z‘°
diferentes tipos de sociais, eci)n3m|c§;, Zmb|enta||s e ~cuI\tura|s|.([;r<zjvo;adz.13 pzlot ) -
. = crescimento das cidades em relacdo a qualidade de vida de todas as
polu icaoe gestgo (d0dq socane | 5 05
plblica da qualidade | P&03>
de vida
(EFEJAEBG37) Identificar érgaos do poder publico, bem como os we | 16 2

principais canais de participacdo social/cidada responsaveis por
buscar solucdes para a melhoria da qualidade de vida.

PARCERIAS EM A
ERRADICAGAQ
PROL DAS METAS e ne

TApl

IGUALDADE REDUGAO DAS
DE GENERO DESIGUALDADES

(EFEJAEBG38) Debater as propostas implementadas por drgéos de e
defesa e protecdo ao meio ambiente.

15 (asose

ATERRA
CLIMATICAS o

@ il

1 PAZ, JUSTICA
EINSTITUICOES
FORTES.

Y,
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ETAPA BASICA

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEBG39) Organizar informagdes coletivamente obtidas 2500 | 16 it

em diferentes fontes e construir procedimentos relacionados ao Ml z_

tratamento e a obtencZo de informacdes (entrevistas, trabalho de
campo, andlise de videos e fotografias, leitura de textos, mapas,
tabelas e gréficos simples).

(EFEJAEBGA0) Identificar a poluicdo e contaminacdo dos cursos PRGN )
d"4gua doce e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais e da -
agricu“ura) : EMPREGO DIGNO INDUSTRIA,
(EFEJAEBGAY) Identificar e compreender as mudancas ocorridas fenaes. 8

SUSTENTAVEIS
nos rios da cidade e nos cérregos do entorno da escola como aBd
A ~ m n
consequéncia das agdes humanas e seu resultado na vulnerabilidade e

PRODUGAO

social. Pl

(EFEJAEBG42) Reconhecer e comparar atributos da qualidade
ambiental e algumas formas de poluigdo dos cursos da agua e
dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras, lixGes,
indUstrias pequenas etc.).

14 VIDADEBAIXO
DAGUA

o

1 CIDADES E CONSUMO E
COMUNIDADES PRODUGAQ

SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS
nEEE : :
15 toasosse
ATERRA
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ETAPA COMPLEMENTAR

Nesta etapa, a(o) estudante devera ser capaz de ter uma postura critica e ana-
litica em relagdo a realidade em que vive e desenvolver o olhar investigativo. A
Geografia tem como proposta a compreensio da constru¢io e reconstru¢ido do
espago geografico como resultado das relacdes entre o homem e o meio, a partir
da analise dos fatores politicos, econdmicos, sociais, culturais, ecolégico-ambien-
tais e técnico-cientificos que permeiam a formac¢ao das sociedades humanas no
processo histdrico. Tal compreensao objetiva conscientizar o estudante sobre sua
posi¢ao como agente das transformagdes que se refletem no tempo, nas redes e
recortes regionais, politico-territoriais e locais do espago geografico. Nesse senti-
do, o ensino da Geografia deve buscar a construgao do conhecimento geografico
que possibilite o pleno desenvolvimento dos espacos, o funcionamento da natu-
reza, assim como, o pleno desenvolvimento da humanidade como agente trans-
formador consciente e cidaddo de um mundo sustentavel.

A Geografia proporciona grandes possibilidades de ampliagdo das escalas de
entendimento do mundo por meio dos estudos regionais, abordando problema-
ticas internacionais e problematizando os cendrios que o mundo contempora-
neo apresenta, tais como: os contextos raciais e o acirramento das desigualdades
regionais, as migragdes e os conflitos étnicos e por recursos naturais, os desastres
naturais e a divisdo desigual das riquezas, o uso desproporcional e desigual dos
espacos considerando a especulagdo imobilidria, o papel que alguns paises assu-
mem na produgdo econdmica mundial, as guerras etc. As escolhas podem ser
multiplas, mas a questdo é como estudar a Geografia regional sem cair nos com-
pilados descritivos das caracteristicas dos paises.

Nesta etapa ampliam-se as possibilidades de repertdrio re-situando e revi-
sitando algumas questdes geograficas ja estudadas em etapas anteriores para a
elaboracdo de propostas de acdo colaborativas sobre 0 mundo em seus varios
recortes regionais.

Em Geografia, ha uma grande potencialidade, pois a participagdo com auto-
ria e responsabilidade na vida em sociedade vem sendo trabalhada desde as eta-
pas anteriores. Neste percurso, o constructo humano é pensado sempre como
forma de intervencédo e participacdo no mundo. Esse pressuposto esta coloca-
do na concepgio de drea. Do mesmo modo, a pesquisa e os trabalhos de campo
sao estratégias metodoldgicas que podem se ampliar. As habilidades de leitura
e escrita construidas nas etapas anteriores favorecem as atividades com textos e
mapas sobre o estado do mundo. Espera-se que o estudante ja consiga produzir
mapas e composi¢des tematicas sobre os temas estudados. Por fim, o estudo do
mundo revela as diferencas e desigualdades que se refletem e espelham o pro-
prio cotidiano da Cidade de Sao Paulo, que é a sintese das questdes que emergem
da urbanizagdo globalizada. Os(As) estudantes podem neste sentido ser desafia-
dos a encontrar essas correlagdes, por exemplo, analisando dados e informagoes
comparativas entre as grandes cidades do mundo. As questdes ambientais globais
também podem ser debatidas considerando o desenvolvimento da capacidade
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argumentativa, o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas.

Nessa perspectiva, serd preciso considerar uma postura de participagéo cola-
borativa, proativa e de autoria, iniciando com a identificacdo de problemas pas-
sando pelo planejamento das agdes, a intervencéo, o registro e as reflexées. Todo
o curriculo e o Projeto Politico-Pedagogico da escola devem ter como norte a
formacgdo para a cidadania e a constru¢ido do conhecimento-emancipa¢io. Nesse
processo, o professor assume a postura de orientador e conduz a atividade de
forma a provocar e ajustar o foco quando necessario. Tanto o estudante quanto
o professor sdo autores em trabalhos colaborativos e ambos precisam de espagos
de formacio para que possam ter clareza do que precisa e pode ser feito (SAO
PAULO, 2016¢).

Eixos Tematicos na Etapa Complementar

Tomando-se como referéncia os propdsitos da escola e as orientagdes pedago-
gicas contidas neste documento, e em documentos anteriores produzidos pela
SME, foram definidos 5 (cinco) eixos temadticos.

EIX0S DO QUE TRATA?

Sujeito e seu lugar A visdo de sujeito se amplia para pensar ndo apenas o individuo, mas a formagdo territorial

no mundo brasileira e nossas diversidades refletidas nas questoes da etnicidade, seus direitos e as questoes
de género. Para isso € preciso compreender as trocas e as interaces dos primeiros habitantes aos
fluxos populacionais.

Organizacdo territorial 0 Brasil possui uma formagao territorial singular que influi nas dindmicas sociais, econémicas e
no tempo e no espaco ambientais. Com matrizes culturais, econdmicas, culturais e ambientais especfficas que formam
0 povo brasileiro. Neste eixo, estudam-se as caracterfsticas do povo brasileiro, a distribuicdo
territorial e a diversidade étnico-cultural.

Pensamento espacial e formas | O estudante leitor e interpretador de mapas é o foco neste eixo. Sdo apresentadas as nogées de
de representacdo cartografica | regizo e critérios de regionalizacio do Brasil e do Espaco mundial.

Natureza, ambientes S3o introduzidas as questées da Sustentabilidade e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
e qualidade de vida (ODS). No cendrio mundial, sdo discutidas as transformac@es na América (com destaque para
América Latina), Africa, Asia, Oceania e Europa.

Trabalho e formacao Este eixo pretende-se caminhar para a leitura dos desafios da exploracéo dos recursos naturais, a
socioespacial mobilidade espacial em vérias escalas, as sociedades urbano-industriais.
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ETAPA COMPLEMENTAR

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos Objetos . Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento g:iiﬁ:sfv?;ento
de Conhecimento Sustentavel
OSUJEITOE + Qs sujeitos na (EFEJAECGOT) Perceber as modificagdes das paisagens causadas (10 e
SEU LUGARNO formacdo territorial pelos migrantes no Municipio de Sdo Pulo, no estado, no Brasil, )
MUNDO brasileira: identidade bem como no mundo e suas interdependéncias ao longo do tempo,
sociocultural, fluxo e considerando os diferentes individuos, as vivéncias e as contribuicdes i
dindmica populacional | nas transformacdes socioecondmicas, fisicas, culturais e politicas que A éﬁ
+ Diferentes grupos ocorreram e ainda ocorrem.
sociais
(EFEJAECGO?2) Conhecer os diferentes discursos sobre povos R | 16 7505
(indigenas, africanos, europeus, asigticos etc.) constituintes da !ﬂ z_

formacdo territorial e identitaria brasileira, por meio de exemplos
extraidos de diferentes fontes.

(EFEJAECGO3) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos A2 |10 5,
sociais em seus lugares de vivéncia, seja na cidade ou no campo. !ﬂ

11 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

ABde

(EFEJAECGO4) Comparar alguns meios de comunicagdo, indicando e [i1)2
0 seu papel na conexao entre pessoas e lugares e discutindo a
acessibilidade, os riscos para a vida e os cuidados em seu uso.

FORTES

Y,

PAZ, JUSTICA
E INSTITUIGOES

(EFEJAECGOS) Investigar em seus lugares de vivéncia e em suas 1
histdrias pessoais os componentes (caracteristicas) de culturas
afrodescendentes, indigenas, migrantes e imigrantes e relatar suas
descobertas destacando as transformagdes ocorridas em seu lugar de
vivéncia associadas a diversidade local.

SUSTENTAVEIS

Alde

@ CURRICULO DA CIDADE




ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento g:iiﬁzzfv?;ento
de Conhecimento Sustentavel
ORGANIZACAO * Territério: redes e (EFEJAECGO6) Conhecer o ciclo da 4gua, comparando o escoamento el T
TERRITORIAL urbanizacdo superficial no ambiente urbano e rural. . .
NOTEMPOENO |+ Osistema de m—
ESPACO comunicacdo ‘;
* Oplaneta Terra, seus =
componentes fisicos
R (EFEJAECGO7) Reconhecer os principais componentes damorfologia | [ (5%
* Caracterfsticas Fja. das bacias e das redes hidrograficas. E Eé
populacéo brasileira e o =
seu crescimento
* As diferentes (EFEJAECGO8) Relacionar padrées climdticos, tipos de solo, relevo 1352 |15 e
territorialidades no e formagGes vegetais, identificando os existentes na Cidade de Sdo <O
territério brasileiro Paulo. -
(EFEJAECGQ9) Reconhecer as transformacdes que ocorreram nas CE | [ e
taxas de crescimento populacional do Brasil e as consequéncias v @
socioeconomicas.
(EFEJAECGIO) Reconhecer as caracteristicas fundamentais e [
exclusivas da Cidade de Sao Paulo. JHA
AEEE
(EFEJAECGT) Analisar a distribuicdo territorial da populagdo brasileira, | e (S w2
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, g' @
europeia e asiatica), entre outros aspectos. =
ﬁEéa
FORMAS DE * Elementos gerais da (EFEJAECGI2) Identificar nos mapas os elementos cartograficos: (i
REPRESENTACAO cartografia titulo, fontes, escala, legenda, orientacdo, localizacdo e projecdes I!ﬂl
EPENSAMENTO | = Mapas teméticos do cartograficas.
ESPACIAL Brasil

(EFEJAECGI3) Utilizar a nogéo de proporcionalidade/escala para a
elaboracéo de diversas formas de representacdo cartografica.

(EFEJAECGI4) Interpretar e elaborar mapas, gréficos e histogramas
de dados demograficos, socioeconomicos e fisicos do Brasil e suas
regides.

(EFEJAECGI5) Utilizar mapas, imagens de satélite para comparar a
mancha urbana (area urbana) de algumas cidades do Estado de Sao
Paulo.

ERRAchcAc FOIIE ZERO
BA POBREZA

EBUCACAD AGuA LIMPA
DE QUALIDADE E SANEAMENTO
1 REDUGAO DAS 15 VIDA SOBRE
DESIGUALDADES
< - ~
—
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ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAECGI6) Elaborar legenda para representar a Cidade de Séo
Paulo e manchas urbanas em diferentes munfcipios.

11 CIDADES E 15 VIDA SOBRE
'COMUNIDADES ATERRA
SUSTENTAVEIS ‘ =
| &
nEGE =

(EFEJAECGT7) Identificar modelos tridimensionais, blocos-diagramas
e perfis topograficos e de vegetacdo, visando a representacdo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

4 EDUCAGAO 1 VIDASOBRE
DE QUALIDADE ATERRA
\!ﬂ l =
B AGUALIMPA 1 REDUGAO DAS
E SANEAMENTO DESIGUALDADES

TRABALHO + Transformacdo das

FORMACAO paisagens naturais e

SOCIOESPACIAL antrépicas

+ Consequéncias
ambientais

* Processo de produgéo,
circulacdo e consumo
de mercadorias no
contexto capitalista
brasileiro

(EFEJAECG8) Identificar as caracterfsticas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento
da agropecudria e do processo de industrializacdo no Estado de Sao
Paulo e no territdrio brasileiro.

“ CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

Alde

(EFEJAECGI9) Relacionar as consequéncias ambientais causadas pela
expansdo das cidades nas areas de varzeas (planicies fluviais) ou
morros.

11 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

alde

(EFEJAECG20) Identificar os diferentes meios de transporte usados na
circulacdo de mercadorias.

11 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

ale

(EFEJAECG21) Refletir sobre os habitos de consumo na escola e fora
dela.

1 CIDADES E

(EFEJAECG22) Reconhecer os principais desafios relacionados ao

12 CONSUMOE
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

consumo consciente na sociedade. O
(EFEJAECGZ3) Reconhecer a dinamica dos fluxos populacionais e de 125
capitais entre os estados/regides brasileiras. O

2
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ETAPA COMPLEMENTAR

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento g:iiﬁ:ﬁfv‘ii;ento
de Conhecimento S .
ustentavel
NATUREZA, A dindmica da Terraa (EFEJAECG24) Conhecer as grandes unidades da vegetacdo no mundo
AMBIENTES E partir do conceito de e seus diferentes graus de humanizacdo. |!!||
QUALIDADE DE geossistemas (litosfera,
VIDA hidrosfera, atmosfera,

biosfera, antroposfera)
Meio ambiente, salide e
qualidade de vida

(EFEJAECG25) Desenvolver nogdes de tempo geoldgico identificando
e analisando as interaces da dindmica interna e externa da Terra.

COMBATE AS VIDADEBAIXO
ALTERAGOES DAGUA
CLIMATICAS
———
@

15 e

(EFEJAECG26) Compreender a origem da crosta e a formagéo
dos continentes, relacionando os fenémenos internos e externos
modificadores do relevo.

B AGUALIMPA “ CIDADES E
E SANEAVENTO ‘COMUNIDADES
‘SUSTENTAVEIS

LA

(EFEJAECG27) Compreender a inter-relacdo resultante dos aspectos
socioambientais (aspectos ambientais, habitacionais, urbanos,
sanitérios e econdmicos) para a promocdo da qualidade de vida e
salide.

3 BOA SAUDE

19 cosuoe
EBEMESTAR ERO

RODUCAQ
RESPONSAVEIS

“/+ | QO

(EFEJAECG28) Organizar informacdes coletivamente obtidas

em diferentes fontes e construir procedimentos relacionados ao
tratamento e a obtencdo de informacdes (entrevistas, trabalho de
campo, analise de videos e fotografias, leitura de textos, mapas,
tabelas e gréficos simples).

EDUCACAO
DE QUALIDADE

L]
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ETAPA FINAL

Nesta etapa, a(0) estudante devera ser capaz de ampliar a visdo critica e analitica
sobre a realidade local vista por diversas escalas, aprofundando seus conheci-
mentos sobre questdes das dindmicas populacionais contemporéneas, os deba-
tes politicos e culturais em torno das diferencas e respeito a diversidade socio-
cultural. As discussées sobre a globalizacao e mundializagio ajudardo a situar
o Brasil, a regido metropolitana, a Cidade de Séo Paulo e o lugar vivido, permi-
tindo problematizar as condi¢des de vida da populacio excluida do processo de
rentista do mundo atual. Os conflitos sdo inerentes a qualquer sistema social,
funcionando como propulsores das mudangas, e os possiveis consensos podem
ser espacialmente abordados como uma contingéncia momentanea. Os confli-
tos podem ser estudados como disturbios na ordem dos sistemas sociais que
demandam esfor¢os para o desenvolvimento de estratégias para transforma-los
e mitigd-los (VAYRYNEM, 2010). A articulacdo do entendimento dos confli-
tos pode ser abordada a partir de temas do mundo do trabalho que trazem a
perspectiva de compreender como atuam as empresas e as grandes corporagdes.
Destacar nesta etapa trabalhar a importancia do mundo digital, a vida por apli-
cativos, desvelando as novas formas de organizagdo para o trabalho e também
o novo empresariamento individual dos trabalhadores. Um interessante contra-
ponto pode ser estabelecido entre os contetidos propostos para refletir e agir
com vista a participa¢do dos sujeitos na media¢do de conflitos. Estes podem ser
estudados comparativamente pesquisando movimentos sociais no Brasil, na
Africa, na Asia, entre outros continentes, onde emergem demandas concretas
da vida na sociedade capitalista em sua fase rentista. Neste 4mbito, retomar o
conceito de Estado e sua insercdo nos modelos de sociedade e determinagdo do
poder sobre os territdrios. Importante tematizar os conflitos de elementos inte-
grantes do Estado — povo, governo e territdrio — no Brasil e no mundo, abordan-
do o processo historico de agentes estatais privados e econdmicos no (re)orde-
namento territorial americano, africano. As investiga¢des no cotidiano sobre as
multiplas identidades e interculturalidades regionais na EJA sdo fundamentais
para o entendimento da situagdo geografica dos estudantes que podem ser valo-
rizados por sua diversidade e ndo estigmatizados por sua classe social.
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Eixos Tematicos na Etapa Final

Tomando-se como referéncia os propdsitos da escola e as orientagdes pedago-
gicas contidas neste documento, e em documentos anteriores produzidos pela
SME, foram definidos 5 (cinco) eixos tematicos.

EIXO0S DO QUE TRATA?

Sujeito e seu lugar A visdo de sujeito se amplia ainda mais para pensar ndo apenas o individuo, mas a formacao
no mundo territorial brasileira e nossas diversidades refletidas nas questées da etnicidade, género e seus
direitos. Abordamos de modo comparativo a situacdo brasileira e a do continente Africano.
Ampliar neste momento a compreensao das trocas e interaces no contexto da mundializacdo.
Compreensdo dos conflitos sociais, culturais e identitarios.

Organizacdo territorial 0O foco é na questdo do Estado e a relacdo: povo, governo e territério. Também séo abordados
no tempo e no espaco 0s processos de ordenamento territorial mundial. Sdo tematizadas questdes que envolvem o
Ocidente e o Oriente.

Pensamento Espacial e formas | O aluno leitor e produtor de mapas é o foco neste eixo. Sdo apresentadas as cartografias criticas
de representacdo cartografica | por anamorfoses.

Natureza, ambientes A divisdo regional da paisagem é estudada por meio da classificagéo por Dominios

e qualidade de vida Morfoclimaticos e Paisagens Naturais. Sao aprofundadas as questdes da Sustentabilidade e

os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). No cendrio mundial, sdo rediscutidas as
transformactes na América (com destaque para América Latina), Africa, Asia, Oceania e Europa.

Trabalho e formacio Neste item pretende-se trabalhar conflitos do mundo do trabalho, as novas interacGes a partir
socioespacial das tecnologias de informacao.
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ETAPA FINAL

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
ETAPA FINAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
OSUJEITO E * Qs direitos humanos (EFEJAEFGO) Discutir as relagdes de género e sexualidade como e
SEU LUGARNO e a questdo da construcdes socioculturais historicamente construidas e passiveis de
MUNDO igualdade de géneroe | questionamentos.
diversidade

* Fluxos populacionais
na perspectiva dos
direitos humanos,
refugiados, deslocados
internos e requerentes
de asilo

* Desigualdade
socioambiental

* Globalizacdo e
Mundializacdo

(EFEJAEFGO2) Compreender a importancia da dinamica populacional
da Cidade de SP, relacionando-a com a imigracao nas diversas partes
do mundo, em especial na América Latina e na Africa.

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

PAZ, JUSTICA
EINSTITUIGOES
FORTES .,

(EFEJAEFGO3) Propor acges individuais e/ou coletivas a partir de
debates, foruns e seminarios com vistas a uma sociedade local mais
compreensiva e representativa junto as autoridades, promovendo

a equidade dos direitos dos imigrantes na Cidade de Sao Paulo
(refugiados, haitianos, bolivianos, nigerianos, chineses, coreanos, entre
outros).

4 EDUCACAO
DE QUALIDADE

PAZ, JUSTICA
EINSTITUICOES
FORTES

REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

17 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS

(EFEJAEFGO4) Discutir a situacdo em que vivem os atuais imigrantes
na Cidade de Sao Paulo, buscando propor aces de intervencdo na

realidade com base em principios democraticos, solidarios e de justica.

10 me2usiones
DESIGUALDADES

4 EDUCAGAO
DE QUALIDADE

(EFEJAEFGO5) Debater diferencas e relages entre o local e o global,
discutindo a pluralidade de sujeitos e lugares que constituem o
mundo.

4 EDUCAGAO
DE QUALIDADE

(EFEJAEFGO6) Propor reflexdes para uma melhor compreenséo do
mundo, a partir da andlise de fatos e situacGes para compreender a
integracdo mundial (econdmica, politica e cultural), comparando as
diferentes interpretactes: globalizacdo e mundializacdo.

EDUCACAO
DE QUALIDADE

PARCERIAS EM
PROL DAS METAS

&

EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
ECONOMICO.

PAZ, JUSTICA

(EFEJAEFGO7) Conhecer e utilizar fontes de informacdo escritas e
imagéticas e alguns procedimentos bésicos de registro.

EDUCACAO
DE QUALIDADE

L]
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEFGO8) Investigar em seus lugares de vivéncia e em suas T

historias familiares, componentes (vestimentas, fotos, imagens, !!”
receitas culindrias, objetos, brinquedos etc.) de culturas afro-
brasileiras, indigenas, migrantes e imigrantes e relatar em sala de aula
suas descobertas, destacando as transformacdes ocorridas em seu
lugar de vivéncia, associadas a diversidade local.

(EFEJAEFGO9) Descrever, por meio de mapas, imagens, fotografias,
videos ou documentarios, como processos migratérios e imigratdrios

constituiram a formacéo da Cidade e do Estado de S&o Paulo
atualmente, estabelecendo algumas relacdes entre migracées e
condicdes de infraestrutura.

INDUSTRIA, REDUCAO DAS

(EFEJAEFG10) Conhecer como se dé o processo eleitoral dentro do 0o | 16 2t
municipio, identificando algumas func@es e papéis dos drgaos do )
poder publico municipal.

ORGANIZACAO * Conceito de Estado (EFEJAEFGIT) Consolidar e aplicar os conceitos de Estado, nacao, 16 25
TERRITORIAL e seus elementos territério, governo e pais para o entendimento de conflitos e tensées .
NO TEMPO ENO integrantes - povo, na atualidade, com destaque para as situacdes geopoliticas na
ESPACO governo e territdrio América Latina e Africa.
+ O processo
histdrico de agentes (EFEJAEFGI2) Relacionar a ocupagdo colonial e a distribuicdo da =
estatais privados populacio pelos territérios da América Latina e Africa.
€ econdmicos no
(re)ordenamento L o
e e (EFEJAEFGJB) Co‘mp'reender 0s conflitos gtmcos como consequéncia 16 “°
africano da ocupacdo territorial do continente Africano. ) 1:
+ ANova Ordem
Mundial (EFEJAEFGI4) Analisar o reordenamento territorial, politico e e [
* Identidades e econdmico africano a partir da atual globalizacdo e da Nova Ordem il M
interculturalidades Mundial. N

regionais na Europa,

Asia, Africa e Oceania
+ Conflitos armados

no contexto da Nova

Ordem Mundial

(EFEJAEFGI5) Identificar os principais Movimentos nacionalistas e el TR
separatistas no mundo, com destaque para a regido do Oriente Médio. m!” i
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEFG16) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurdsia e os | [l |
determinantes histérico-geograficos de sua divisdo em Europa e Asia. (= &=
-
(EFEJAEFGI7) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de 15 1o
ocupagdo e usos da terra em diferentes regides da Europa, Asia, Africa &=
e Oceania.
(EFEJAEFGI8) Discutir e analisar os critérios de regionalizacdo do srscon | Onewsee
mundo, a partir dos diferentes blocos econdmicos e politicos.
[OESEE 17 oo,
FORMAS DE * Cartografia: (EFEJAEFGI9) Ler mapas e imagens relacionando-os com as questdes BRI
REPRESENTACAO anamorfose, croquise | da realidade mundial para compreender a nocdo de Estado e territério. Ul
E PENSAMENTO mapas tematicos em
ESPACIAL escalalocal, global

e regional (América,
Africa, Europa, Asia e
Oceania)

O processo produtivo
do espaco agrério e
urbano/industrial
Globalizacao,
mundializacdo do
capital, corporagGes
e organizacoes
econdmicas mundiais
Circulacdo de pessoas,
mercadorias e
informactes

A atual divisao
internacional do
trabalho

(EFEJAEFG20) Compreender a nogao de Estado e territério.

(EFEJAEFG21) Coletar e analisar dados, bem como informacées
socioeconomicas, fisiograficas e de diversidade étnica em diferentes
escalas de abordagem (continental, global).

EDUCACAO 10 REDUGAO DAS
DE QUALIDADE DESIGUALDADES

LKS

17 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS

&

(EFEJAEFG22) Interpretar mapas teméticos com os componentes
fisicos e naturais no territério nacional e global.

EDUCAGAO 1 4va DEBAXO
DE QUALIDADE DAGUA

e

(EFEJAEFG23) Identificar e compreender os fluxos populacionais e de
capitais, por meio de producdo e interpretacdo de mapas de fluxos,
cartogramas, graficos, tabelas, imagens e textos multimodais.

EDUCAGAD ENPREGO DIGNO
DE QUALIDADE E CRESCIMENTO.
ECONOMICO

10 REDUGAO DAS 15 PAZ, JUSTICA

DESIGUALDADES

G [ ¥

E INSTITUIGOES
FORTES
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
TRABALHOE + Trabalho e satide (EFEJAEFG24) Analisar as mudancas ocorridas nas relacdes de 8 sasnac |10 ez,
FORMACAO (seguranca no trabalho com a insercdo dos novos movimentos migratérios. @
SOCIOESPACIAL trabalho)

* InovacGes técnicas e
tecnoldgicas: causa
e consequéncia dos
determinantes da
dindmica econdmica
mundial

(EFEJAEFG25) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico na caracterizacdo econémica do espaco mundial.

ERRADICAGAQ EMPREGO DIGNO
DAPOBREZA

E CRESCIMENTO
ECONOMICO
° s o

it | 2

INDUSTRIA, CONSUMOE
INOVAGAO E 12 PRODUCAO
INFRAESTRUTURA RESPONSAVEIS

QO

(EFEJAEFG26) Analisar a expansdo do desemprego estrutural e do

papel crescente do capital financeiro em diferentes paises do mundo.

ERRADICAGAO EMPREGO DIGNO

E CRESCIMENTO
DAPOBREZA ECONOMICO

st

10 REDUGAO DAS 17 PARCERIAS EM
DESIGUALDADES PROL DAS METAS

(EFEJAEFG27) Discutir e analisar a flexibilizacdo e precarizacdo do
trabalho (terceirizacdo do trabalho).

8 EMPREGO DIGNO 10 REDUGAO DAS
E CRESCIMENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO

CONSUMOE A
1 Eo ERRADICAGAQ

RESPONSAVEIS DR ROEE 2
s . o

CO | 1mT

(EFEJAEFG28) Identificar atividades profissionais e os seus
impactos na salide (atividades de risco, ergonomia, periculosidade e
insalubridade).

0 AGUA LIMPA/
BOASAUDE
EBEMESTAR E SANEAMENTO

IGUALDADE
DE GENERO

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

(EFEJAEFG29) Reconhecer instrumentos, normatizacdes e 6rgaos
responsaveis pela fiscalizacdo da satde do trabalhador.

. PAZ, JUSTICA
BOASAUDE 16

EINSTITUICOES
EBEM-ESTAR ORTES s

17 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS.

&
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
(EFEJAEFG30) Compreender o processo histérico de formagdo i |10
econdmica/ produtiva da América e da Africa a partir da dominacdo (=
colonial.
(EFEJAEFG31) Compreender e analisar o papel dos blocos econdmicos | il fra =i
e geopoliticos tendo como referéncia a divisdo internacional do ﬁ/‘
trabalho e a nova ordem econdmica.
16 Zazereh | 1 swocagio
FoRTES . .DA P.OE?:EZA.
Y | i
(EFEJAEFG32) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializacdo com as transformacdes ﬁ/‘
no trabalho em diferentes regides do mundo. —
Uk
Al
NATUREZA, « Sustentabilidade (EFEJAEFG33) Identificar e analisar a dindmica natural nos dominios sccio |9 rouezero
AMBIENTES E ambiental morfocliméaticos brasileiros estabelecendo relag@es entre a expansdo Tidil &
QUALIDADE DE * Dominios agropecudria com a degradacdo dos dominios morfoclimdticos . T
VIDA morfocliméticos brasileiros. i
* Diversidade ambiental O
e as transformacGes T
globais e regionais

Acordos internacionais
do meio ambiente

(EFEJAEFG34) Reconhecer as diferentes paisagens e relaciona-las
aos modos de viver de diferentes povos, valorizando identidades e
interculturalidades regionais.

15 e

(EFEJAEFG35) Identificar as possibilidades de uso dos recursos
naturais e seus impactos socioambientais.

EDUCAGAOD
DE QUALIDADE

1 2 CONSUMOE
PRODUCAO
RESPONSAVEIS.

VIDASOBRE
ATERRA
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ETAPA FINAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAEFG36) Reconhecer a participagdo do Brasil nas grandes
conferéncias e acordos internacionais sobre o meio ambiente, assim
como documentos existentes e movimentos sociais pelas causas

ambientais. .

J VIDADEBAIXO
ALTERAGOES DAGUA

CLIMATICAS
—~
——
VIDA SOBRE PAZ, JUSTICA
ATERRA EINSTITUICOES

&=
1

(EFEJAEFG37) Estabelecer relacGes entre natureza, ambiente e el
atividades antrdpicas, apoiando-se em modelos com foco no
desenvolvimento sustentavel.

VIDA SOBRE
ATERRA

PAZ, JUSTICA PARCERIAS EM
EINSTITUICOES PROL DAS METAS
FORTES

&
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SALADE AULANAEJA

‘A crianga recebe do passado ndo so os dados da histéria escrita; mergulha suas raizes na histéria
vivida, ou melhor, sobrevivida, das pessoas de idade que tomaram parte na sua socializagdo. Sem
estas haveria apenas uma competéncia abstrata para lidar com os dados do passado, mas ndo a
memdria.

()

Além de ser um destino do individuo, a velhice é uma categoria social. Tem um estatuto contin-
gente, pois cada sociedade vive de forma diferente o declinio biologico do homem. A sociedade
industrial é maléfica para a velhice. Nas sociedades mais estdveis, um octogendrio pode comegar
a construgdo de uma casa, a plantagio de uma horta, pode preparar os canteiros e semear um
jardim. Seu filho continuard a obra.”

Ecléa Bosi (1995)"°

Quantos tempos temos numa sala de aula de educagdo de jovens e adultos?
Quantos modos de ser, viver e trabalhar?

Tempos sao multiplas historias de vida e trajetdrias que precisam ser com-
preendidas pelos préprios estudantes e seus professores. Provavelmente coti-
dianos, formas de pensar, de ser e trabalhar que constroem expectativas de
desenvolvimento com sentido para suas vidas. Sdo incontdveis as experiéncias
de estudantes e professores nessa retomada da escolarizacao! Planejar aulas
que facam sentido para os estudantes envolve um conjunto de acdes pensadas
pelo professor e pela equipe escolar. Por esses motivos é essencial pensar em
questdes do campo da didética considerando as necessidades dos estudantes,
os objetos de conhecimento da Geografia e as intencionalidades do professor
diante de suas turmas de estudantes diversas e com as singularidades da EJA.
Mesmo com todas as questdes socioambientais dos estudantes da EJA, as ques-
tdes do como aprender e ser um sujeito ativo, que conhece o que vive e dese-
ja mudar seu mundo para melhor estdo presentes em todas as faixas de idade
escolares. Todos esperam muito da escola. Alguns desistem dela, por contin-
géncias variadas, mas os que retornam a veem como possibilidade. Diante
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dessas novas possibilidades é que refletir sobre o que ensinar e como ensinar
auxilia a organizar os propositos didaticos.

Na organizagdo dos conteudos geograficos, pensamos numa visao ampla,
pois temos conceitos, habilidades ou capacidades, conteiidos socioemocio-
nais, entre outros que precisam e podem ser trabalhados na dimenséao espacial
proposta na educagdo geografica. Quando falamos em visdo ampla nos refe-
rimos aos objetos de conhecimento da area de conhecimento, nos concei-
tos estruturantes (territério, paisagem, lugar, regido, escala), na contextuali-
zagdo das didaticas associadas a cada tematica geografica e suas abordagens
metodoldgicas.

Gostariamos de lembrar a importéincia da valorizagdo dos saberes dos povos.
Os saberes locais vém sendo valorizados no campo do ensino e no campo cien-
tifico da Geografia. Isto tem uma forte aderéncia ao trabalho com uma educa-
¢do popular. De qualquer modo, podemos pensar que as praticas de sala de aula
devem sempre considerar os estudantes como sujeitos e capazes de desenvolver
e criar novos conhecimentos. Apesar de nio se referir ao contexto especifico de
muitos de nossos estudantes, gostariamos de lembrar que essa postura que valo-
riza e respeita o didlogo de saberes é também apontada como uma conjuntura
mais profunda através dos trabalhos e destacamos uma passagem para nossa
reflexdo sobre o valor desses didlogos no contexto brasileiro.

A disposi¢do é pensar de forma ampla como se organizam esses saberes e
dialogar com eles, numa intensa troca de conhecimentos.

E fundamentalmente no dialogo entre saberes de estudantes e professores,
como sujeitos da aprendizagem, que o conhecimento geografico vai sendo
apropriado e se reconstruindo como um saber especifico. Do processo de didlogo
entre o campo cientifico da geografia e da educa¢iao geografica, destacamos
alguns pontos que podem auxiliar os professores no planejamento do seu traba-
lho. (Figura 1).

Saberes e Fazeres do Trabalho Docente

Os saberes que caracterizam a profissdo docente abrangem capacidades mul-
tiplas. Considerando as especificidades das caracteristicas sociais dos estu-
dantes, enfatizamos alguns principios da atuacdo do professor valorizando
a autonomia, o engajamento, a abertura ao mundo, a tolerincia, o gosto
pelo saber, o espirito de pesquisa, o senso de cooperagao, a solidarieda-
de (PERRENOUD, 2002). Estas aspiragdes ndo fariam sentido sem um pro-
fissional que disponha e atue a partir dos saberes profissionais, dos saberes
dos estudantes, dos contextos culturais, do compromisso com a cidadania e,
obviamente, dos conhecimentos pedagégicos e da didatica. Consideramos, no
entanto, que a realidade deste contexto ¢ bem mais desafiadora na Educagéo
de Jovens e Adultos, pois as questdes especificas dizem respeito ao percurso
escolar dos estudantes e uma série de contingéncias de suas realidades vivi-
das. Além disso, convivemos com uma multiplicidade de formatos educativos
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que refletem tempos didaticos em varios formatos (EJA, CIEJA, MOVA, EJA
MODULAR). Esses aspectos dizem respeito a todos os componentes curri-
culares e ndo apenas a Geografia. No entanto, temos desafios também espe-
cificos. As Geografias da megametropole de Sdo Paulo necessitam de muitas
aproximagdes e sdo marcantes nesse segmento, pois a geograficidade de Sdo
Paulo impde ritmos de modos de ser, viver e trabalhar complexos e o entendi-
mento da cidade exige um imenso repertdrio dos professores e dos estudantes.
Concordamos com Perrenoud (2002) quando sugere que o professor procure
ser em qualquer circunstancia de ensino:

o Organizador de uma pedagogia socio-construtivista; !

« Garantidor do sentido dos saberes que circulam nas situagdes de ensino;

o Criador de situagdes de aprendizagem que facam sentido para os
estudantes;

o Administrador da heterogeneidade seja ela social, cultural, econémica e
ambiental;

» Regulador dos processos e percursos de formacio dos estudantes.

Seguindo esses pressupostos, estas orientacdes didaticas retomam nove pon-
tos que podem auxiliar professores na condugdo desse desafio.

Partimos do contexto da Cidade de Sao Paulo, que é uma realidade em
transformacédo acelerada criadora de situagdes que exigem do professor capa-
cidade critica, dado que o cotidiano urbano impde que ele se envolva nos
debates politicos sobre educac¢do na unidade escolar, no entorno da escola,
interagindo com o cotidiano dos seus estudantes e na historicidade e geografi-
cidade da cidade.

Professores de jovens e adultos que buscam a escolarizagdo como meio
para melhores condigdes de vida em sociedade sdo mediadores interculturais
da cidadania e da democracia. A reflexdo sobre os saberes geograficos esta
associada a esse papel docente, ja que professores e estudantes participam da
realidade vivida nas escolas, integrando um determinado contexto e um coti-
diano geogriéfico especifico. O estudante da EJA participa de um contexto sin-
gular e, muitas vezes vem de um histérico de insucesso escolar ainda muito
jovem. Considerando que a dimensdo socio-histérica e a interagdo coletiva
sao fundamentais para o desenvolvimento humano (Vygotsky, 2007), as pro-
postas de atividades podem auxiliar a valoriza¢do dos sujeitos e aumentar a
autoestima dos estudantes da EJA.
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Figura 1 - Saberes e fazeres docentes

Fonte: Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade: Geografia (SAO PAULO, 2018)

o
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DEFINICAO DOS CONTEUDOS DE ENSINO EM GEOGRAFIA

Definir conteddos de ensino ¢ ter consciéncia do que se ensina e como se ensina
quando recortamos um assunto ou uma problemdtica geografica. No Curriculo
da EJA, a organizagdo dos conteudos foi apresentada por eixos estruturantes,
objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Vejamos um exemplo (figura 2) a partir do eixo: Organizagio territorial no
tempo e no espaco, como ficam alinhados os objetos de conhecimento e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Etapa de Alfabetizagao.

Quadro Eixo e Objetos de Conhecimento Etapa de Alfabetizacio

Objetivos de Aprendizagem e

Objetos de Conhecimento . 0oDS
Desenvolvimento
Paisagem e vida cotidiana (EFEJAEAGOS) Perceber a paisagem da vida 16 Fes
] cotidiana, bem como os elementos naturais e .
Elementos naturais e humanos do entorno da escola comparando as
humanos da paisagem e suas | diferencas e semelhancas entre elas, identificando
representacoes 0s tipos de moradia observados na comunidade

onde vive e de outros lugares (populacdo ribeirinha,
Mapas do municipio, os seus | comunidades indigenas, outros bairros da cidade).
bairros e municipios vizinhos

S 0 sisterma de transporte (EFEJAEAGQ9) Conhecer outros bairros e municipios 15
vizinhos da Cidade de Sao Paulo, por meio de mapas ﬁ

e ilustracdes.

ORGANIZACAO NO TEMPO E NO ESPACO

(EFEJAEAGIO) Produzir textos informativos coletivos, 15 [mhee
contendo roteiros de Onibus, trens e metros, o tempo 8-
de deslocamento e como utilizar os diferentes meios —
de transporte.

Figura 2 - Quadro Eixo e Objetos de Conhecimento na Etapa de Alfabetizagao.

Viérios autores apontam que é importante considerar conteidos de maneira
ampla e ndo apenas os cognitivos. Zabala (1998) sugere ao professor identificar:

» Conteudos factuais: o que se deve saber?

« Conteudos conceituais: O que se deve saber explicar?
» Conteudos procedimentais: O que se deve saber fazer?
+ Contetdos atitudinais: Como se deve ser?
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Uma sugestao de articulagdo de conteudos da Alfabetizacdo na EJA a partir
destas dimensdes propostas por Zabala (1998) esta indicada na figura 3

Eixo organizacio territorial no tempo e no espaco na Alfabetizacio

Objetos de Conhecimento

paisagem.

Conteridos -
Paisagem e vida cotidiana el MI.!IIICIpIO ¢ 0 sistema de transporte
seus bairros
.. |Oquese deve Saber nomes de ruas, pracas, rios, Reconhecer toponimia do Saber reconhecer diferentes
S | saber? locais importantes do cotidiano na presente e do passado numa | meios de transportes
® paisagem vivida. paisagem e itinerdrios. e tipologia das vias de
circulacdo na cidade.
2 0 que se deve Identificar os diferentes atributos Perceber os elementos do Reconhecer o sistema de
2 | saber explicar? (naturais e sociais) da paisagem mapa (titulo, escala, legenda, | transporte publico e sua
= vivida, falando sobre seu cotidiano norte, autoria, fonte). importancia na interacdo
~ nesta paisagem. fisica e social.
0 que se deve Nocdes espaciais simples de Ler mapas simples do seudia | Desenhar crogui do
;§ saber fazer? distancia. Construir mapas simples de | a dia (de meios de transporte, | deslocamento na cidade para
e itinerarios. por exemplo). o trabalho ou lazer.
T Saber ler e escrever sobre
£ itinerarios.
v | Comosedeveser? | Trabalhar em equipe; respeitar o Valorizar os mapas como Desenvolver atitude critica
% outro. Perceber a existéncia de meio de comunicacao. em relacdo ao direito ao
g vinculos diferentes numa mesma transporte publico.

42

Figura 3 - Visao ampla dos contetidos para um exemplo de organizagdo dos contetdos.

Fonte: Adaptado da Figura 3, p.14, “Orienta¢des Didaticas do Curriculo da Cidade: Geografia”
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DEFINICAO DOS OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Todo professor precisa acompanhar a aprendizagem dos seus estudantes e a defi-
ni¢do de objetivos auxilia o planejamento. A partir dos objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento, o professor define os passos, os contetudos e as estraté-
gias metodoldgicas. Essa organizacdo ajuda o professor a avaliar as necessidades
dos seus estudantes e fazer ajustes no percurso visando que de fato aprendam.
Nao é possivel estabelecer um pardmetro tinico para todos os estudantes, mesmo
quando definimos um objetivo de aprendizagem comum, particularmente na
EJA que tem varias modalidades com tempos didaticos distintos, por exemplo,
a EJA regular e o CIEJA. Além disto, a demanda de aprendizagem para turmas
heterogéneas requer que o professor busque conhecer os conhecimentos que os
estudantes ja possuem. O planejamento das situagdes de ensino permite a todos
caminharem em seus ritmos de aprendizagem para avangar em dire¢do ao objeti-
vo a ser alcangado. Isso significa considerar que cada estudante realizara o curri-
culo de maneira prépria e singular.

Numa relagdo de didlogo é interessante compartilhar os planejamentos, a
rotina de estudo, os propdsitos dos projetos e outras agdes aproximando-os dos
propositos e das razdes de escolhas e caminhos do que seré ensinado. A medida
que se conhece a turma, o professor pode envolvé-los em decisdes sobre o percur-
so didatico. A relevancia dos temas para a vida do estudante é também compar-
tilhada nesse processo, que permite construir capacidades que serdo praticadas
na sociedade, como o protagonismo critico, a responsabilidade e solidariedade e
o respeito as diferengas. Esse compartilhamento de saberes cria o compromisso
com o mundo, aqui visto como o lugar de uso. O trabalho planejado permite ao
professor comunicar-se com os estudantes de modo a respeitar e a compreender
seus ritmos. A postura do professor em sala de aula ensina atitudes positivas e
fortalece o gosto pelo aprendizado e pela convivéncia coletiva e colaborativa.

No eixo “Formas de representacio e pensamento espacial’, os objetivos esta-
belecidos no Curriculo da Cidade: Educag¢io de Jovens e Adultos: Geografia tra-
tam do processo de alfabetizacdo cartografica com reconhecimento de elementos
de orientagdo e dos mapas simples, e leitura de mapas teméticos. Estuda as repre-
senta¢des das cidades e do espago urbano utilizando mapas e imagens de satélite
na Etapa Basica
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Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

0oDS

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO ESPACIAL

Principios da Alfabetizacdo
Cartogréfica

Leitura e interpretacdo de mapas
teméticos, cartas e plantas

Introduc&o/revisdo dos elementos
que constituem os mapas

(EFEJAEBG20) Ler e interpretar mapas simples, fazendo
uso de legendas e compreender 0 mapa como fonte de
informacdes sobre teméticas geograficas, tais como: clima,
entre outras caracteristicas fisico-geogréficas em diferentes
escalas de abordagem.

A EDUCAGAO G AGUALIMPA
DE QUALIDADE ESANEAVENTO
15 yoasosre
ATERRA
1

Leitura e andlise das imagens de
satélites e fotografias aéreas

(EFEJAEBG21) Identificar diferentes tipologias de mapas st | 15 mse
teméticos do Municipio e do Estado de Sao Paulo (politico, E 5

bacias hidrograficas, relevo, vegetacdo, entre outros).

(EFEJAEBG22) Identificar nos mapas os elementos N
cartogréficos: titulo, fontes, escala, legenda, orientacéo, M|

localizaczo e projecdes cartograficas.

(EFEJAEBG23) Reconhecer o processo de formagdo do
Municipio de S3o Paulo, a partir da ocupacdo territorial
utilizando mapas histdricos.

4 EDUCAGAO 6 AGUALIMPA
DE QUALIDADE E SANEAMENTO

tomar

(EFEJAEBG24) Utilizar e comparar imagens de satélites e
fotografias aéreas.

Espera-se desenvolver a capacidade leitora dos elementos basicos dos mapas,
que permitem a compreensio espacial dos temas por relacdo associativa de dados
analisados, ou a composi¢do de mapas. O proposito é garantir que todos con-
sigam interpretar e fazer relacdes pertinentes que os habilite a ler e a construir
um croqui cartografico. Ler mapas é um processo que comega com entendi-
mento de sua decodificagdo e, por isso, a linguagem cartografica, assim como
outras linguagens (verbal, matematica, corporal, entre outras) devem ser cons-
truidas progressivamente. Na Etapa Basica, espera-se que o estudante identifique
alguns elementos da linguagem cartografica, por exemplo, o alfabeto cartografi-
co. Aspectos da proje¢do, como visdo obliqua e vertical (diferenciar a observagao
realizada pelo olho humano, que é sempre obliqua, mesmo estando no alto de
um prédio, avido ou drone, daquela realizada por técnicas que permitem repre-
sentar o espaco em mapas planos); nogoes de escala (saber que se trata de uma
relagdo de propor¢do) e de orientagdo (estabelecer as relagdes de proximidade e
localizagdo — pontos cardeais — com base no referencial adotado); legenda (com-
preender os simbolos que representam dados da realidade) etc.

As atividades com mapas podem ser realizadas de forma colaborativa em
pequenos grupos em sala de aula, mas requer mediagdo do professor, com base
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em seu diagnostico sobre o nivel de conhecimento dos estudantes quanto aos
mapas que serdo estudados e os conhecimentos prévios sobre alfabetizagdo
cartografica.

DEFINICAO DA MODALIDADE ORGANIZATIVA

Modalidades organizativas se referem a organiza¢do dos objetos de conheci-
mento e suas estratégias metodoldgicas de desenvolvimento. Muitos professo-
res adotam em seus planejamentos a organiza¢ido do tempo em:

« Atividades permanentes
 Atividades sequenciadas
o Situacdes independentes
» Projetos

« Visitas técnicas etc.

Em todas essas formas de organizacdo, alguns aspectos metodoldgicos
podem ser ressaltados. Neste item, vamos abordar resumidamente alguns destes
aspectos, tais como registro do plano de aula sob forma de sequéncia didatica, a
resolucio de problemas, o trabalho de campo e projetos.

a. Registro de plano de aula sob forma de
sequéncia de atividades

O registro e o planejamento permitem antecipar problemas e procedimen-
tos para resolvé-los, adequando objetivos de ensino e objetivos de aprendiza-
gem. A forma sequenciada auxilia a pensar e prever de maneira ldgica e proces-
sual, formulando um passo a passo para o ensino e uma memoria do percurso
didatico.

Ao registrar suas sequéncias de atividades como planos de aulas, é preciso
considerar os objetivos, o tempo (todas as etapas) e materiais necessarios para
atingi-los. Exemplo de pauta-registro de sequéncia de atividades:

o Tema ou problematizagio;

o Pergunta-chave ou problema a ser elucidado (motivador da pesquisa);
o Duracao;

» Contetdos (objetos de conhecimento);

» Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento;

« Recursos e materiais necessarios;

» Resumo ou sinopse da sequéncia de atividades;

o Palavras-chave;

» Explora¢io do conceito;

PARTE 3 - GEOGRAFIA



o Solugédo de problema: investiga¢do (pesquisa) e experimentacéo;
o Resultados esperados;
o Forma de avalia¢do utilizada (Cada etapa? Apenas no final?)

b. Resolucdes de problemas

A proposta desse procedimento é gerar no estudante a atitude de procurar
respostas para as perguntas a partir de situacdes do cotidiano, articular o conhe-
cimento formal escolar com a realidade e dai surgir novos questionamentos.
Alguns professores trabalham a resolugao de problemas por meio de estudos de
caso. Em Geografia também se utiliza o termo problematiza¢do para nos refe-
rirmos a0 modo como desenvolvemos a busca de entendimento critico de um
problema. A resolu¢do de problemas é uma metodologia indicada na fundamen-
tagdo do processo de ensino e de aprendizagem. Por meio deste, podem-se criar
situagdes que estimulem o estudante a pensar por hipdteses (respostas prévias as
perguntas formuladas), razdes ou duvidas em relagdo ao objeto estudado, fazen-
do com que o professor tenha que questionar, direcionando o processo dessa
aprendizagem para que o estudante assuma uma postura critica frente ao proble-
ma exposto.

Ao vivenciar situagdes-problema e confrontd-las, os estudantes tém estimu-
los para organizar seus pensamentos, confrontar hipéteses formuladas e rever
ideias. O professor em suas aulas pode partir de questdes simples, por exemplo:
por que o transito da cidade é um dos maiores problemas de Sdo Paulo? Onde
comecam e terminam os rios em nossa cidade? Quem desmata a Amazonia? Por
que a desigualdade em Sdo Paulo néo é falta de planejamento? O que é rodizio de
agua? Enfim, questdes que podem ser formuladas a partir do cotidiano ou de per-
guntas trazidas pelos proprios estudantes. Curiosidade é que nao falta em nossos
estudantes! A problematiza¢do contribui para o levantamento de hipoteses que
poderao ser comprovadas com a turma. Uma hip6tese é uma resposta prévia que
se constroi com os conhecimentos prévios. Aqueles que os estudantes ja possuem
e colocam em jogo. E importante que o estudante disponha de elementos para
resolver essas situagdes-problema e que nao se criem insegurancas e barreiras
que tornem impossivel a resolugdo das questdes propostas. Assim, o verdadeiro
objetivo da aprendizagem com base em resolugdes de problemas é fazer com que
o estudante adquira o habito de propor-se problemas e a resolvé-los como forma
de aprender, pois a utilizacdo de estratégias e de tomadas de decisdo contribui
para que ele desenvolva o raciocinio e possa transferir conhecimentos para dife-
rentes situac¢des do cotidiano.

Cada vez que o estudante se depara com uma situagdo nova, representard
um novo esquema de pensamento, melhorando sua autoestima e segurang¢a no
processo de aprendizagem. Ao término de um trabalho, a partir da resolucao
de problemas, é fundamental que se retomem as questdes iniciais e se avalie
como chegaram aos resultados, que informagdes e argumentos estao utilizan-
do. Dessa forma, os estudantes saberdo quais foram os caminhos utilizados para
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chegar as solugdes dos problemas. A resolu¢do de problemas é parte integrante
de qualquer modalidade organizativa.

Formular uma questdo ou uma sequéncia de questdes (uma problema-
tica) que oriente a investiga¢do da turma sobre o tema a ser estudado, ou que
durante um estudo coloque em jogo as ideias que se estd elaborando a partir da
observacio.

Exemplo:

» Por que a populagio brasileira ¢ mais concentrada em Sao Paulo?

» Em nosso municipio, a populagio urbana é maior que a rural? Sempre foi

assim?

No exemplo, o professor pode encontrar um ponto de partida para esta
investigagdo a partir de mapas, fontes textuais, internet, etc. E importante desta-
car que o estudo de uma problemdtica envolve necessariamente o estudo de fatos,
conceitos, principios, procedimentos e atitudes. Assim, os objetivos de aprendi-
zagem de um estudo dessa natureza envolvem os trés tipos basicos de contetidos
e precisam ser organizados como uma sequéncia didatica.

c. Visitas técnicas

A leitura da paisagem ¢ um exercicio de interagdo cognitiva e perceptiva,
além de educar o olhar para se perguntar o que explica o que vemos. A expli-
cagdo que ndo esta na aparéncia. Ela precisa ser buscada na pesquisa de dados,
documentos de todos os tipos (escritos, imagéticos, orais). Compreender como
interagimos com as paisagens que vivemos ¢ um desafio inicial que deve condu-
zir as indagacgdes nas situagdes de estudo do meio como ainda se convenciona
chamar as saidas organizadas de educadores e estudantes para estudos fora da
sala de aula. Essas saidas como forma de pratica na exemplificagdo pedagogica
contribuem muito para decifrar a linguagem da paisagem: a linguagem das for-
mas, dos objetos, dos movimentos muitas vezes ocultos e nio tao evidentes etc.,
levando-nos a compreensao dos fatos e objetos visiveis e sua relagdo com a nossa
vida, os diversos tempos historicos entre outros.

As visitas auxiliam na compreensao da Geografia e nos permitem a imersdo
na paisagem, o didlogo presencial com as nossas hipoteses sobre a formagao e
organizac¢do do espago. Mas para construir o olhar dos estudantes é fundamental
planejar. O planejamento criterioso dessa modalidade organizativa de trabalho é
também uma estratégia para conhecer e decifrar aquilo que nem sempre é visivel.
E um desafio conhecer e explicar o que representam as imagens tdo variadas dos
lugares. Estudar como a natureza e a sociedade interagem exige preparagdo, que
o professor pode obter por meio de pesquisa, ou seja, realizando previamente um
percurso de campo, para construir a sua leitura; enfim, seus estudos da paisagem
e dos lugares.

E muito importante desenvolver a capacidade de observagio dos estudantes e
organizar as linguagens utilizadas para registra-la.
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d. Projetos

Projetos sdo sequéncias de agdes organizadas por determinados objetivos que
culminam na elaboragdo de um produto final. Os projetos preservam as caracte-
risticas do objeto de conhecimento ao apresentarem as ferramentas para cumprir
com o0s propositos do estudo. Ao mesmo tempo, promovem a possibilidade de os
estudantes atribuirem sentido a essas aprendizagens, uma vez que compreendam
melhor a espacialidade de fendmenos geograficos. A realizagdo de projetos deman-
da planejamento detalhado: defini¢ido dos objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento, organizagio e encadeamento das a¢des, utilizagdo do tempo escolar, avalia-
¢do permanente e reorientacdo das a¢des em funcio dos propdsitos educativos. O
planejamento de suas etapas é fundamental, ja que cada uma das atividades cum-
pre sua fungdo nos objetivos de aprendizagem geograficos definidos.

APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Muitos professores desenvolvem praticas colaborativas com seus estudantes com
éxitos na aprendizagem. Praticas colaborativas exigem de todos organizagio e fle-
xibilidade. Lidar com a imprevisibilidade e os ritmos diversos de aprendizagem
de uma turma é um desafio. Esta concep¢do de ensino ndo exime o professor de
exercer o papel de orientagdo para o pleno dominio de repertério disciplinar para
influir em suas a¢des. No entanto isso exige um pouco mais do modo como se deci-
de a didética. A decisdo de trabalhar de forma colaborativa na EJA é muito insti-
gante. Torres (2004) afirma que uma proposta colaborativa se caracteriza pela:

[...] participagdo ativa do aluno no processo de aprendizagem; mediagdo da aprendizagem feita
por professores e tutores; construgao coletiva do conhecimento, que emerge da troca entre
pares, das atividades praticas dos alunos, de suas reflexdes, de seus debates e questionamen-
tos; interatividade entre os diversos atores que atuam no processo; estimulacdo dos proces-
sos de expressdo e comunicacio; flexibilizacdo dos papéis no processo das comunicagdes e das
relagdes a fim de permitir a construgéo coletiva do saber; sistematizacdo do planejamento, do
desenvolvimento e da avaliacdo das atividades; aceitagdo das diversidades e diferencas entre
alunos; desenvolvimento da autonomia do aluno no processo ensino-aprendizagem; valoriza-
¢do da liberdade com responsabilidade; comprometimento com a autoria; valorizagao do pro-

cesso e ndo do produto. (TORRES, 2004, p.50)

Num processo colaborativo, o conhecimento de todos estd em jogo. Isto
exige planejamento de a¢des, mas ndo exatamente a partir de propostas rigidas.
Dai a criatividade docente em encontrar o complexo nas situagdes simples, por
exemplo, organiza¢do de um sarau de cangdes para que as(os) estudantes falem
da sua cidade. As roteirizagdes do passo a passo colocam o grupo de estudan-
tes em situacdo de construcdo coletiva e ndo apenas de execugdo, dai a impor-
tancia das problematizagdes mediadas pelo professor. Estas podem ser feitas no
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uso de questdes criticas, materiais imagéticos, produgdes escritas ou representa-
¢des, assim como discussdes nas quais a escuta e os argumentos sio colocados de
modo a instigar os estudantes a pensar e colocar suas interpretacdes em vaivém.

Contetidos Geograficos como Mediadores Culturais na

Aprendizagem Colaborativa

Os conteudos geograficos partem de um grande leque de assuntos em diversas
escalas de analise. Enfatizamos a necessidade de refletir sobre a escolha de objetos
de conhecimento que possam ser aproximativos e, a0 mesmo tempo, panorami-
cos no sentido de permitir que o comum ganhe paulatinamente uma perspectiva
complexa. Aprender Geografia contribui de forma decisiva para esta compreen-
sdo e para a construgdo da cidadania. Milton Santos afirma que:

A educagdo nao tem como objetivo real armar o cidaddo para uma guerra, a da competi¢ao com
os demais. Sua finalidade, cada vez menos buscada e menos atingida, é a de formar gente capaz
de se situar corretamente no mundo e de influir para que se aperfeigoe a sociedade humana como
um todo. A educagio feita mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as maze-
las da ignoréancia. Educagdo apenas para a produgio setorial, educagdo apenas profissional, edu-

cagao apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida. (SANTOS, 1987, p. 126).

Se desejamos educar para a vida, devemos valorizar a Geografia durante
toda a escolarizagdo, levando o estudante ao entendimento de que ao estudo da
Geografia cabe ndo s6 localizar fendmenos no espago, mas também compreendé-
-los e relaciona-los entre si.

Causa certo incomodo a sensagdo de a Geografia ser tomada como solugio
para todos os problemas relacionados a conduc¢io dos estudantes a observar e
compreender o mundo em que vivem. Buscando superar esta perspectiva, con-
sideramos que uma boa parcela dos professores procura inovar ao criar uma
sistematiza¢do cuidadosa das capacidades, conteudos e situagdes de aprendiza-
gem intencionadas em seus planejamentos de ensino. O ensino de Geografia, tal
como ¢ realizado na pratica cotidiana da vida de professores e estudantes, exige
um exercicio de reflexdo potencializado na forma de organizar os conteudos.

Nos estudos geograficos na EJA, é importante considerar quais sdo as nogdes,
conceitos e procedimentos mais adequados em relagio a faixa etaria dos estudan-
tes da EJA, ao momento da escolaridade em que se encontram e as habilidades
que ja possuem e aquelas que se esperam desenvolver.

USO CRIATIVO DO ESPACO ESCOLAR

Todos os espagos escolares educam e participam da formagao dos sujeitos. Esses
espa¢os potencializam relagdes. Nem sempre os espacos sdo simples e faceis de
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integrar a proposta de ensino. Em Geografia, a escola é o sitio, o lugar e o local,
pois permite desenvolver o pensamento espacial, o sentimento de pertencer e
o vinculo social. Além dos espagos extraclasse, que podem ser incorporados a
organizagdo do ensino e aprendizagem, a sala de aula deve ser um ambiente dina-
mico. Variar a organiza¢do dos agrupamentos em sala de aula, na biblioteca, na
sala de informdtica, no péatio e mesmo em trabalhos fora do edificio escolar cer-
tamente aguca o interesse da turma pelo estudo e mobiliza a curiosidade para
as atividades propostas no estudo. Esses arranjos devem partir de intengdes do
professor e também da observacao dos grupamentos produtivos. As propostas
de atividades devem considerar possibilidades de agrupamentos produtivos, mas
cabe ao professor avaliar como organizar a turma para potencializar os saberes
que circulam na classe.

Algumas possibilidades de organizagdo da turma nos espagos escolares sao
fundamentais para o desenvolvimento de didlogos e tarefas colaborativas, tais
como: circulo e semicirculo, grande mesa coletiva, fileiras com foco no profes-
sor, diagonal, grupos, duplas, na biblioteca, nas dreas externas etc.

Na EJA, a organizagdo do espago é fundamental para vivéncias coletivas ao
ar livre. Quais formas de organizagao vocé costuma utilizar? Experimenta outras
formas de organizar os estudantes? Pergunta a eles como trabalham melhor?
Observa os agrupamentos mais produtivos? Mude para produzir efeitos ativos
nos estudantes.

AVALIAR TODAS AS ETAPAS

E durante o processo de ensino-aprendizagem que temos a oportunidade
de reconhecer os sujeitos do processo - estudantes e professores — como
produtores do seu proprio conhecimento e ndo como meros receptores de
informagdes. Assim, a avaliagdo de um processo é o momento dos sujeitos
perceberem a transformacgdo de seus saberes - tanto técnicos, quantificaveis;
quanto interpretativos, qualitativos — e, assim, terem respostas mensuraveis aos
questionamentos: sei como fazer as coisas? Aprendi a pesquisar para saber mais
sobre um tema da Geografia? Sei me organizar para buscar o que ainda ndo
aprendi?

Alguns momentos da avaliagdao envolvem o conhecimento que esta em jogo.
Aquele que o professor precisa saber para planejar e acompanhar o desenvolvi-
mento do estudante. Em outros momentos, é preciso avaliar para dosar o conhe-
cimento que deverd circular na turma, e ainda a avaliagdo formativa que nos
ajuda a saber se o objetivo final foi alcangado.

» Sondagem do conhecimento prévio: o que cada um sabe e valoriza acerca

do tema e dos procedimentos que serdo estudados? Ha multiplas formas
de dialogar por meio de:
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Roda de debate

Registros textuais

Desenhos

Apreciagdo e leitura de imagens, mapas, etc.

Exemplo: O que os estudantes imaginam estudar sobre os mapas?

Produtos finais

Definir e compartilhar com a classe produtos finais para um determinado

estudo ajuda a criar interesse e dar sentido a sequéncia didatica para aque-

le que aprende! Pense, por exemplo, nos possiveis produtos finais, que se

deve adequar a cada etapa da EJA:

Exposi¢do mural de textos e fotografias legendadas
Construgdo de maquete

Elaboragio de jogo de percurso

Carta ao prefeito ou ao jornal da cidade

Debates interclasses

Simulagdo de julgamento

Publicacéo de livro

Elaboracao de blog

Apresentacao de slides

Elaboragdo de registros fotograficos, filmes ou programas em
audiovisual

Elaboragdo de campanha socioambiental na comunidade
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PRATICAS PEDAGOGICAS

ETAPA DE ALFABETIZACAO

Titulo

CARTOES POSTAIS EM SALA DE AULA:
do desvelamento critico da realidade as percepcoes afetivas do lugar

Modalidade organizativa

Projeto (Interdisciplinar)”

Tempo previsto

10 a15 aulas

Eixo-tematico

O Sujeito e o seu lugar no mundo.

Organizacdo territorial no tempo e no espaco.
Formas de representacdo e pensamento espacial.
Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Objeto de conhecimento

* 0 lugar de vivéncia: a moradia, a memdria afetiva, as relacées de vizinhanca, etc.
* A escola como lugar de vivéncia.

» A formacdo e as transformacdes histdricas e espaciais do bairro.

* Alfabetizacdo cartografica e nocdes espaciais.

* Primeiras nogdes de paisagem.

* Paisagem e vida cotidiana.

* Elementos naturais e humanos da paisagem e suas diferentes representacdes.

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EFEJAEAGOT1 - Perceber e valorizar o pertencimento a comunidade a qual esta inserido.
EFEJAEAGO4 - Reconhecer nas paisagens do bairro as transformacGes histéricas e os
diferentes atores sociais e espaciais.

EFEJAEAGOS - Descrever caracteristicas percebidas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola, trabalho, igreja, etc.) e identificar semelhancas e diferencas entre esses
lugares, analisando se contemplam a acessibilidade de todos (pessoas com deficiéncia,
idosos, pessoas com mobilidade reduzida etc.).

EFEJAEAGOS - Perceber a paisagem da vida cotidiana, bem como os elementos
naturais e humanos do entorno da escola, comparando as diferencas e semelhancas entre
elas, identificando os tipos de moradia observados na comunidade onde vive e de outros
lugares (populacdo ribeirinha, comunidades indigenas, outros bairros da cidade).
EFEJAEAG18 - Elaborar coletivamente o mapa do bairro ou da cidade com alguns
pontos de referéncia, organizando legenda definida de forma compartilhada, utilizando
diferentes suportes e tecnologias digitais.

12. Projeto produzido pela Professora Natalia Santo Lisboa.
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ODS - 2030

EDUCAGAO AGUA LIMPA 14 VIDA DEBAIXO 10 REDUGAO DAS
D'AGUA

o

DE QUALIDADE E SANEAMENTO DESIGUALDADES

1 CONSUMO E 1 VIDA SOBRE 16 PAZ, JUSTICA 17 PARCERIAS EM
PRODUGAO ATERRA E INSTITUICOES PROL DAS METAS
FORTES

RESPONSAVEIS .

Interdisciplinaridade

* (Geografia, Histéria, Artes, Portugués, Ciéncias, Matematica, Sala de leitura, Informética.

O que queremos * Avalorizacdo da identidade local e dos espacos de convivéncia do lugar em que se vive.
desenvolver? * Alocalizacdo de pontos de interesse e atrativos sociais, culturais, paisagisticos, etc. do
bairro e do entorno escolar a partir do trajeto vivido cotidianamente e dos espacos de
vivéncia.
* As parcerias potenciais de diferentes sujeitos sociais e politicos presentes no bairro.
(ONGs, instituicdes puiblicas, associactes de moradores etc.).
* Nogdes sobre as categorias de anélise paisagem e lugar.
* Percepgdo simbdlica do lugar por meio do entorno escolar e do bairro.
* Nogdes e representacdes espaciais e de localizacao.
* Fomentar o trabalho em equipe.
* Promover a cidadania e a participacdo social ativa.
Procedimentos 0 bairro ainda é um recorte espacial importante para estudos geogrficos. Isto pelo
metodolégico- seu papel histdrico e estratégico para as politicas ptiblicas e, também, pela importéancia
pedagégicos afetiva. Odette Seabra, uma grande gedgrafa estudiosa da situacdo urbana considera que

(...) “nos arredores de Sdo Paulo, floresceu uma rica e diversa vida de bairro que,
gradativamente foi sendo integrada a prdpria cidade. Contudo um tal movimento
que levava a integracdo progressiva do bairro a cidade ja era, a mesmo tempo,

a desintegracdo da vida de bairro. Na sua génese, o bairro constitui um nivel
organizativo da vida que ao se territorializar vai forjando identidades, sedimentando
modos de ser. Sob certas circunstancias tracos profundos da vida bairro, por vezes,
conseguem sobre-nadar e com isso permanecem como um carater da cultura.”
(SEABRA, 2001, p.5).

Muitas vezes, a situacdo urbana néo leva a construcéo de vinculos dada intensa
mobilidade intraurbana produzida pela apropriacéo capitalista de todos os espacos.
Justamente por esses condicionantes da urbanizacdo é que discutir com os estudantes da
EJA os lugares e os bairros nos parece fundamental.
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PASSO A PASSO DO PROJETO

Etapa 1- Avaliacdo e reconhecimento da realidade local por meio de

estudo do meio no entorno escolar e do bairro

Para esse inicio, recomendamos os seguintes passos:

* Definicdo do roteiro de estudo que contemple os lugares de interesse e vivéncia dos
estudantes da EJA, que pode ser feito coletivamente numa roda de conversa.

* |dentificacdo e localizacdo desses pontos observados no cotidiano. O professor pode
preparar um grande mapa geral do bairro ou utilizar recursos de internet para expor esse
mapa inicial.

* Registro fotografico dos pontos de interesse, atrativos e/ou problemas socioambientais
em trabalho de campo. Este registro deve reunir um acervo com miiltiplas opgdes
definidas pelos estudantes sob orientacao do professor.

* Com os estudantes reunidos em semicirculo, esses podem apresentar suas fotografias e
explicar oralmente os motivos de suas escolhas.

Etapa 2 - A reflexdo critica da realidade local e o compartilhamento das

informacées observadas no estudo do meio

* Numa roda de conversa entre os estudantes e professores, propde-se questdes sobre a
atividade de fotografia e a analise dos pontos observados.

* Neste momento, deve-se valorizar os relatos de histérias de vida, valorizando a memdria
afetiva do lugar por meio de fotos histdricas (antigas de familia ou de outras fontes) dos
locais registrados durante o roteiro de estudo de campo.

* Ao final desta etapa o professor deve orientar os estudantes para uma selecdo de
imagens/fotografias para a elaboracdo dos cartdes postais.

* Organizar uma apreciacdo em slides de cartdes postais antigos e atuais da Cidade
de Séo Paulo para observar caracteristicas dos modelos de cartdes e também analisar
criticamente quais sdo as paisagens mais fotografadas e por qué.

Vista do Largo Sdo Bento em direcdo ao Viaduto Santa Efigénia, século 19
Disponivel em: https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/
noticias/?p=7555. Acesso em: nov. 2018
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Etapa 3 - Mapa socioambiental do bairro e/ou do entorno escolar

* Organizar uma aula expositiva sobre as questdes urbanas e os problemas
socioambientais vividos pelos estudantes em seus bairros e sugerir um mapeamento
socioambiental destas questdes. Para isso, os estudantes podem fazer um levantamento
em campo e indicar esses problemas por ruas ou pontos de referéncia. Com os dados,
organizar uma aula prética de mapeamento participativo.

* Escolher um papel A3 ou Al para producdo do mapa dos pontos de referéncia indicados
pelos estudantes para o esboco (croqui).

* Produzir coletivamente um mapa contemplando as informacdes obtidas no estudo do
meio e a sistematizacdo das reflexdes geradas a partir da roda de conversa. O primeiro
passo € a localizacdo dos postais no mapa coletivo. Este mapa base deve conter o
arruamento do bairro.

* Resumimos a seguir os passos para o planejamento do mapa:

a) Determinar o alcance do mapa elaborado pelos estudantes. Antes de comecar a esbocar
os desenhos, € preciso decidir o que vai ser criado no mapa. O que se pretende mostrar:
um bairro inteiro em um plano s, a cidade e o bairro, um conjunto de ruas? Isso vale
tanto para mapas comuns quanto para mapas feitos para reproduzir lugares imagindrios.

b) Decidir a proporgdo entre os espacos no mapa.Para mapas de escala maior, é preciso mostrar
todos os arruamentos, a organizacdo dos quarteirdes. Ja mapas de escalas menores mostram
apenas o arruamento principal, rios ou espacos como pracas, lagos e reservatérios.

¢) Decidir com os estudantes o que levar em conta no mapa. Que tipo de mapa vocé pretende
fazer? Alguns exemplos incluem outras informacGes, como relevo, vegetacao. Para isso, 0s
estudantes podem consultar na internet imagens de satélite ou ortofotos da regido onde
vivem (Google Earth: https://www.google.com/earth/ . O tipo de mapa vai determinar o
modo de representar o lugar. Logo, é preciso decidir qual serd o tipo de mapa antes de
comecar sua elaboracdo. Pode-se fazer um mapa que seja uma combinacdo de varios tipos,
mas serd necessario diminuir o niimero de detalhes para evitar o excesso de informacdes
para quem for ler o mapa. Como os estudantes estdo nos primeiros passos dos seus mapas,
é preciso retomar aspectos bésicos da alfabetizacdo cartografica, como projecdo, legenda,
escala etc. Pode-se também criar um mapa tomando como base outras caracteristicas, tais
COMO USOS comerciais, residenciais entre outros.

d) Determinar até onde vai o nivel de detalhes juntamente com os estudantes. Esse ponto
é diretamente relacionado a escala do mapa. Vocé planeja representar apenas os lugares
maiores e mais importantes? Ou talvez tenha interesse em mostrar os menores e mais
detalhados aspectos do lugar? O nivel de detalhe tera um impacto significativo no
tamanho fisico do mapa (cujo desenho pode consumir varias folhas juntas ou apenas um
quarto de uma folha de sulfite).

e) Levar em conta alguns aspectos do meio fisico. Para agucar a curiosidade sobre os postais
que os estudantes vdo produzir depois deste mapa, é importante determinar certos aspectos
fisicos do mapa. Como é o relevo? Existe cobertura vegetal nativa remanescente? Esses
detalhes entram na composicdo do mapa para que ele seja mais préximo da realidade.
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f) Escolher como vocé vai representar o lugar no mapa.Pode ser desenhado a médo ou
usando um programa de computador. Pode-se até mesmo usar um gerador de mapas
online, disponivel na internet. Cada método exigira uma preparacdo diferente e o quanto
os estudantes conhecem sobre esses outros recursos. Importante é que comecem a
fazer os seus esbocos e que o professor auxilie a produzir seus primeiros mapas. Se o
professor achar oportuno, pode conversar sobre a profissdo de cartégrafo, que hoje tem
muitos campos de atuacdo.

Etapa 4 - Proposicao de acoes e pactos coletivos para a tomada de
decisdo visando solucionar os problemas e demandas socioambientais
para o bairro

= A partir do mapa participativo que os estudantes produziram, realizar um debate sobre
problemas identificados no bairro.

« QOrganizar pesquisa para instrumentalizar os estudantes para que estes conhecam os
espacos e canais destinados para o atendimento de suas demandas (subprefeitura,
ouvidorias, assembleias, conselhos participativos, associacées de moradores, etc.).

As acdes diante dos problemas vividos promovem o exercicio da cidadania e o
empoderamento do estudante da EJA na participacdo ativa das questdes locais do bairro.

Etapa 5 - Exposicdo do mapa e dos cartoes postais para a comunidade

escolar

* Para organizar a exposicdo, é preciso definir critérios para a selecdo dos mapas e cartdes
postais, 0 que podera ser feito a partir da conversa com os estudantes e, se possivel,
apoio de um profissional que organize esse tipo de evento. A exposicdo depende
também de um espaco disponivel e do tema retratado nos mapas.

SUGESTOES DE OUTROS PRODUTOS FINAIS:

* Troca de correspondéncia com estudantes da EJA de outras escolas no municipio.
* Elaboracdo de um album de fotografias com textos dos estudantes sobre o bairro.
* Organizacdo de um mural com problemas e solucdes para o bairro.

* Elaboracdo de um itinerdrio turistico nas paisagens significativas do bairro.

ATIVIDADES PERMANENTES
Atividades permanentes sdo situacdes didaticas propostas com regularidade, cujo objetivo
é constituir atitudes, desenvolver habitos e dar apoio aos estudos realizados.

+ Estérias do Bairro

0 professor podera estabelecer com os estudantes um tempo didatico para essa atividade.
Todos podem trazer para a classe uma estéria do dia a dia. Estas estérias podem ser
curiosidades ou mesmo fatos para contar do dia vivido. Conforme a habilidade de escrita
pode-se registrar o que é contado pelos estudantes.

* Leitura de Textos sobre Histérias de Vida

0 professor podera planejar um momento de leitura coletiva de textos selecionados
contando historias de vida. O professor pode ler para os estudantes diversos tipos de
textos e também solicitar que leiam para a turma com frequéncia.

CURRICULO DA CIDADE



* Roda de Conversa

Momento previsto na rotina para discutir assuntos especificos do projeto como temas
selecionados para serem debatidos no grupo, curiosidades e outras atividades que se
ampliem com a discussdo sobre o estudo na roda de conversa.

Critérios de avaliacdo

Nas diferentes producdes do estudante, realizadas em sala de aula ou fora dela, observar
se ele:

* Participa das atividades propostas;

* Reconhece o alfabeto cartografico, legenda, titulo dos mapas;

* Produz um cartdo postal que demonstre o lugar onde vive;

* Expde utilizando palavras pertinentes sobre o estudo realizado.

Materiais, recursos
didaticos, fontes de
informacao

* Fotografias da Cidade de Sao Paulo e de bairros diversos

* Papel para a base do cartdo postal dimensaolOx15 cm (papel parana, canson, etc.)
* Papel A3 e AO para o mapa socioambiental

* |Impressdes de bases cartograficas com os logradouros

* (anetas coloridas

* Etiquetas coloridas

* Cola

* Tesoura

* Computador com acesso a internet

* Software livre google earth

Bibliografia e
materiais de referéncia
bibliografica

» SEABRA, Odette C. L. Geografia Urbana que fazemos. Revista do Departamento de
Geografia - USP, Volume Especial 30 Anos, p. 284-307, 2012.

* SEABRA, Odette C. L. Territdrios do uso: cotidiano e modo de vida. Revista CIDADES,
v.1,n.2, p.181-206, 2004.

* SEABRA, Odette C. de L. Urbanizacao e fragmentacdo: apontamentos para o estudo do
bairro e da memdria urbana. Disponivel em:

* http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal8/Geografiasocioeconomica/
Geografiaurbana/74.pdf. Acesso em: 22 nov. 2018.

* SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacéo. Coordenadoria Pedagégica.
Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Geografia. Sdo Paulo: SME/COPED, 2017. 128p.
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ETAPA BASICA

Titulo

CONSTRUIR O PRIMEIRO MAPA®

Modalidade organizativa

Sequéncia de atividades

Tempo previsto

10 aulas

Eixo-tematico

Formas de Representacdo e pensamento espacial

Objeto de conhecimento

* Principios da Alfabetizacdo Cartografica
* |eitura e interpretacdo de mapas tematicos, cartas e plantas
* |ntroducdo/revisdo dos elementos que constituem os mapas

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EFEJAEBG20 - Ler e interpretar mapas simples, fazendo uso de legendas e
compreender o mapa como fonte de informacdes sobre teméticas geograficas, tais
como: clima, entre outras caracteristicas fisico-geograficas em diferentes escalas de
abordagem.

EFEJAEBG21 - |dentificar diferentes tipologias de mapas tematicos do Municipio e do
Estado de Séo Paulo (politico, bacias hidrograficas, relevo, vegetacao, entre outros).
EFEJAEBG22 - |dentificar nos mapas os elementos cartograficos: titulo, fontes,
escala, legenda, orientacdo, localizacdo e projecdes cartograficas.

EFEJAEBG24 - Utilizar e comparar mapas, imagens de satélites e fotografias aéreas.

ODS - 2030

EDUCAGAO

13 COMBATE AS 1 5 VIDA SOBRE
DE QUALIDADE ALTERAGOES ATERRA

CLIMATICAS

Interdisciplinaridade

Geografia

O que queremos
desenvolver?

* Criar condicdes para que os estudantes da EJA representem os locais de vivéncia
utilizando o desenho de croqui

* Observar e desenhar objetos em diferentes posicées

* Aprender procedimentos para ler e entender os mapas

13. Projeto produzido e desenvolvido pela Assessora Sueli Angelo Furlan.

®
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Procedimentos
metodolégicos

JUSTIFICATIVA

Conhecer como os mapas sdo feitos e saber fazer mapas é uma habilidade importante
para os sujeitos que vivem num mundo mediado pelas imagens e pelos mapas. Os
mapas estdo no centro de muitas decisGes sobre a organizacdo do espaco geografico. O
ensino do mapa tem sido denominado de Cartografia Escolar. Esta cartografia comecou
a ser objeto de pesquisas e encontros cientificos. A Cartografia escolar se expandiu e
passou a integrar a educacdo de jovens e adultos. Nesse contexto, a Cartografia Escolar
é entendida por diversos pesquisadores, entre os quais Almeida (2001), Oliveira (1978),
e Simielli (1992, 1997), ndo como um contetido de segmentos especificos do ensino,

mas como um processo de construcao e significacdo continuo que leva em conta o
desenvolvimento espacial e cognitivo do estudante. A producdo académica brasileira
nessa area cresceu significativamente ao longo dos tltimos anos, conforme se observa
nos anais de encontros cientificos de Geografia ou da Cartografia Escolar e, inclusive,

da Educacdo. Apesar disso, na pratica, poucas mudancas tém sido efetuadas no que

diz respeito ao ensino do mapa e com 0 mapa na escola, o que pode ser, em parte, um
problema decorrente da formacdo dos professores que precisam preparar um bom
repertério para ensinar. De qualquer modo, é fundamental afirmar que o ensino do mapa
é responsabilidade dos professores e por isso retomamos nesta sequéncia de atividades
algumas sugestdes.

PASSO A PASSO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Etapa 1- Apresentacdo inicial da proposta

* Organizar atividade de sondagem sobre o conhecimento dos estudantes acerca de
mapas. Para isso, pode-se, numa roda, conversar sobre mapas que estdo presentes no
espaco escolar ou no bairro. Pode-se organizar uma apreciacdo de mapas simples para
observar o que os estudantes ja sabem sobre mapas.

* Apresentar aos estudantes a proposta de trabalho para a construcdo de mapas.
Organizar um levantamento de mapas e representagdes espaciais que conhecem a
partir da sondagem inicial. Solicitar que tragam tipos de mapas que possuam em casa
e a informacdo de como e para que é utilizado.

* Reunir os estudantes em volta de uma mesa grande continua e com todos os mapas
expostos conversar sobre mapas e suas utilidades. Ao término apresentar os passos da
sequéncia que irdo realizar a partir de trés grandes etapas:

* As formas e as proporgdes
» Comparando tamanhos
- Arepresentacdo por desenhos
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Etapa 2 - As formas e as proporcoes
* Organizar os estudantes em duplas no pétio da escola ou outro espaco livre para

que desenhem o prdprio corpo em papel pardo ou outro suporte. Utilize a parede
como suporte para que o estudante possa ficar em pé. Cada jovem ou adulto devera
desenhar um colega em pé (vista lateral). Esses desenhos podem ter detalhes das
figuras humanas. Apds o término dos desenhos, conversar sobre as formas dos
contornos. Essa atividade é bastante usual, por isso ndo sera descrita detalhadamente.
A partir do desenho do corpo, consulte os estudantes sobre outras perspectivas que
possam desenhar na sala de aula a partir de outros objetos. Escolher trés objetos
simples para desenharem nas seguintes posicdes:
* Do alto e meio de lado
* Do alto e de cima para baixo
Ap6s a producdo dos desenhos, analisar com os estudantes as formas que
selecionaram e como desenharam.
Propor a observacdo de um objeto comum: as méos, colocando as seguintes questdes:
* Que forma tem a sua mao? Se vocé observé-la em diferentes posicdes, quais
formas ela pode ter?
Se for possivel, leve para sala de aula um abajur e sobre um fundo branco brinque com
os jovens e adultos fazendo formas com as maos. Deixe que criem formas.
Se julgar adequado, leia o texto de Alfredo Bosi, Os Trabalhos da Méao, publicado em
0 Ser e o Tempo da Poesia. Neste livro, 0 autor trata poeticamente uma variedade de
usos criativos feito por um animal simbdlico. Esta leitura pode inspirar brincadeiras
utilizando as maos: pintura de formas, teatro das maos e sombras, teatro de fantoches,
brincadeiras de palmas, entre outras. Na internet pode-se pesquisar varias ideias
sobre desenho e pintura com as mdos do artista Guido Daniele - Fonte: http://www.
guidodaniele.com/maniOl.htm
Organizar os estudantes em duplas para que facam algumas formas com suas méos,
brincando e criando como Guido Daniele. As pinturas podem ser nas préprias maos ou
num suporte.
Organizar os estudantes em duplas para que representem novas formas de objetos do
seu cotidiano doméstico (ou, se possivel, fotografem formas) nas seguintes posicdes:
* Do alto e meio de lado
» Do algo e de cima para baixo (vertical)
* Delado
Para retomar nocdes sobre a visdo vertical dos mapas é importante treinar desenhos
usando essa perspectiva. A visdo lateral é a mais comum, pois estamos habituados,
por isso inicie com objetos simples e depois v combinando com objetos mais
complexos. Realize vérios desenhos utilizando a viso vertical. E usual o desenho dos
objetos simples sobre a sua mesa nas trés perspectivas e muitos estudantes da EJA
podem ter feito esses desenhos nos percursos de escolaridade anteriores.
» Ao final, retina todos os objetos desenhados individualmente e peca que
organizem um desenho colaborativo (em duplas ou trios) nas trés perspectivas.
Organize um mural com todos os desenhos da turma.

o
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Etapa 3 - Comparando tamanhos

* Selecionar, com antecedéncia, objetos de vérios tamanhos para serem comparados.
Inclua fotografias de um mesmo objeto em vérios tamanhos de revelacéo.

* Se possivel, mostrar uma imagem ou fotografia aérea de onde se localiza a escola e
analisar a perspectiva e o tamanho real representado na imagem. Questionar como
teria sido obtida essa imagem (a possibilidade é recorrer ao Google Earth:
www.google.com/earth/download/gep/agree.html e buscar nele o quarteirdo
da escola).

* Na sala de informatica deixe que os estudantes explorem o Google Earth. Se possivel,
utilize algumas ferramentas do programa para visualizacao em 3D.

Etapa 4 - A representacdo por desenhos

* Dé uma volta com os estudantes da EJA no quarteirdo onde a escola se localiza. Ndo se
esqueca de realizar o percurso primeiro para antecipar os cuidados necessérios quanto
a seguranca.

= Antes de sair, converse com os estudantes sobre o que deverdo observar com bastante
atencdo na paisagem local no entorno da escola. Se possivel, mostre o percurso
na imagem ou fotografia aérea. Deixe que observem e explorem livremente as
caracteristicas do percurso, sem interferéncia. Para o percurso, utilize um caderno de
campo para registro de observacdo.

* Apds essa caminhada, organizar a sala para que facam um desenho individual do
quarteirdo visitado. O desenho devera ser livre e cada estudante utilizara os recursos
que desejar: lapis preto, lapis colorido, régua, gis, tinta etc.

* 0 desenho é um recurso grafico que os jovens e adultos podem ndo usar mais com
frequéncia e naturalidade, dai a ideia de explorar essa familiaridade que elas tém
com essa atividade sempre que possivel. O desenho é também um fundamento da
cartografia e do pensamento espacial geografico. A proposicdo de desenho, embora
livre, sera a mesma para todos, ou seja, o desenho de uma paisagem especifica.

0 objetivo é verificar quais os recursos graficos usados pelos estudantes para
representar a paisagem e como eles sdo usados. Além disso, deixar que selecionem a
partir de seus critérios os objetos que devem ter significado para o seu mapa. Assim
também iniciam o entendimento de que o mapa é sempre uma simplificacdo a partir
da escolha de quem o produz e da sua finalidade.

* A representacdo sera sempre uma simplificacdo do que foi observado no terreno
que visualmente é bem mais complexo. Mas, isso ndo se da porque ndo capturamos
todas as informacdes. Os cartdgrafos profissionais também fazem isso. Alids, essa é
uma caracteristica chave de qualquer representacéo, a comecar pelo fato que se esta
representando no papel (uma realidade bidimensional) o que na vida real é tridimensional.

* Em seguida, prepare um album com fotos que vocé pessoalmente deve obter de alguns
pontos de vista do quarteirdo semelhantes ao que os estudantes estudaram (do alto,
meio de lado, pela lateral). Apresente as fotografias aos estudantes e estabeleca um
didlogo comentando o que viram e representaram. Converse com os estudantes sobre
os recursos da perspectiva para desenhar. Para trabalhar com as fotografias, vocé pode
projetar e discutir coletivamente ou organizar em forma de cartelas de mesa para
pequenos grupos, garantindo que todos os estudantes possam analisa-las.
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* Mostre um ponto qualquer da paisagem do quarteirdo da escola: 1. Na perspectiva
frontal; 2. Na perspectiva obliqua (de cima de uma edificacdo mais alta), o que vai dar
uma panoramica horizontal com alguma inclinacdo; 3. Na perspectiva vertical.

* Solicite aos estudantes que consultem na internet (se puderem) um guia de ruas
(google maps) para mostrar também as ruas do quarteirdo da escola (precisa,
portanto, ser em grande escala - no sentido cartografico, com bastante detalhe), ou
recorra novamente a uma imagem de satélite do quarteirdo, numa resolucao espacial
que possibilite a visualizacdo dos prédios e diversas construcges existentes. Se for
possivel, utilize os recursos disponiveis do Google maps.

* Depois de deixar os estudantes analisarem as paisagens apresentadas do quarteirdo
da escola (da paisagem local) incentive a comparacdo dos desenhos do quarteirdo
de cada estudante com esses outros tipos de representacdo. O que esta diferente? O
que o estudante viu e representou que nao estd em nenhum material mostrado? Aqui
pode haver um bom gancho para uma primeira discussao de escala, pois o estudante
pode ter visto algum objeto muito pequeno e representou-o, mas que nos materiais
mostrados nao foi possivel identificar. Vocé imaginava que o quarteirdo, visto de cima,
seria assim?

* Apds a familiarizacdo dos estudantes com todos os materiais, promova uma discusséo
para identificacdo e classificacdo dos diversos tipos de construcdo que existem no
quarteirdo, como um prédio comercial com objetivos comerciais (banco, restaurante),
uma residéncia, a escola, uma praca. O objetivo serd montar uma legenda, que tenha,
no maximo, 4 classes, que informe a diversidade das edificacdes do quarteirdo pela
diversidade de cores. Logo, poderdo ser quatro cores diferentes na legenda.

* Proponha que os estudantes elaborem um mapa simplificado do quarteirdo da escola.
Utilize como base o mapa de ruas. Distribua 0 mapa impresso em papel A4 ou A3 sem
os objetos observados nas fotografias aéreas e nos desenhos. Sobre essa base eles
irdo aplicar a legenda a partir das classes que identificarem. De posse desse mapa, os
estudantes voltardo a campo para conferir a paisagem. A ideia é levar o mapa-planta
numa prancheta e utilizar as quatro cores para identificar a diversidade dos tipos de
construcdo ja previstos na legenda. E como pode ser esta classificacao?

- amarelo para as residéncias;

- vermelho para o comércio;

» verde para pracas e aéreas verdes;

- azul para a escola e assim por diante.

* Assim se conclui um conjunto de atividades que exercitou as diversas visdes de
uma paisagem na escala local; a localizacdo dos objetos geograficos que compdem
essa paisagem; a classificacdo dos tipos de elementos e a producdo de legenda.
Como resultado, os estudantes terdo produzido uma representacao cartografica de
diversidade (representacdo qualitativa).

ATIVIDADES PERMANENTES
Atividades permanentes sdo situacées didaticas propostas com regularidade, cujo
objetivo é constituir atitudes, desenvolver habitos e dar apoio aos estudos realizados.
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Os Fatos estao nos Mapas
Apresente durante todas as etapas da sequéncia de atividades noticias que utilizam
mapas. Noticias de esportes, cultura, lazer, politica, entre outros.

Critérios de avaliacdo

Nas diferentes producdes do estudante, realizadas em sala de aula ou fora dela, observar

se ele:

* Compreendeu a visdo vertical dos mapas

* Compreendeu que o mapa é uma visdo bidimensional

* Que os mapas podem ser feitos por eles mesmos

* Que existem convencdes que todos os mapas precisam seguir: titulo, fontes, escala,
legenda, orientacdo, localizacdo e projecdes cartograficas

Materiais, recursos
didaticos e fontes de
informacao

* Sites da internet das plataformas google
 Computador com acesso a internet

* Magquina fotografica ou celular

* Materiais de escritdrio para desenho de mapas

Bibliografia e materiais de
referéncia bibliografica

ALMEIDA, Rosangela D. de. Do desenho ao mapa. Sao Paulo: Contexto, 2001. v. 1.
ALMEIDA, Rosangela D. de. La elaboracién de atlas municipales escolares por
professores: una investigacion en colaboracion. Ensefianza de las ciencias sociales.
Revista de Investigacién, Espanha, v.4, p. 21-31, 2005.

CASTELLAR, S. M. Nocdo de espaco e representacdo cartografica: ensino de geografia
nas séries iniciais. 1996. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 1996.

CASTELLAR, S. (org.). Educacdo geografica: teorias e praticas docentes. 2. ed. So Paulo:
Contexto, 2007. p. 113-136.

GUERRERO, A. L. de A. Contribuicdes da teoria da atividade para a formacdo continuada
de professores de geografia. /n: LOCH, R. E. N.; FUCKNER, M. Panorama do ensino de
cartografia em Santa Catarina: os saberes e as dificuldades dos professores de geografia.
Geosul, Floriandpolis, v. 20, p. 105-128, 2005.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagégica.
Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Geografia. Sdo Paulo: SME/COPED, 2017.
SIMIELLI, M. E. R. Cartografia no Ensino Fundamental e Médio. /n: CARLOS, A. F. A. et al.
(org.). A Geografia na sala de aula. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004. p. 92-108.
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ETAPAS BASICA E COMPLEMENTAR

Titulo ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA™
Modalidade organizativa | Sequéncia de Atividade
Tempo previsto 6 aulas

Eixo-tematico

Formas de representacdo e pensamento espacial

Objeto de conhecimento

* Elementos gerais da cartografia
* Leitura e analise das imagens de satélites e fotografias aéreas

Objetivos de EFEJAEBG22 - |dentificar nos mapas os elementos cartograficos: titulo, fontes, escala,

aprendizagem legenda, orientacdo, localizacdo e projecdes cartograficas.
EFEJAEBG24 - Utilizar e comparar mapas, imagens de satélites e fotografias aéreas.
EFEJAECG13 - Utilizar a nocdo de proporcionalidade/escala para a elaboracao de
diversas formas de representacdo cartografica.

ODS 2030 EbucAGho

DE QUALIDADE

]

Interdisciplinaridade

Geografia, Informatica, Histéria

O que queremos
desenvolver?

Ensinar como articular plataformas de dados geoespaciais sobre: transporte,
vulnerabilidade socioecondmica, diversidade cultural, etc.

14. Projeto organizado e desenvolvido pelas Professoras Marize de Jesus Everton Zanato e Natalia Santo Lisboa.

o4
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Procedimentos
metodolégicos

JUSTIFICATIVA

Os meios digitais estdo af para nos ajudar em diversas tarefas. Os mapas se difundiram na
sociedade nas dltimas décadas e fazem parte da nossa alfabetizacao digital. Circulam nos
dispositivos eletronicos e sao facilitadores dos deslocamentos de pessoas e mercadorias.
Por esse motivo, ensinar mapas e ensinar geografia pelos mapas é um tarefa fundamental
na educacdo geografica. Pensar o espaco geografico e representa-lo em diversos suportes
é uma tarefa desafiadora, mas muito interessante para os estudantes da EJA.

"A Geografia pode ser vista como um poderoso instrumento de reflexdo e acdo sobre

o mundo no qual vive. Um instrumento de conhecimento e de reconhecimento. De
desvelamento e apropriacio do mundo” (SAO PAULO, 2016c p.7). E essencial que todo
jovem e adulto possa perceber a Geografia como conjunto de conhecimentos cientificos
que, dessa forma, representa estudos organizados e sistematizados, diferindo assim

de outros tipos de informacdo de natureza ndo cientifica e com os quais todo jovem e
adulto convivem diariamente. Néo se trata de opor a ciéncia a validade desta ou daquela
informacdo, mas de permitir que todo adulto perceba a origem dos fatos com os quais lida
cotidianamente e que fatos cientificos possuem uma veracidade espacial e temporal que a
Geografia permite.

PASSO A PASSO DA SEQUENCIA DIDATICA

Aula1- Avaliacdo dos conhecimentos cartograficos ja adquiridos

* Essa atividade inicial deve propiciar que os estudantes se lembrem dos conhecimentos
adquiridos nas etapas anteriores (alfabetizacdo) referentes ao uso de mapas e imagens
de satélites.

= 0 professor pode realizar essa atividade exibindo diferentes imagens de satélite do
mundo e buscando decifrar se sdo capazes de ler o que representam. Uma sugestéo que
pode ser bem interessante é orientd-los para "viajarem" inicialmente no google maps
utilizando apenas a ferramenta de trocar ruas por imagens de satélite. Essa atividade
pode ser realizada na sala de informatica com dupla docéncia do professor da sala.

Aula 2 - Reconhecimento de representacoes espaciais

* QOrganizar uma aula expositiva sobre as diferentes formas de representacao espacial
em varios suportes (digital, papel, atlas, maquetes, globo terrestre). Deixar que os
estudantes explorem esses varios suportes para descobrir 0 que os mapas procuram
representar em cada um e suas caracteristicas principais.

Aula3 a6 - Aprendendo com uma plataforma de mapas

Organizar uma aula compartilhada e/ou dupla docéncia para utilizacao de diferentes
plataformas e softwares de uso livre: GeoSampa (http://geosampa.prefeitura.sp.gov.br/
PaginasPublicas/_SBC.aspx); Google Maps e StreetView (https://www.google.com.br/
maps); Datageo http://datageo.ambiente.sp.gov.br/;Google Earth (https://earth.google.
com/weby/). Apresentar a localizacdo da escola, do entorno escolar, e auxilia-los a manusear
algumas ferramentas do Google. Conforme a desenvoltura e conhecimento da turma,
ensinar a manusear também algumas ferramentas das plataformas. Deixar que cada
estudante explore livremente os softwares para que se familiarize com as ferramentas.

PARTE 3 - GEOGRAFIA @



ATIVIDADES PERMANENTES
Atividades permanentes sdo situacdes didaticas propostas com regularidade, cujo objetivo
é constituir atitudes, desenvolver habitos e dar apoio aos estudos realizados.

Mapa Todo Dia
Solicitar que a cada semana um estudante traga uma foto de um mapa que viu em seu
cotidiano para que a turma conheca e converse sobre ele.

Critérios de avaliacdo

Ver as tabelas a seguir

Disciplinas e
possibilidades de
interdisciplinaridade

Geografia, professor da sala de informatica

Materiais, recursos
didaticos e fontes de
informacao

Computador com internet

Bibliografia e materiais
de referéncia

Dados espaciais - Mapa digital da Cidade de Sao Paulo disponivel na plataforma GeoSampa
Link de acesso: < http://geosampa.prefeitura.sp.gov.br/PaginasPublicas/_SBC.aspx >
Google Earth Pro e Google Maps

Filme “Lion: uma jornada para casa” (1h58'22")

Sugestdo: Livro “Uma longa jornada para casa”; autor: Brierly, Saroo. (2016). Editora
Record. ISBN: 9788501108425

Leitura compartilhada do artigo “Palestina ou Israel? Crimeia russa? O que acontece
quando o Google Maps tem que decidir”. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/
internacional/ultimas-noticias/2018/08/12/por-que-o0-google-maps-nao-e-apolitico.
htm?cmpid=copiaecola acessado em 02 de jan. 2019.
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ETAPA COMPLEMENTAR

Titulo

ESPACO URBANO: construcdo da identidade social e sua pluralidade,
mediada pelo espaco urbano de Sao Paulo™

Modalidade organizativa

Sequéncia de atividades

Tempo previsto

10 aulas

Eixo-tematico

Sujeito e seu lugar no mundo
Organizacdo territorial no tempo e no espaco

Objeto de conhecimento

* Os sujeitos na formacdo territorial brasileira: identidade sociocultural, fluxo e dinamica
populacional

* Diferentes grupos sociais

* Territério: redes e urbanizacéo

* As diferentes territorialidades no territdrio brasileiro

Objetivos de EFEJAECGO3 - |dentificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais em seus

aprendizagem e lugares de vivéncia, seja na cidade ou no campo.

desenvolvimento EFEJAECGO5 - Investigar em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias pessoais
os componentes (caracteristicas) de culturas afrodescendentes, indigenas, migrantes e
imigrantes e relatar suas descobertas destacando as transformagées ocorridas em seu
lugar de vivéncia associadas a diversidade local.
EFEJAECG1O0 - Reconhecer as caracteristicas fundamentais e exclusivas da Cidade de
Sao Paulo.

ODS 2030 Eucacho 10 2giooss

DE QUALIDADE

16 PAZ, JUSTICA EMPREGO DIGNO
E INSTITUIGOES E CRESCIMENTO DESIGUALDADES
FORTES ,, 0

S K ECONOMICO

|

Interdisciplinaridade

Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes

O que queremos
desenvolver?

Que o estudante da EJA identifique a formacdo do espaco urbano como produzida pelo
trabalho e informada pela cultura. Identifique a importancia da imigracdo dos diferentes
povos de outras nacionalidades, que propiciaram a interculturalidade do territério do
Municipio de Séao Paulo. Que conheca as nocées geograficas de Producdo do Espaco,
Territdrio, Lugar, Histdria de vida, Trabalho entre outros.

15. Sequéncia de atividade organizada pelas professoras Carolina Gilli Hadg Karkachi Rocco; Gabriel Alexandre Gongalves; Maristela Rodrigues

Pulcinelli Gouveia (org.).
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Procedimentos
metodolégicos

JUSTIFICATIVA

Construir uma justificativa para estudar a formacdo das gentes de Sao Paulo no seu
amplo espectro social, cultural, econdmico, politico e ambiental ndo é possivel em
poucas palavras. Por isso emprestamos algumas ideias que justificam essa sequéncia de
atividades: Por que estudar a interculturalidade paulista?

Porque...

(...) "A cultura foi marcada pela miisica classica com os alemaes, que chegaram a Sao Paulo -
mais especificamente a Santo Amaro - em 1827. A dpera e o canto lirico foram trazidos pelos
italianos, que vieram para o Brasil na década de 1870, principalmente para o sul e sudeste do
pais. Ainda da Italia veio a influéncia nas artes plasticas, com Alfredo Volpi e Victor Brecheret,
que contribuiram para o movimento modernista. Essa mistura foi responsavel por elevar Séo
Paulo a categoria que estd hoje, de capital cultural da América Latina.”

(fonte: http://cidadedesaopaulo.com/v2/pgsp/razoes-para-visitar/?lang=pt)

Porque...

“Sdo Paulo é uma metrépole multifacetada. Ao mesmo tempo em que é o mais importante
centro econdmico do Brasil, é a capital da cultura na América Latina, com uma oferta de
lazer, conhecimento e entretenimento sem igual. Uma metrdpole tipicamente urbana,
coberta com uma vasta area verde.

Uma cidade vanguardista e inovadora, que preserva na arquitetura, nas artes e na
gastronomia um passado composto pela unido de mais de 70 nacionalidades. E, a0 mesmo
tempo em que preserva tradicGes, ndo se deixa ultrapassar. Antenada é a palavra certa
para descrevé-la. Para conhecé-la melhor é preciso apenas duas coisas: mente aberta e
disposicdo para mergulhar de cabeca nessa cidade que nunca dorme.” (fonte:Disponivel
em: http://cidadedesaopaulo.com/v2/pgsp/razoes-para-visitar/?lang=pt acesso em 02 de
jan. de 2019.

Porque...

Sdo Paulo é a Geografia por exceléncia. Sdo Paulo vive a guerra dos lugares. Nas palavras
de Milton Santos,

“Cada época tem suas verdades e cria os seus mitos. A época atual ¢, por definicdo,
mitoldgica e dificulta o encontro da verdade.

0 imperativo da exportagdo, sugerido a todos os paises como uma espécie de solucdo
salvadora, é uma verdade ou apenas um mito? Afirma-se, com muita forca, que os paises
que ndo exportam nao tém presente nem futuro, sem explicar cabalmente por qué. A
doutrina é tdo forte que, embora isso ndo seja sempre reconhecido, chega-se ao paroxismo
de agir como se o prdprio territério devesse também ser exportado.

Comecemos pela definicdo de territdrio, na verdade uma redefinicdo. Consideremos o
territério como o conjunto de sistemas naturais mais os acréscimos histéricos materiais
impostos pelo homem. Ele seria formado pelo conjunto indissociavel do substrato fisico,
natural ou artificial, e mais o seu uso, ou, em outras palavras, a base técnica e mais as
préticas sociais, isto €, uma combinacdo de técnica e de politica.” (Disponivel em: https://
www].folha.uol.com.br/fsp/mais/fs08089904.htm. Acesso em 02 de jan. de 2019.

Estas ideias podem ser tematizadas com os estudantes da EJA numa sequéncia de aulas-
debate ou estudos de caso.

®
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PASSO A PASSO DO PROJETO

Etapa 1- Estudo de caso - o que sabemos sobre um acontecido na cidade

* |niciar, na sala de aula, um momento de apresentacdo das trajetdrias de vida da familia
e do préprio estudante. Na sequéncia realizar a audicdo da miisica Sampa de Caetano
Veloso para apreciar a letra e conversar sobre ela. E importante que os estudantes
tenham em maos cdpias da letra para acompanhar. Preparar uma breve exposicdo sobre
a histdria da musica e deste importante artista da mdsica popular brasileira.

* Na sequéncia apresentar uma noticia de midia sobre a regido da cacrolandia no centro
de Sdo Paulo e colocar a pergunta: Qual é o problema?

Etapa 2 - Diagnéstico do estudo de caso

* Coletadas as falas dos estudantes sobre o estudo de caso, o professor passa a identificar
a realidade dos estudantes: onde se insere o grupo; quais sdo os trabalhos que cada um
realiza (dado o histdrico abordado), aspectos da vida cotidiana.

* Organiza um grande mural do trabalho e do viver na Cidade de Sao Paulo. Seria bom uma
descricdo de cada trabalho dos estudantes e registro fotografico do mural.

Etapa 3 - Analise da noticia de midia
De acordo com o interesse dos estudantes, selecionar uma noticia que fale sobre o
cotidiano do trabalhador na Cidade de Sao Paulo. Como no exemplo a seguir:

ACIDENTES DE TRANSITO RELACIONADOS AO TRABALHO NO BRASIL

No Brasil, 0 estudo trouxe que, oito em cada 10 acidentes de transito relacionados ao
trabalho foram sofridos por homens. Por faixa etaria, os jovens com idades entre 18 e
29 anos foram as maiores vitimas (40,1%) e quase metade desses acidentes ocorreram
nos estados da regido Sudeste (47,5%). Quando falamos em lesdes, o Sinan registrou
que 22,5% delas foram ocorridas em membros inferiores e 15,7% nos superiores. Desses
acidentes, 63% evoluiram para incapacidade temporéria.

0 coeficiente de mortalidade, no Brasil, por acidentes de transporte relacionados ao
trabalho foi de 1,5 dbito a cada 100 mil. Entre os estados, destacam-se Ronddnia (4,9),
Mato Grosso (4,3), Parana (3,2) e Santa Catarina (3,1). De acordo com o Ipea, essas regides
possuem fatores que contribuem para esse destaque como maior produto interno bruto
(PIB), maior concentracdo de riquezas, de niimero de veiculos motorizados e de viagens
refletem no maior volume de trafego e de acidentes nesses estados.

Fonte: Disponivel em: http://portalms.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/43903-em-sao-paulo-
as-maiores-vitimas-de-acidentes-de-transito-no-trabalho. Acesso em 02 de jan. de 2019.

* Apos a leitura compartilhada, em roda de conversa, solicitar aos estudantes que
analisem a noticia e comparem com o que vivem nos seus percursos para o trabalho.
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Etapa 4 - Aprofundamento em pesquisa sobre a producao do espaco

geografico

* Orientar uma pesquisa individual e em grupos para coletar dados e informagdes sobre
o urbano, utilizando diferentes tipos de linguagem sobre varias situacdes de vida na
Cidade de Sao Paulo. Investigar como vivem os imigrantes, os moradores de rua, as
pessoas com alto padrdo de vida, a pessoa de renda média. Solicitar que cada estudante
faca uma entrevista com uma pessoa que vive em Sdo Paulo e pergunte sobre seu ponto
de vista em relacéo a cidade. Para isso, pode-se se usar as seguintes comandas:

+ Eu acho que Sao Paulo é uma cidade....(entrevistado completa a frase).

* Reunir todas as frases coletadas e, numa roda de conversa, discutir os pensamentos
coletados.

* Propor entdo a leitura coletiva pausada do texto de Milton Santos sobre a Guerra dos
lugares (disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs08089904.htm)

Para terminar esse conjunto de estudos, apresentar os espacos préximos a escola, com

o intuito de relacionar o histérico da escola, do bairro e da cidade com as trajetdrias

familiares dos estudantes e a vida na Cidade de Séo Paulo.

Numa aula expositiva dialogada comparar e buscar a inter-relacdo das vidas e trajetdrias

das familias. Na primeira etapa, cada um comparara as trajetdrias de suas familias,

inter-relacionando com o lugar. Apés este momento, demonstraremos as determinantes

do processo de territorializacdo das familias; uma vez que o espaco urbano (re)cria

as condicdes de sua apropriacdo. Buscar no debate com os estudantes identificar as

determinantes na territorializacdo das familias, a partir: das categorias de trabalho

assumidas, como também as situacdes e condicdes historico-espaciais da Cidade de Sao

Paulo. De modo a inter-relacionar os espacos de trabalho e os espacos de moradia. Apds

a leitura, organizar uma aula-debate sobre o espaco geografico e 0 modo de viver dos

paulistanos.

Para finalizar, planejar trabalho de campo nos espacos da cidade que tragam maior

significado as pesquisas fomentadas conjuntamente entre educandos e educador. Nessas

visitas, os estudantes fotografam e escrevem uma frase que ird ilustrar a exposicdo de fotos

sobre Sao Paulo: cidade multifacetada e intercultural.

ATIVIDADES PERMANENTES
Atividades permanentes séo situacdes didaticas propostas com regularidade, cujo objetivo
é constituir atitudes, desenvolver habitos e dar apoio aos estudos realizados.

* Hora da Leitura
Organizar uma selecdo de textos para ler sobre Sdo Paulo por diferentes angulos (pelos
artistas, trabalhadores da induistria, comércio, transportes, professores etc.)

Critérios de avaliacdo Avaliacges formativas (observacionais e pesquisa de campo, plantas desenvolvidas pelos
educandos) e autoavaliacdo, levando em consideracdo a andlise dos critérios relacionados
aos principais contetidos conceituais e procedimentais e a habilidades que se deseja
desenvolver.

@ CURRICULO DA CIDADE



Materiais, recursos

Computadores com acesso a internet, cartogramas (bases virtuais) e plantas, arquivo

didaticos e fontes de histérico, fotografias antigas e atuais da cidade.

informacao.

Bibliografia e CANCLINI, Néstor Garcfa. Culturas hibridas. Sdo Paulo: USP, 2008.
materiais de referéncia CARLOS, Ana F. A cidade. Séo Paulo: Contexto, 1992.

bibliografica. CARLOS, Ana F. A (re)producio do espaco urbano. Sao Paulo: EDUSP, 1996.

CARLOS, Ana F. Espaco-tempo na metrépole: a fragmentacéo da vida cotidiana. Séo
Paulo: Contexto, 2001.

CARLOS, Ana F. (org.). Geografias de Sdo Paulo: a metrdpole do século XXI. v. 1e 2. Sdo
Paulo: Contexto, 2004.

CARLOS, Ana F. (org.). A geografia na sala de aula. 8. ed. So Paulo: Contexto, 2010.
CARLOS, Ana F. Metamorfoses do espaco habitado. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.
Capitulos 5 e 6.
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ETAPA FINAL

Titulo ROTEIROS PARA VIAJAR
Tema Roteiro de viagens

Modalidade organizativa | Projeto

Tempo previsto 12a15 aulas

Eixo-tematico Sujeito e seu lugar no mundo

Objeto de conhecimento

* Fluxos populacionais na perspectiva dos direitos humanos, refugiados, deslocados
internos e requerentes de asilo

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EFEJAEFGO2 - Compreender a importancia da dindmica populacional da Cidade de

Sdo Paulo, relacionando-a com a imigracdo nas diversas partes do mundo, em especial na
América Latina e na Africa.

EFEJAEFGOS - Investigar em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias familiares,
componentes (vestimentas, fotos, imagens, receitas culinarias, objetos, brinquedos etc.) de
culturas afro-brasileiras, indigenas, migrantes e imigrantes e relatar em sala de aula suas
descobertas, destacando as transformacdes ocorridas em seu lugar de vivéncia, associadas
a diversidade local.

EFEJAEFGO9 - Descrever, por meio de mapas, imagens, fotografias, videos ou
documentarios, como processos migratérios e imigratdrios constituiram a formacao

da Cidade e do Estado de Séo Paulo atualmente, estabelecendo algumas relacdes entre
migracdes e condicdes de infraestrutura.

ODS - 2030

EMPREGO DIGNO INDUSTRIA,
E CRESCIMENTO INOVAGAO E
ECONOMICO INFRAESTRUTURA

EDUCAGAO
DE QUALIDADE

VIDA SOBRE REDUGAO DAS PAZ, JUSTICA
15 10 16 E INSTITUICOES
FORTES 2 7

ATERRA DESIGUALDADES

]

o

Interdisciplinaridade

Geografia, Histdria, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira

O que queremos
desenvolver?

Fortalecer a apropriacdo do lugar de origem, descobrir aspectos que ndo eram conhecidos
até o momento e valorizar a cultura prépria e de outros lugares

16. Projeto produzido e desenvolvido pelos professores(as) Beatriz Silva Groppa; Celso Diniz Nobre; Roberto Carlos Soares Sobrinho; Sueli Angelo

Furlan (org.)

72
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Procedimentos
metodolégicos

JUSTIFICATIVA

Vocé gosta de viajar? Independentemente do destino, sair da rotina, passear... viagens de
curta ou longa duracdo, sempre motivaram boas histdrias para contar. Um viajante conhece
pessoas, visita lugares, desenvolve a imaginacdo e passa por situacdes desafiadoras diante
do desconhecido. Muitos destes elementos combinados animam as pessoas a gostarem

de viajar e viver momentos que ficam gravados para toda uma vida. As viagens curtas com
objetivos de lazer, descanso, diversao fazem parte do fenémeno do turismo.

Este fendmeno é uma das teméticas contemporaneas muito estudadas em Geografia.
Varios autores tém estudado um grande leque de assuntos que vao além das descobertas e
vivéncias nos lugares. Para alguns autores, o turismo é um fenémeno peculiar da sociedade
capitalista pds-revolugdo industrial. O turismo produz e organiza processos espaciais e
territoriais diversificados e passiveis de analises. Segundo Fratucci (2000), o turismo é
produto de “atividades e praticas sociais diretamente relacionadas ao movimento e ao
deslocamento espacial (NICOLAS, 1996; MOESCH, 1998) de pessoas e de informagdes, na
sua esséncia esse fendmeno produz e consome espacos (RODRIGUES, 1997, 1996; NICOLAS,
1996; LUCHIARI, 1998) e, por consequéncia, territorialidades e territdrios.”

Como os estudantes da EJA podem viajar na geografia da mobilidade espacial humana

para saber mais sobre lugares do mundo e também dos processos de mobilidade das
pessoas que se deslocam por varios motivos pelo mundo, dentre eles o turismo? Podemos
relacionar as mobilidades humanas a movimentos imigratérios? Quais diferencas podemos
perceber nas motivacdes de deslocamentos turisticos e migracoes?

0 tema dos deslocamentos é muito amplo. Neste momento, vamos destacar os
deslocamentos turisticos.

0 lugar turistico retine o espaco e o territério como uma pratica socioespacial. Mas a
mobilidade humana possui outras motivacdes. Podemos criar um debate interessante entre
esses grandes temas geograficos: os lugares turisticos e as mobilidades migratdrias.

PASSO A PASSO DO PROJETO

Etapa 1- Descobrindo pensamentos

* 0 que os estudantes sabem sobre os tipos de mobilidade humana? O que sabem sobre
migracGes? O que sabem sobre os lugares turisticos? Uma sondagem dos conhecimentos
prévios sempre é um caminho para uma relacdo dialdgica com os estudantes da EJA.
Essa sondagem pode ser feita com perguntas abertas numa roda de conversa e também
sobre o que querem conhecer sobre o tema da mobilidade humana e o tipo especifico de
mobilidade voltada ao turismo. A sala organizada em semicirculo estimula a participacdo
coletiva. O registro num mapa conceitual na lousa pode também ajudar os estudantes
na identificacdo do que o professor esta propondo como estudo. Baseando-se nas
caracteristicas apontadas pelos estudantes, propor uma pesquisa sobre informacées
referentes aos aspectos naturais, socioculturais, econdmicos do lugar de origem
dos estudantes e de um lugar que gostariam de conhecer e que desperta interesse e
curiosidade.
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Etapa 2 - Fundamentacao teérica e conceitual
* Uma ou duas aulas expositivas devem ser organizadas para fornecer os fundamentos
conceituais sobre a mobilidade espacial das pessoas e introduzir o tema dos
deslocamentos humanos. Nestas aulas procurar mostrar as diferentes motivacdes para
os deslocamentos de pessoas. Isto pode ser feito a partir de noticias impressas em
jornais, ou na internet. Destacar que as pessoas se deslocam por diferentes motivacdes.
Investigar na turma sobre possiveis motivacdes, elencando na lousa o repertério da
turma sobre esse assunto. Solicitar que tragam para uma préxima aula exemplos de
histdrias de pessoas que se deslocaram pelos seguintes motivos de:
* Trabalho em outra cidade, estado ou pais;
* Estudo em locais com mais oportunidades de estudo;
+ Tratar da satide em locais com maior e melhor infraestrutura;
- Turismo de curta duracio etc.

Etapa 3 - Lugares turisticos

= Momento para aprofundar o tema sobre os deslocamentos para conhecer outros lugares,
descansar e obter momentos de lazer. Conversar com a turma sobre o lazer e os locais
que costumam frequentar em suas férias, finais de semana e outros tempos livres.

= Apresentar alguns guias de viagem impressos e também investigar na internet sites de
viagem.

* Pesquisar sobre o que estes lugares turisticos oferecem ao visitante;

* Organizar uma leitura coletiva de texto de geografia que fale sobre a producdo do
espaco turistico.

Etapa 3 - Lugares de origem

* Momento para aprofundar o conhecimento sobre os deslocamentos de lugares onde a
familia residiu em outro tempo de suas vidas e as motivacdes para mudar de lugar. Abrir
uma roda de conversa para que os estudantes compartilhem experiéncias acerca dos
diversos lugares de origem da turma.

* Qrganizar a turma em grupos de acordo com o lugar de origem. Apresentar o desafio de
elaborar um roteiro turistico para conhecer os lugares de origem da turma numa viagem
de lazer, cultura e conhecimento: Como seria esse guia?

Etapa 4 - Lugares que serdo pesquisados

* Escolher os lugares de origem que se tornardo lugares turisticos para os colegas. Os
estudantes podem ampliar a abrangéncia territorial para reunir mais atributos turisticos
para o seu guia/roteiro. E o momento para o professor sugerir inclusdo de paises da
América Latina e Africa. Com a mediacdo do professor, identificar cartograficamente os
lugares selecionados.

Etapa 5 - Pesquisando conhecemos mais

= A partir de pesquisa na internet, definir os aspectos relevantes do lugar de origem,
estabelecendo critérios para o tipo de guia e roteiro (natural, gastrondmico, religioso,
cultural entre outras possibilidades) e como seré o formato do guia (produto final) e
apresentacdo. Para isso, o professor pode retomar os exemplos de guias como referéncia
ja examinados preliminarmente.

@
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Etapa 6 - Produzindo o guia

* Como se trata de uma publicacdo, o professor pode definir, em parceria com os
estudantes, como sera o formato do trabalho. Fornecer orientacdo a cada grupo,
conforme o formato do guia escolhido.

» Utilizar para o desenvolvimento desta etapa todos os espacos disponiveis na escola,
tais como sala de aula, sala de informética, sala de leitura, sala multimidia e espacos
diferenciados de acordo com cada escola.

Etapa 7 - Apresentacdo dos Guias de turismo

* Organizar uma secdo de apresentacdo dos guias determinando o tempo de acordo com
a realidade de cada turma. Os guias podem ficar expostos para outras turmas durante o
semestre. Assim podem cumprir a funcdo social a que destinam: orientar os viajantes!

Modelos de guias produzidos por estudantes da EJA no estudo de regionalizacdo do
espaco mundial.

SUGESTOES DE OUTROS PRODUTOS FINAIS:

Producdo de mapa turistico. Conforme as aquisicdes que os estudantes tenham em
cartografia, pode-se desafid-los na elaboracdo de um mapa turistico pictdrico;
Organizar um roteiro turistico no prdprio bairro e realiza-lo o formato de um lanche
coletivo;

Produzir um mapa de migracdes da turma considerando o lugar de origem.

ATIVIDADES PERMANENTES
Atividades permanentes sdo situacdes didaticas propostas com regularidade, cujo objetivo
é constituir atitudes, desenvolver habitos e dar apoio aos estudos realizados.

De Mapa em Mapa
Professor podera retomar o processo de alfabetizacao cartografica.

PARTE 3 - GEOGRAFIA @



Leitura de Mapas Turisticos

Decida com a turma que lugares gostariam de viajar pelo mapa. Assim, durante o periodo
do projeto, as turmas podem se debrucar sobre mapas turisticos para viajar pelo mapa

e descobrir 0 que se pode fazer nestes locais. Esta atividade ajuda a desenvolver a
capacidade leitora de mapas. Imagine roteiros para cada viagem.

Relatos de Viajantes

Existem livros interessantes para se ler sobre aventuras de viagens. A depender das
caracteristicas e interesse da turma, a leitura pausada e instigante de estérias de viagem
pode motivar bastante os estudantes nessas aventuras literarias. Algumas sugestées:
As Viagens de Marco Polo (Rusticiano de Pisa; Marco Polo); De moto pela América do
Sul (Ernesto “Che" Guevara); América do Sul, Cem dias entre céu e mar (Amyr Klink);
Um Lugar na janela. (Martha Medeiros); Mas vocé vai sozinha? (Gaia Passarelli); Veias
abertas da América Latina (Eduardo Galeano).

Critérios de avaliacdo

Nas diferentes produgées do estudante, realizadas em sala de aula ou fora dela, observar

se ele:

* Consegue se autoavaliar oralmente sobre desempenho nas atividades;

* Produz textos com nivel de proficiéncia para esta etapa da EJA;

* Produz um guia/roteiro turistico;

* Participa das apresentacdes orais;

* Demonstra mudancas de paradigmas (preconceitos, por exemplo) e aprendizados a
respeito dos colegas e seus diferentes lugares de origem.

Materiais, recursos
didaticos e fontes de

* Revistas, livros, documentos histéricos
* Sites da internet

informacao * Materiais de escritdrio para montagem dos guias
* Computador com acesso a internet
Bibliografia e FRATUCCI. Aguinaldo C. Os lugares turisticos: territdrios do fenémeno turistico.
materiais de referéncia GEOgraphia, ano Il, n. 4, 2000.
bibliografica. LUCHIARI, M. T. D.P. Urbanizacdo Turistica: um novo nexo entre o Lugar e o mundo. In: Luiz

Cruz Lima (org.). Da Cidade ao Campo: A Diversidade do saber fazer turistico. Fortaleza-
CE: UECE, 1998.

MOESCH, N. M. Turismo: virtudes e pecados. In: Susana Gastal (org.). Turismo: 9 propostas
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