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AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade:
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), elaborado a muitas maos pelos
profissionais da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RME-SP) ao
longo do ano de 2018. Resultado de um trabalho dialégico e colabora-
tivo, este Curriculo busca integrar as experiéncias, praticas e culturas
acerca dos jovens e adultos atendidos nesta Rede.

Durante os meses de outubro e novembro de 2018, a primeira versao do documento foi
disponibilizada aos profissionais da RME-SP e aos educadores que atuam nas diferentes
formas de atendimento da modalidade EJA para que apresentassem suas contribuicoes, as
quais, apos analise e discussao, foram incorporadas a versao final que apresentamos agora.

Nestas paginas, vocés encontrardo materializacdes dos principios e diretrizes que estdo em
diversos documentos municipais e federais que compdem a histéria da Educacao de Jovens
e Adultos. Buscamos o fortalecimento das politicas de equidade e de educacéo inclusiva,
além de garantir as condicoes necessarias para que sejam assegurados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento tendo em vista a promocao da educacdo integral a todos
os estudantes das nossas Unidades Educacionais, respeitando suas realidades socioecon6-
mica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propdsito é que o Curriculo da Cidade para Educacdo de Jovens e Adultos oriente o
trabalho na escola e, mais especificamente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas
acdes de implementacédo, a formacdo continuada dos profissionais da Rede, essencial con-
dicdo para o salto qualitativo na aprendizagem e no desenvolvimento dos nossos estudan-
tes, premissa em que este documento estd fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regides
da Cidade. E parte de um processo que passara por transformacdes e qualificacdes a partir
das contribuicdes vindas da prética.

Sua participacdo é muito importante para que os objetivos deste Curriculo deixem as pagi-

nas e se concretizem nas Unidades Educacionais da Rede.

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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APRESENTACAO

1 A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) investiga
trimestralmente um conjunto de
informacdes conjunturais sobre as
tendéncias e flutuagoes da forca

de trabalho e, de forma anual,

temas estruturais relevantes para a
compreensao da realidade brasileira.
Dados educacionais sao obtidos em
ambos 0s casos: na coleta trimestral,
por meio de um questiondrio sobre
as caracteristicas basicas de educa-
¢do, aplicado as pessoas de 5 anos
ou mais de idade, com o objetivo de
auxiliar a compreensao das infor-
magdes conjunturais de trabalho; na
coleta anual, realizada no segundo
trimestre de cada ano civil, por meio
de um questiondrio mais amplo,
aplicado a todas as pessoas da amos-
tra, com a finalidade de retratar o
panorama educacional.

12)

CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES CURRICULARES PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME), com objetivo de potenciali-
zar o0 ensino e a aprendizagem dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Municipio de Sdo Paulo, apresenta o Curriculo da Cidade:
Educacdo de Jovens e Adultos que constitui-se como o resultado de um
trabalho coletivo e dialégico que contou com a participacdo de professo-
res das diversas formas de atendimento da EJA (Regular, Modular, Centros
Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos - CIEJAs e Movimento de
Alfabetizacdo de Sdo Paulo - MOVA), representantes das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs), técnicos da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) e pesquisadores da éarea.

O Curriculo da Cidade: Educacado de Jovens e Adultos estéd alinhado aos prin-
cipios norteadores e as bases tedricas que alicercaram o Curriculo da Cidade:
Ensino Fundamental, sem deixar de integrar suas especificidades.

Por principio, é fundamental reconhecer que os estudantes da EJA fazem
parte dos milhdes de brasileiros privados dos bens simbdlicos e materiais
que a escolarizacdo deveria garantir. A Pesquisa Nacional de Amostragem
por Domicilio (Pnad Continua, 2016)' do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2016), expde a gravidade da situacao: 7,2 % da popula-
cdo brasileira com 15 anos de idade ou mais séo analfabetos, isso significa
11,8 milhdes de pessoas. Mais da metade da populacéo de 25 anos ou mais
- cerca de 66,3 milhdes de pessoas - detém apenas o Ensino Fundamental.
A necessidade de educar jovens e adultos e a funcdo dessa escolarizacdo séo
pontos que permeiam esse curriculo, trazendo a tona algumas possiveis res-
postas a esses questionamentos. Uma explicacdo otimista para a existéncia
dessa modalidade reside no fato desses sujeitos desejarem os estudos em
busca de realizacdo pessoal e também a busca por uma cidadania responsa-
vel. Isso deve ser levado em consideracao, pois em grande parte dos casos,
as pessoas atendidas pela EJA tiveram o seu direito a educacao negado em
algum momento da vida, o que torna imperativo reverter esse quadro.
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Também ¢é preciso reconhecer que a sociedade contemporanea, globalizada
e tecnoldgica, exige cada vez mais conhecimentos especializados. A parti-
cipacado na vida publica requer uma melhor capacidade de assimilar e ana-
lisar informacdes disponiveis em diferentes meios de comunicacéo, o que
exige habilidades de leitura, escrita, calculo, compreensdo de fendémenos
que contextualizem social e historicamente a vida do cidadao. Essas habi-
lidades, muitas vezes adquiridas no processo de escolarizacdo, ajudam os
sujeitos a atuar na sociedade com mais autonomia.

Além disso, o acesso ao mundo laboral contemporadneo demanda niveis
elevados de escolaridade, o que implica que a conclusdo ou ndo de uma
etapa de ensino pode ser o elemento balizador para o acesso a postos de
trabalho mais bem remunerados.

A partir das especificidades dos estudantes, considerando que ja possuem
experiéncias variadas, crencas e concepcdes sobre inUmeros aspectos, é
necessario reconhecer que apresentam ideias mais elaboradas sobre a rea-
lidade e que suas formas de aprender, bem como suas experiéncias, pre-
cisam ser consideradas. A EJA deve ser compreendida como um processo
continuo em que os conhecimentos sdo mobilizados cotidianamente e as
aprendizagens acontecem entre os estudantes, seus pares e professores.

Assim, este documento considera as caracteristicas especificas dos jovens
e adultos matriculados nas Escolas da Rede Municipal de Ensino (RME): as
diferencas étnico-raciais, deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo, migrantes, imigrantes e refugiados etc.

O processo para a elaboracdo do Curriculo foi realizado sob a orientacéo
da Coordenadoria Pedagdgica (COPED), do Nucleo Técnico de Curriculo
(NTC) e da Divisdo de Educacédo de Jovens e Adultos (DIEJA), partindo das
experiéncias e vivéncias dos estudantes e dos profissionais que atuam na
EJA no municipio, bem como dos profissionais que atuam nas equipes téc-
nicas da SME/COPED e das Divisdes Pedagdgicas (DIPEDs), tendo como
base as seguintes premissas:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo municipal,
respeitando a memdria, os encaminhamentos e as discussoes realiza-
das em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, praticas e cul-
turas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: Este Curriculo foi construido para ser um documento dina-
mico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores com vistas a
garantir os direitos de aprendizagem a todos os estudantes da Rede.
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Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visdes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que propiciou as vozes dos diversos sujeitos
que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade: Educacéo de Jovens e Adultos reforca as mudancas de
paradigmas que a sociedade contemporanea vive, na qual um curriculo ndo deve
ser concebido de maneira que o estudante se adapte ao que a escola oferece, mas
como um campo aberto a diversidade, ndo no sentido de aprender apenas conteu-
dos diferentes, mas sim de aprender contelidos de diferentes maneiras.

O Curriculo da EJA, assim como os outros Curriculos da Cidade de S&o Paulo,
estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacédo Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autébnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que
eles sejam assegurados a cada jovem e adulto da Rede Municipal de
Ensino, independentemente da sua realidade socioeconémica, cultu-
ral, étnico-racial ou geogréfica.

Educacio Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reco-
nhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se
por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democratica.

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos foi organizado para as
quatro etapas (Alfabetizacdo, Basica, Complementar e Final) e apresenta uma
Matriz de Saberes, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos
Estruturantes, os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada Componente Curricular.
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Os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento de cada componente curricular foram elaborados pelos Grupos
de Trabalho (GTs), compostos por técnicos da DIEJA, do Nucleo Técnico de
Curriculo (NTC), da Divisdo de Educacéo Especial (DIEE), do Nucleo Técnico de
Avaliacdo (NTA), pelos professores indicados por suas Unidades Educacionais
(UEs) e DIPEDs das DREs, por representantes do MOVA-SP e pela equipe de
assessoria dos componentes curriculares.

Os GTs reuniram-se no perfodo de abril a agosto de 2018 e, a partir das discus-
sdes aprofundadas, com reflexGes das experiéncias docentes e das pesquisas
nas diversas areas do conhecimento, possibilitou-se a construcdo democratica
e coletiva do documento.

Além dos GTs, para a construcdo desse Curriculo, foram desenvolvidas diver-
sas acoes, dentre elas:

Seminério “A atualizacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos na Cidade de Sao Paulo”, que aconteceu em agosto de
2018 e teve como objetivo apresentar para a Rede a atualizacdo do
Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos.

Consulta publica as UEs, equipes das DREs (Supervisdo Escolar e
DIPEDs), no periodo de 10 de outubro a 9 de novembro de 2018, com
contribuicGes para o aperfeicoamento dos documentos curriculares
dos diferentes componentes curriculares.

Leitura Critica do documento proposto para cada componente curri-
cular, realizada nos meses de outubro e novembro de 2018 por pes-
quisadores das areas de conhecimento.

Apds anélises dessas contribuicdes pelas equipes técnicas da SME/COPED
e dos assessores dos diferentes componentes curriculares, apresentamos
a versao final do documento curricular, a ser implementado pelas Unidades
Educacionais que atendem os estudantes da EJA na Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo.
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da EJA, embasado pelo Curriculo da Cidade: Ensino Funda-
mental, foi construido a partir da compreensio de que:

Curriculos sdo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagdo. Assim
sendo, ¢ fruto de uma construgdo cultural que retne diversas perspectivas e
muitas significagdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das acdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboracio de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos sdo orientadores: O curriculo “é¢ também uma forma concreta de
olhar para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de
uma organiza¢io de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepg¢des
de curriculo levam a diferentes orientagdes em relacao ao individuo que se dese-
ja formar, a pratica educativa e a propria organiza¢io escolar. O curriculo ndo
oferece todas as respostas, mas traz as discussdes tematicas, conceituais, procedi-
mentais e valorativas para o ambiente da escola, orientando a tomada de decisoes
sobre as aprendizagens até a “[...] racionalizagdo dos meios para obté-las e com-
provar seu sucesso” (SACRISTAN, 2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode
ser considerado como o cerne de uma proposta pedagogica, pois tem a fun¢ao
de delimitar os aprendizados a serem desenvolvidos e referenciar as ativida-
des a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a compreensio e a melho-
ria da qualidade de vida como base da sociedade, da propria escola, do trabalho
do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a principal inten¢do do
Curriculo da Cidade ¢é justamente oferecer diretrizes e orientagdes a serem utili-
zadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a cada um
dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.
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[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte: é
a expressao da fungdo socializadora da escola; ¢ um instrumento imprescindivel para compre-
ender a pratica pedagogica; estd estreitamente relacionado com o contetdo da profissionalida-
de dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito diversas
(pedagogicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de inovagao peda-
gogica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino. (PACHECO,

2005, p. 37).

Curriculos néo sédo lineares: O curriculo néo é uma sequéncia linear, mas um
conjunto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, ndo é
possivel defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no
cotidiano escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo estd estreitamente
ligado ao dia a dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios
ambitos.

[...] um curriculo construtivo ¢ aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, nao tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de interse¢do ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e nao-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais haverd pontos de interseccdo, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e ndo um produto acabado: O “curriculo
é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas ndo deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo
¢ um processo e ndo um produto, mas “é uma prética constantemente em deli-
beragio e negociagdo” Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fungdes
da proépria escola e a forma particular de enfocd-las num momento historico e
social determinado” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a fungdo do curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da histéria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito principal para

a elaboragio e implementa¢ao de um curriculo, uma vez que tem a func¢io de con-
textualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos
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e praticas, quanto pela relagio que estabelece com seus estudantes. Para tanto, os
educadores precisam reconhecer o seu papel de protagonistas nesse processo, sen-
tindo-se motivados e tendo condicdes de exercé-lo. Compreendendo a importancia
desse envolvimento, o Curriculo da Cidade foi construido com a colaborag¢éo dos
professores da Rede Municipal de Ensino, que participaram do processo enviando
propostas ou integrando os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda,
valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar signifi-
cativo o curriculo praticado na escola.

O professor transforma o contetido do curriculo de acordo com suas prdprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagdo enquanto a formagio estritamente pedagdgica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Nesse processo, o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagdgicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussoes curriculares e na organizagao dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas acdes desenvolvidas nos
espacos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a prépria historia de
construc¢io curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo é dar condi¢des e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criangas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevancia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios histéricos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educagédo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadios do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e de um
mundo sustentaveis e justos. As propostas de formagao de cardter tdo amplo e ndo
imediatistas exigem algumas adjetivagdes as praticas curriculares que nos apontam
numa dire¢do da integralidade dos objetivos de formagdo. Dentro dessa perspecti-
va, o curriculo nio visa apenas a formag¢do mental e logica das aprendizagens nem
ser um mero formador de jovens ou adultos para a inser¢ao no mercado imediato
de trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas
com relagdo a sua fungdo social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser
humano, seus valores e sua vida social digna.
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CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educagdo Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua forma-
¢do como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgi-
ca voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidadaos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.

Essa concepgdo nao se confunde com educagio de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quanto
pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jornada
escolar contribui - mas ndo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconte¢a. A Educagdo Integral ndo se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supe-
ra a fragmentag¢io e o foco unico em conteudos abstratos. Ela busca promo-
ver e articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem
os estudantes para a realizacdo do seu projeto de vida e para contribuirem
com a construcdo de um mundo melhor.

Nas trés tltimas décadas, o debate académico sobre Educagdo Integral tem
envolvido socidlogos, fildsofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢oes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas defini¢des de Educagio Integral que comegaram a emergir a partir
de meados da década de 1990 apontam para a humanizagao do sujeito de direito
e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvolvimento
humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem via socia-
lizagdo dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros, com a
comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os conteudos curriculares sao meios
para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagao do individuo por ele
mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagdo Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se em
uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desenvolvi-
mento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve incentivar,
ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do senso critico, além
de garantir a inclusiao do individuo na sociedade por meio do conhecimento, da
autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social, cultural e politicamente.

Em outra publicagio, ao observar o contexto geral da Educagio Integral, a
mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e considera-
-0 como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfacdo com as
escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal visdo ressalta
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que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfeicoamento humano,
potencializando a capacidade de o individuo realizar-se em todas as dimensdes.

Gongalves (2006) associa a Educagao Integral a totalidade do individuo como
processo que extrapola o fator cognitivo, permitindo-lhe vivenciar uma multipli-
cidade de relacdes, com a intengdo de desenvolver suas dimensdes fisicas, sociais,
afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e politicas. Cavaliere
(2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a esséncia da Educagao
Integral reside na percepg¢do das multiplas dimensdes do estudante, que devem
ser desenvolvidas de forma equitativa.

Pode-se complementar essa visao, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagéo Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via arti-
culagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre outros.

o Asegunda enfatiza a articulacdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o A terceira compreende a importincia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢iao formal e
nao formal para a formagao do individuo integral.

o A quarta defende a expanséo qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espago, regido,
circunstincias sociais, econémicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagio integral como direito de cidadania supoe uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condig¢des para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdao no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertorio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre o desenvolvimento
global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se romper com as
percepgdes reducionistas dos processos educativos que priorizam as dimensoes
cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que emergem dos
tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inserem. Segundo
a BNCC (BRASIL, 2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado é a intencionalida-
de dos processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepgéo de
Educagdo Integral. Isto implica:
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2 Lein® 8.069/90.
3  Lein®9.394/96.
4 Lein° 13.146/15.

5 http://planejasampa.prefei-
tura. sp.gov.br/assets/Programa-
deMetas_2017-2020_Final.pdf

6 Desenvolvimento Social:
cidade saudavel, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educagdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestao: cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.

22)

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-
¢do social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,
amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma formag¢do emancipadora que valorize as agdes criativas
dos estudantes frente as transformagdes tecnoldgicas;

IV. Aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com
vistas a formacao do individuo autébnomo do século XXI.

Educacédo Integral e Marcos Legais

Diversos marcos legais internacionais e nacionais alinham-se com esse con-
ceito de Educagio Integral.

Entre os internacionais, destacamos: Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convencio sobre os Direitos da Crianga da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais, destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Nacional (1996)°; Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
o Plano Municipal de Educag¢ido (2015-2025) e o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais de
Educagao (2007), também criam condi¢des para a promog¢do de uma educagdo
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepg¢do de Educagdo Integral estd igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sao Paulo®, com-
preendido como “um meio de pactuagido de compromissos com a sociedade”.
O documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os
setores da administra¢do municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano:
cidade diversa, que valoriza a cultura e garante educagdo de qualidade a todos
e todas” engloba a Secretaria Municipal de Educagéo, a Secretaria Municipal
de Direitos Humanos e Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As
onze metas e vinte projetos associados a esse eixo também tém como foco a
Educagao Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagdo Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de conteudos curricula-
res, ainda que importante, ndo é o suficiente para que as novas geragoes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.
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CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenga como caracte-
ristica inerente da humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desi-
gualdades, como afirma Boaventura Santos:

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferen¢a nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconhega as diferencas e de uma diferenca que néo produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagdo das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder ao desafio: “o que
ha de igual nos diferentes?”

Dessa forma, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a diversi-
dade, a qual ndo diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em relagdo a
contetidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante na relagdo com
seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de conteudos comuns
a partir de praticas e recursos pedagogicos que garantam a todos o direito ao apren-
dizado. Para efetivar esse processo de mediacido pedagogica, ao planejar, o profes-
sor precisa considerar as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e
oportunidades para todos os estudantes. Tal consideragio aos diferentes estilos cogni-
tivos faz do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no cur-
riculo parece depender mais da combinagdo de um conjunto de dindmicas gru-
pais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias isola-
das ou prescritas.

Desde as duas dltimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo tornou-
-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos paises do
mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como da recon-
figuracido da economia global e dos impactos sociais, politicos e culturais desse
processo. O Brasil todo ainda foi palco de amplas migragdes e imigragoes dita-
das pelo pos-guerra da primeira metade do século XX e pela reorganiza¢io do
modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejeigao pela cidade desses fluxos migratérios e imigrato-
rios motiva o estabelecimento definitivo dessas populagdes e transforma o ter-
ritério paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e marco
historico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultural pela
propria contribuicao dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econémica e politica, com seus
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consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na perspec-
tiva de futuro, na degradagdo ambiental e, consequentemente, na educagdo e na
organizag¢do do curriculo. Neste contexto, o curriculo é atingido frontalmente em
busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca, como o espago de
pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa func¢do nele? Qual
sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como formadora de valo-
res e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensao territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizacdo? O que somos e o0 que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesao social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de diver-
sos paises, que vém contribuindo para a constru¢ido de uma cidadania responsa-
vel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ao definir os seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, considera o direito de todos a aprender
e participar do pais. Para isso, o curriculo valoriza a fungdo social do profes-
sor e a fung¢do formativa da Escola. O conjunto dos professores e educadores
da Rede é fundamental para reconhecer as capacidades criticas e criadoras e
potencializar os recursos culturais de todos os seus estudantes, indistintamen-
te, ao considerar e valorizar os elementos que os constituem como humanos e
como cidaddos do mundo.

CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educacio inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se
constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a perma-
néncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo sejam, real-
mente e sem distingdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a interna-
lizagdo do conceito de diferenca. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o
ensinamento sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas
brasileiras: “a diferenca — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é
a caracteristica de algo que distingue uma coisa da outra. Seu anténimo nio é
igualdade, mas identidade!”. Portanto estamos vivenciando um momento em
que a diferenga deve estar em pauta e compreendida como algo que, a0 mesmo
tempo em que nos distingue, aproxima-nos da constitui¢do de uma identidade
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genuinamente expressiva do povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente,
rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacdo de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudancas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferengas na dinamica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educacao inclusiva e em seu significado, é preciso que os
conteudos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo com
Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanga na maneira como
o conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudanga em dire¢do a um cur-
riculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa” (2004, p.
27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de aplicar o curri-
culo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estudantes tenham
acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos diferenciados. Cada
um pode adquirir o conhecimento escolar nas condigdes que lhe sdo possibili-
tadas em determinados momentos de sua trajetoria escolar (OLIVEIRA, 2013).

A pritica educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensa-
dor criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissocidveis do seu fazer e
de sua atuagdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agdes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢do e memoria, percepgéo e dis-
crimina¢do, emocao e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
instinto humano, mas como Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusio (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que ¢ inaceitavel que os estudantes abandonem a
escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como a da Cidade de
Sdo Paulo, a Secretaria Municipal de Educagdo definiu o Acesso e Permanéncia
como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas. A finalidade da
SME ¢ fortalecer a articula¢do entre as escolas municipais e a rede de protegdo
social para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
mais vulneraveis a reprova¢do ou a evasio escolar. Para alcangar essa finalida-
de, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprovados e/
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ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos professores,
gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar. Além
dessas a¢des, o municipio busca a articulagdo entre as vdarias secretarias para
atendimento a estudantes em situa¢do de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem davida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tao grande
como a nossa. A qualidade dessa agdo esta na valoriza¢ao da heterogeneidade
dos sujeitos que estdo em nossas Unidades Educacionais e na participagdo dos
educadores representantes de uma concepgdo de educagdo que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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A MATRIZ DE
SABERES E OS
OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL:
COMPROMISSO COM

A INTEGRALIDADE
DOS SABERES




O direito 3 educacao implica a garantia das condicdes e oportu-
nidades necessarias para que bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos tenham acesso a uma formacao indispensavel para a sua
realizacdo pessoal, formacdo para a vida produtiva e pleno exercicio
da cidadania. Assim sendo, a Secretaria Municipal de Educacéo defi-
ne uma Matriz de Saberes que se compromete com o processo de
escolarizacao.

A Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formagdo dos 6rgaos
regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagogi-
cos das Unidades Educacionais e dos professores da Rede Municipal de Ensino
na garantia de saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens
a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades da Educagdo
Basica e fomentar a revitalizacdo das praticas pedagogicas, a fim de dar conta
desse desafio. Ressalta-se que os documentos curriculares, orientacoes dida-
ticas e normativas, materiais de apoio e demais publica¢des produzidas pela
SME reconhecem a importancia de se estabelecer uma relagéo direta entre a
vida e o conhecimento sobre ela e de se promover a pluralidade e a diversidade
de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pela SME fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidada-
nia responsavel, que levem a constru¢ao de uma sociedade mais igualitdria, justa,
democritica e solidéria.

o Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respei-
to a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogdo do bem
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detodos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito e discriminagéo;

o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacio do regime
democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no aces-
so a educagdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros benefi-
cios de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igual-
dade de direitos entre bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos
que apresentam diferentes necessidades; de redu¢ao da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais;

o  Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exerci-
cio da criatividade; de valorizagdo das diferentes manifestagdes cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construcgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos no século XXI e ajudam a lidar com as
rdpidas mudancas e incertezas em relagdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que priorizam as vozes de bebés, criancas, adoles-
centes, jovens e adultos, reconhecem e valorizam suas ideias, opinides e experi-
éncias de vida, além de garantir que fagam escolhas e participem ativamente das
decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminagdo, como orientagdo sexual, géne-
ro, raga, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso de
bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos a participagio politica e comunita-
ria e a bens materiais e simbdlicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacio Inclusiva voltadas a promover o
desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualdade de
oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir de suas
diversidades, possam vivenciar a Unidade Educacional de forma plena e expandir
suas capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais. Essas concep-
¢oes estdo explicitadas nos principios que norteiam os Curriculos da Cidade.

Além disso, a Matriz de Saberes dos Curriculos da Cidade de Siao Paulo

fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes,
os quais indicam elementos imprescindiveis de serem inseridos em propostas
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7 Para saber mais sobre a pesquisa
de opinido dos estudantes da Rede,
ver Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017).
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curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em
geral, e ao direito a educagdo em especifico. Sio eles:

o Convencoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da
Infancia e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educag¢éo - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

o Lein°®10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigato-
riedade do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e
dos povos indigenas/originarios;

o Lein° 16.478 (2016) - Institui a Politica Municipal para a Populagido
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e a¢des
prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de Imigrantes;

o Lein° 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o  Plano Nacional de Educacdo (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lein°16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos huma-
nos nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das
Nagoes Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, eco-
ndmicos, culturais e ambientais;

«  Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou destacam
a relagio entre direito, educacio, formacio e desenvolvimento humano
integral;

o  Atas das Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAEs).

A elaboragdo da Matriz de Saberes considerou a opinido de 43.655 estudan-
tes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, que participaram, em
2017, de uma pesquisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar.”

Essa pesquisa de opinido dos estudantes deu indicios de como o trabalho
pode ser organizado nas escolas e subsidiou a constru¢do da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagio de Sao Paulo.

MATRIZ DE SABERES

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental foi
revisada, concomitante aos processos de atualiza¢do curricular da Educagéo Infantil;
da Educagdo Especial, com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais — Libras e de
LinguaPortuguesa paraSurdos,eda Educagao de Jovense Adultos, incluindo assim todas
as etapas da Educacdo Basica, contemplando desta maneira, asespecificidadesdebebés,
criangas,adolescentes, jovenseadultos.

A Matriz de Saberes tem como proposito formar cidaddos éticos, responsaveis
e solidarios que fortalegam uma sociedade mais inclusiva, democrética, prospera
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e sustentavel, e indica o que bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos devem
aprender e desenvolver ao longo do seu processo de escolarizagio. Ela pode ser sintetiza-

da no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

Saber: Desenvolver repertrio cultural e
senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestagoes artisticas e culturais,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgao
sociocultural;

RESOLUCAO
DE PROBLEMAS

Saber: Considerar a perspectiva e 0s
sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com 0 outro;

EMPATIA E
COLABORAGAO

Saber: Reconhecer e exercer direitose +---
deveres, tomar decisdes éticas e responsaveis
para consigo, 0 outro e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipGteses, preferéncias, etc.;

RESPONSABILIDADE
E PARTICIPACAO

ABERTURA
A DIVERSIDADE

AUTONOMIA

Saber: Abrir-se ao novo, E DETERMINACAO

respeitar e valorizar diferengas
e acolher a diversidade;

Fonte: NTC/SME, 2019

Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludici-
dade, pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, refletir, interpretar e analisar ideias e fatos em
profundidade, produzir e utilizar evidéncias.

2. Resolucéo de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, brincar, avaliar e gerenciar experiéncias
vividas, ter ideias originais e criar solugdes, problemas e perguntas, sendo sujeitos de
sua aprendizagem e de seu desenvolvimento; interagindo com adultos/pares/meio;
Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagdo aos desafios contemporaneos.
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COMUNICAGAO

AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

« Saber: Acessar, selecionar e
organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

Saber: Descobrir possibilidades
diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solugdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

- Saber: Utilizar as mltiplas

linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo;

Saber: Conhecer e cuidar de seu
€orpo, sua mente, suas emogoes,
suas aspiragoes e seu bem-estar
e ter autocritica;

Saber: Criar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcangar seus objetivos;



3. Comunicacao

Saber: Utilizar as multiplas linguagens, como: verbal, verbo-visual, corporal,
multimodal, brincadeira, artistica, matematica, cientifica, Libras, tecnoldgica
e digital para expressar-se, partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sen-
timentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendi-
mento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dial(')gico, criativo, sensivel e imaginativo, apren-
der corporalmente, compartilhar saberes, reorganizando o que ja sabe e criando
novos significados, e compreender o mundo, situando-se e vivenciando praticas
em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogdes, suas aspiragdes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situa¢des de risco, adotar
hébitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos, desenvolvendo sua autonomia no cuidado de si,
nas brincadeiras, nas interagdes/relagdes com os outros, com 0s espagos e com 0s
materiais.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Criar, escolher e recriar estratégias, organizar-se, brincar, definir metas e
perseverar para alcancar seus objetivos;

Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencgas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando a¢bes promoto-
ras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e interagir/relacionar-se
com a diversidade.

7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisdes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta, desenvolvendo o protagonismo, a brinca-
deira e o direito de fazer escolhas, expressando seus interesses, hipoteses, prefe-
réncias, etc.;

Para: Agir de forma solidaria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformagcio.
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8. Empatia e Colaboracdo

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas; valorizando e respeitando as diferengas que
constituem os sujeitos, brincar e interagir/ relacionar-se com o outro;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustragdo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestagdes artisticas e culturais, brincar e par-
ticipar de praticas diversificadas de produgéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produg¢des culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, a partir de praticas culturais locais e regionais, desenvolven-
do conhecimentos, imaginagao, criatividade, percep¢do, intuigdo e emogao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares do Curriculo da EJA teve como referéncia a
Matriz de Saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dinamica e os dilemas
da sociedade contemporanea, de forma que as novas geragdes possam partici-
par ativamente da transformacio positiva tanto da sua realidade local, quanto
dos desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente,
desigualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de
poder, populagdes excluidas, avancos tecnologicos e seus impactos, politica, eco-
nomia, educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam
ser debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avancar.

O desafio que se apresenta é entender como essas temdticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como ao
cotidiano das escolas e das salas de aula. Foi com essa inten¢do que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nag¢des Unidas, como temas
inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda ¢ um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu

potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.
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Planeta: proteger o planeta da degradagao, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgio sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Os 17 objetivos sdo precisos e propoem:

VW ONOOUI A WN R
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Erradicagdo da pobreza;

Fome zero e agricultura sustentavel;
Saude e bem-estar;

Educagdo de qualidade;

Igualdade de género;

Agua potavel e saneamento bésico;
Energia limpa e acessivel;

Trabalho decente e crescimento econdmico;
Industria, inovagdo e infraestrutura;
Redugdo das desigualdades;

Cidades e comunidades sustentdveis;
Consumo e produgio responsaveis;
Acdo contra a mudanca global do clima;
Vida na agua;

Vida terrestre;

Paz, justicas e instituigcoes eficazes;
Parcerias e meios de implementagéo.

Esses objetivos estao alinhados com os da atual gestdo da Cidade de Sao

Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.
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0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e afome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade

FOME ZERO E SAUDE E EDUCAGAO DE IGUALDADE AGUA POTAVEL
AGRICULTURA. BEM-ESTAR QUALIDADE DE GENERO E SANEAMENTO
SUSTENTAVEL

ERRADICAGAO
DA POBREZA

Proteger os recursos naturais e o clima do 3 "
~ . REDUCAO DAS
Nosso planeta para as geracoes futuras . DESIGUALDADES

G

AGUA POTAVEL CONSUMO E 1 ACAO CONTRAA
E SANEAMENTO 1 PRODUCAQ MUDANGA GLOBAL
DO CLIMA

RESPONSAVEIS

14 WRioun " Garantir vidas présperas e plenas,
. em harmonia com a natureza
PESSOAS

ERRADICAGAO FOME ZERO E
DA POBREZA AGRICULTURA
SUSTENTAVEL

bt &

PLANETA

.................. TRABALHO
8 DECENTEE
CRESGIMENTO
ECONOMICO

Desenvolvimento
Sustentavel

PROSPERIDADE

INDUSTRIA, 10 REDUGAO DAS

INOVAGAO E
INFRAESTRUTURA

DESIGUALDADES

PARCERIAS

->

Implementar a agenda
por meio de uma
parceria global sélida

CONSUMOE
PRODUCAO
RESPONSAVEIS

PARCERIAS
E M

EIOSDE
IMPLEMENTAGAO

PAZ, JUSTICA

Promover 16 Erermicoes

FORTES |,

sociedades
pacfficas, justas —
einclusivas =

FONTE: http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizagdo das Nag¢oes Unidas (ONU). A inte-
gragdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas temdticas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagao integral, em consonancia com a pro-
posta de Educacio para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental e

busca fomentar competéncias-chave® para atuagdo responsavel dos cidaddos, a 8 O termo competéncias-chave
fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o foi transcrito do documento da

UNESCO (2017) para fins de corres-
pondéncia com a Matriz de Saberes
ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes. do Curriculo da Cidade.

olhar sistémico e a capacidade antecipatoria, necessarios a propria natureza dos
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo;

A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentével

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.

org/ images/0025/002521/
252197POR.pdf

¢)

A implementagdo da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagido de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integragdo dos ODS em politicas, estra-

tégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formacéo dos profes-

sores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE

Competéncias-Chave  [JI3:1\[(¢:10]

MATRIZ DE SABERES -

CURRICULO DA CIDADE
Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo Pensamento Cientifico,
[ Ol oo famohes s detes | Emptoe oo
PENSAMENTO SISTEMICO ., = ° IVOVETORS ' P ,
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam o
desenvolvimento sustentével.
(Capacidade de compreender e avaliar varios futuros - Resolucdo de problemas

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

possiveis, provaveis e desejaveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudangas.

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

(Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as agdes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
em um contexto de conflitos de interesses e concessdes,
conhecimento incerto e contradicGes.

Responsabilidade e Participacao;
Empatia e Colaboracdo

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

(Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos mais amplos.

Autonomia e Determinacdo

(Capacidade de aprender com outros; compreender e

respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes Comunicacdo;
5. COMPETENCIA DE de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e Abertura a Diversidade;
COLABORACAO ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com Empatia e Colaboracdo;
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a Repertério Cultural
participacdo na resolucdo de problemas.
6. COMPETENCIA DE Capaciade e uestonar oS PRICHS ORTSS | pensamento Cenfic
PENSAMENTO CRITICO PIOPIIOS VIOTES, PEICERSOSs B0 E 1 Grttico e Criativo
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.
Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
7. COMPETENCIA DE comunidade local e na sociedade (global); avaliar Autoconhecimento
AUTOCONHECIMENTO continuamente e motivar ainda mais as préprias acdes; e | e Autocuidado

lidar com os préprios sentimentos e desejos.

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAO INTEGRADA
DE PROBLEMAS

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolugdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcGes de soluctes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

Autonomia e Determinacao;
Resolucdo de Problemas

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptado para fins de correlagéo.
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Assim sendo, é de extrema relevancia que o Curriculo da EJA, assim como
os demais Curriculos da Cidade de Sdo Paulo, corrobore para que os estudantes
possam fazer uso critico e criativo dos saberes construidos, bem como refletir
sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os riscos da devasta-
¢do ambiental e naturalizacdo dos problemas sociais, humanos, afetivos e emo-
cionais. Também precisa orientd-los a reconhecer e proteger-se das varias formas
de violéncia, abuso e exploracao que podem prejudicar o seu bem-estar e desen-
volvimento, além de apoid-los a constituirem-se como pessoas e cidadios cada
vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupagdes apontam para a ado¢do de um curriculo orientado pela
Educacdo Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autbnomos, respon-
saveis, colaborativos e prosperos.
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PELO DIREITO A UMA EDUCACAO DE QUALIDADE NA EJA

Os estudantes tém direitos assegurados a educagdo de qualidade. Documentos
sobre Direitos Humanos, como a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos de
1948, e outros de cunho legal, consideram a educagdo um direito fundamental, ina-
liendvel e universal, e sublinham as conexdes diretas existentes entre o direito a edu-
cagdo e a formacio e ao desenvolvimento humano. Assim, como consequéncia,

[...] decorre o direito ao conhecimento, a participagdo na cultura, na cidade, no trabalho, nas deci-
soes politicas, na partilha dos beneficios sociais. Decorre também o cuidado para fazer escolhas
sobre o que ensinar e aprender a partir do conhecimento socialmente disponivel, dos valores, da

memoria, da histéria, das culturas. (SAO PAULO, 20164, p. 33).

E por meio do direito social fundamental & educacio que outros direitos sociais
podem ser alcancados pelo cidaddo, como o direito a satide, & moradia, ao trabalho,
a participacdo politica, entre outros, para que se possa exercer a plena cidadania e
nos colocarmos de forma ativa, criativa, plena e critica diante de nds proprios e do
mundo em que estamos inseridos. O direito a uma educagdo de qualidade pressu-
poe que a escola seja um local privilegiado para assegurar a aprendizagem de todos,
independentemente de género, etnia/raca, classe social, orientagdo sexual, religido,
convicgdo politica, deficiéncia, idade ou nacionalidade. Nessa perspectiva, ela deve
ser um espaco de didlogo, um espago em que jovens e adultos, mulheres e homens,
pessoas com deficiéncia possam ser autoras e autores de seu conhecimento e de seu
saber. A escola deve ser um local que propicie a reflexdo e a acdo social.

O Curriculo da Cidade: Educacio de Jovens e Adultos entende que é preciso,
por meio de uma pratica pedagogica flexivel e diversificada, atender as necessidades
de todos, partindo-se do pressuposto de que é imprescindivel reconhecer, respeitar
e valorizar a diferenca e a diversidade das pessoas, dos modos de vida e das cultu-
ras e contribuir para reverter a situagdo atual presente no Brasil e na Cidade de Sao
Paulo, onde a diversidade tem sido marcada pela desigualdade (CATELLI JUNIOR,
2017a). Outro ponto absolutamente central é o posicionamento da educagdo como o
direito de aprender, de ampliar conhecimentos e horizontes ao longo de toda a vida,
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escapando assim de um entendimento mais comum de que educagio significa ape-
nas escolarizagio.

E de extrema importancia que os estudantes da EJA se reconhegam como pos-
suidores de saber, conhecimentos e visdes de mundo préprios, originais e valiosos,
uma vez que os jovens e adultos, ao longo de suas vidas cotidianas, vivenciam as mais
diversas situagdes de aprendizado em seus percursos formativos.

E importante que os varios saberes produzidos pela humanidade ao longo
dos tempos sejam entendidos como um patrimonio e, portanto, os seus estudos e
conhecimentos considerados um direito de todos. Os saberes académicos, cientifi-
cos devem ser evidentemente estudados e compreendidos, mas, em meio a eles, deve
haver espago também para conhecimentos oriundos de outras matrizes, como os
saberes populares conquistados pelos povos por meio da observagio, da experiéncia
e da reflexdo ao longo de milénios, assim como espago para os saberes produzidos
por estudantes e professores no ambiente escolar.

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos deve garantir aos estudan-
tes reconhecerem-se como sujeitos histéricos e, portanto, terem o direito a pensar a
propria historia, a historia de seu coletivo e da sociedade em que estao inseridos nos
contextos nacional e mundial. Ao se reconhecerem como sujeitos histéricos, os estu-
dantes podem se posicionar de forma critica no tempo presente e na conquista da
cidadania efetiva e ativa e darem-se conta da necessidade de respeito a diversidade de
modos de vida, de posicionamentos diante de outros sujeitos historicos na sociedade
contemporanea.

Outro ponto importante é o exercicio da reflexdo sobre a produgio social da
memoria a partir das vivéncias histdricas cotidianas e da agdo politica dos individu-
0s. “A memoria é um elemento constitutivo do sentimento de identidade na medi-
da em que responde também pelos sentimentos de continuidade e de coeréncia”
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 108). E necessario, por meio da recuperagio da
memoria, trazer a tona “as relagdes de poder que envolvem producéo e apropriagio
dos discursos sobre o passado” (SAO PAULO, 2016b, p. 71) e dar voz as populacdes
historicamente silenciadas. Hi uma relacio direta entre memoria e identidades, em
que o segundo elemento é construido e ndo se caracteriza pela fixidez e imutabilida-
de. Assim, memoria e identidades podem ser negociadas e nao sao, portanto, fend-
menos essencialistas.

Os estudantes tém direito ao reconhecimento da interculturalidade e de sua his-
toricidade nas praticas sociais, identificando as representagdes do outro, para assim
se posicionar em defesa da diversidade, da tolerancia, do respeito as pessoas e as cul-
turas, percebendo o constante movimento de construcdo e reconstru¢do cultural e
das identidades.

Nesse sentido, faz parte desse direito a compreensédo da historicidade dos povos
indigenas e das populagdes de origem africana no Brasil, suas formas de organiza-
¢do politica, social e cultural e o rompimento com visdes preconceituosas que se
obstinam em querer deslegitimar as lutas populares. Faz parte dos direitos dos estu-
dantes compreender criticamente o racismo e outras formas de discriminacdo e vio-
léncias contra as populagdes negras e indigenas no Brasil e as relagdes de poder que
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engendraram e engendram essas discriminagdes e violéncias, assim como o contexto
das lutas por reparacio historica e das conquistas das agdes afirmativas no pais. Nessa
mesma perspectiva, o curriculo deve garantir o direito ao respeito, ao acolhimento,
ao combate aos estereotipos e as violéncias fisicas e simbolicas para com os estudan-
tes imigrantes, vindos da América Latina, da Africa, do Oriente Médio ou de qual-
quer outra parte do mundo, fato que tem crescido de forma evidente nas escolas da
Cidade de Sao Paulo.

Deve-se garantir o combate a misoginia, a homofobia e as violéncias fisicas e
simbdlicas. As lutas por direitos civis e por equidade devem ser conhecidas e valori-
zadas. Os componentes curriculares devem, assim, dar condi¢des aos estudantes de
historicizar as questoes de género e de identidade.

Deve-se contribuir para a convivéncia pacifica, a interagdo harmoniosa e plural
entre as diferentes religides professadas e vividas por estudantes no pais. Esse aspecto
esta posto em uma educacéo laica e deve ter como premissa a nogdo do respeito as
diferentes manifestacdes religiosas existentes, sem o favorecimento ou a desqualifica-
¢do ou a perseguicdo a nenhuma religido em particular.

Deve-se possibilitar também a fruicdo do patriménio cultural material e imate-
rial produzidos pela humanidade, o gozo da riqueza artistica e estética que diferentes
sociedades ao redor do globo produziram e produzem regularmente. A abertura para
o lidico, para o campo do sensivel e do humanismo sio também direitos fundamen-
tais do estudante.

Por fim, nunca é excessivo enfatizar que o curriculo deve contribuir para uma
postura cidada, para as praticas solidarias e de respeito a todos os seres vivos bem
como ao meio ambiente. Os principios fundamentais de uma sociedade democratica
constituem-se como um pilar do ensino e da aprendizagem na defesa da liberdade
de dialogar, de trocar ideias e experiéncias, de externar opinides, de divulgar saberes
e conhecimentos a partir da diversidade e das ideias plurais. O curriculo deve assim
auxiliar a constru¢do de uma sociedade mais equitativa, movida por ideais de justica e
de oportunidades de uma vida digna e realizada para todos. Deve instigar os silencia-
dos, os vulneraveis, os tratados como subcidaddos (ARROYO, 2013) a reconhecerem
seu valor, conhecerem e reconhecerem-se em sua histéria de vida para resistirem aos
desmandos, a discriminagao e a injustica e afirmarem sua importancia como sujeitos
histéricos ativos e afirmativos.

JOVENS, ADULTOS E IDOSOS DA CIDADE DE SAO PAULO

O Plano Municipal de Educagédo de Sao Paulo (PME), sancionado em 2015, em
consondncia com o Plano Nacional de Educac¢do (2014 a 2024), em sua meta 10,
define que Sao Paulo deve “Superar, na vigéncia deste PME, o analfabetismo abso-
luto na populagdo com 15 (quinze) anos ou mais e ampliar a escolaridade média da
populagao” De acordo com os dados do Censo (IBGE, 2010), o analfabetismo na
Cidade de Sao Paulo, para a populagdo com 15 anos ou mais, situava-se em 3,2%.
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Em numeros absolutos, isso significava que 283,7 mil pessoas eram analfabetas em
Séo Paulo, o maior nimero entre as cidades brasileiras. Considerando a demanda
potencial da EJA por faixa etdria, verificamos que ela aumenta conforme avanga
a idade, especialmente nas faixas etarias de 40 anos ou mais. No grupo com 60
anos ou mais, registra-se que mais da metade da populagdo ndo concluiu o Ensino
Fundamental. Ainda assim, constata-se que entre os mais jovens ha um grande
contingente de paulistanos que ndo concluiu essa etapa de escolarizagao.

Grafico 1- Percentual de pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental
no Municipio de Sdo Paulo por faixa etaria - 2010
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Fonte: IBGE. Censo Demografico, 2010.

Os dados a seguir apresentam o atendimento da Educacdo de Jovens e
Adultos na cidade de Sao Paulo e foram levantados, entre dezembro de 2016
e agosto de 2017, pela pesquisa “Implementacdo de politica de EJA no munici-
pio com vistas a superagdo do analfabetismo na cidade”, elaborada por Catelli
Junior (2017) para a Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo, com apoio
da Unesco.

Em 2016, o atendimento da EJA na Rede Municipal de Ensino correspondia
a 65% do total de matriculados na EJA Regular; enquanto a EJA Modular 8%; o
CIEJA 15% e 0 MOVA 12% das matriculas.

Para a construgdo do Curriculo, alguns aspectos foram considerados. Quanto
as matriculas, ha uma evidente concentragdo nas etapas finais, com reduzida pre-
senga nas etapas iniciais (I e IT). Na EJA Regular, em 2016, as matriculas nas eta-
pas I e II representavam 15% do total e nas etapas III e IV, 84%. O mesmo ocorre
nos CIEJAs, nesse mesmo ano, onde a matricula nos médulos I e II representa-
vam 25% do total e nos médulos finais 75%. Entretanto, verificamos maior pre-
senga de matriculas nas etapas iniciais no CIEJA que na EJA Regular. Isso se veri-
fica na medida em que 15% das matriculas realizadas nas etapas I e II referiam-se
a pessoas com idade entre 15 e 29 anos, e 85% eram de pessoas com 30 anos ou
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mais. Ja nas etapas III e IV inverte-se, sendo 65% das pessoas com idade entre 15
e 29 anos, e 35% de pessoas com 30 anos ou mais.

Outro aspecto é o baixo numero de estudantes que consegue concluir a
etapa em que estdo inseridos, dificultando o processo de eleva¢do da escolari-
dade da populag¢io paulistana, pois além de a Rede apresentar baixo numero de
matriculas em relagdo 4 demanda potencial, ocorre um baixo nivel de conclu-
sao. Em 2016, apenas 53% dos que iniciaram uma etapa conseguiram conclui-
-la, sendo que 29% dos estudantes evadiram, sendo considerados desistentes, e
18% foram reprovados.

No que se refere a reprovacao, verifica-se que ocorre com maior intensi-
dade na EJA Regular, sendo que, em 2016, 21% dos estudantes foram repro-
vados, enquanto no CIEJA esta taxa foi de 16%. Ja a evasdo ocorre quase na
mesma propor¢do no CIEJA e na EJA Regular. Mesmo tendo uma jornada de
aula mais curta, o CIEJA apresentou 31% de evasdo em 2016 diante de 30%
da EJA Regular.

Outro aspecto refere-se ao perfil etario dos que evadem ou sdo reprovados na
EJA na Rede Municipal. Em relagdo a evasdo, 35% dos estudantes tinham entre
15 e 19 anos em 2016. Ampliando esta faixa para 15 a 29 anos, verificamos que
esse percentual se eleva para 60%. No que se refere a reprovagio, 40% sdo jovens
de 15 a 19 anos e, se considerarmos a faixa de 15 a 29 anos, o percentual se eleva
para 58%. Estes dados nos alertam acerca da necessidade de analisar e propor
encaminhamentos especificos para o publico mais jovem que frequenta a EJA,
mas rapidamente acaba excluido dela.

Ao analisar as matriculas por género, verificam-se diferengas de publico
entre os varios tipos de atendimento que se mostram bastante complementares.

No MOVA, evidencia-se uma significativa presenca feminina, que represen-
tava 69,2% do total de inscritos em 2016. Também nos CIEJAs ha um predomi-
nio feminino com 57,9% de matriculadas. Ja na EJA Regular evidencia-se um
maior equilibrio com presenca de 50,4% de mulheres em 2016.

Quanto a presencga de estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA, perce-
bemos um maior atendimento do publico da educagido especial nos CIEJAs, em
que 6% dos alunos possuem algum tipo de deficiéncia. Isso ocorre em apenas
0,7% das escolas da EJA Regular e 1,5% no MOVA. A maior presenca de estudan-
tes deficientes nos CIEJAs pode se dar devido a jornada mais curta que é ofereci-
da neste espaco, o que favorece a permanéncia dos estudantes.

Também em relagdo as faixas etdrias, observa-se significativa diferenca entre as
formas de atendimento, uma vez que no MOVA 56% dos estudantes tém 50 anos
ou mais em 2016, o que s6 ocorre com 23% dos estudantes do CIEJA e 10% dos
estudantes da EJA Regular. Evidencia-se que a EJA Regular tem um atendimento
prioritdrio aos mais jovens, ja que 61% possuem entre 15 e 29 anos, enquanto no
CIEJA, este publico corresponde a 40% do total de estudantes e a 7% no MOVA.

Quanto as relagdes étnico-raciais, em 2016, 52,2% da populagdo atendida era
negra e 46,9% era branca. A presenca da populagdo negra amplia-se ligeiramente
no CIEJA, com 55,1% dos atendidos, e no MOVA com 55,8% dos atendidos.
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Deve-se considerar, entretanto, que se trata de uma autodeclaragdo e exis-
te um elevado percentual de pessoas que ndo se autodeclararam ao realizar a
matricula, o que torna impreciso o perfil tracado. No CIEJA e MOVA, 82% e
78%, respectivamente, declararam sua raga, mas, na EJA Regular, apenas 48%
informaram.

Chama ainda atengéo a crescente presenca de imigrantes na Rede, entre 2014
e 2016, as nacionalidades predominantes sdo de haitianos, angolanos, bolivianos
e colombianos, dentre outras nacionalidades.

Grafico 2 - Matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de
Sao Paulo por nacionalidade - 2014-2016
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Fonte: SME, Centro de Informag¢des Educacionais.
Deve-se considerar, que a presenca de imigrantes na EJA requer uma espe-
cial configuragio curricular levando em conta as particularidades culturais des-
ses estudantes para a construgdo das propostas didaticas.

UM CURRICULO PENSADO PARA A EJA DA CIDADE DE SAO PAULO

A Educagdo de Jovens e Adultos coloca-se como parte do direito humano
a educagdo ao longo da vida. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional
(BRASIL, 1996), em seu artigo 37, estabelece que:

A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird instrumento para a

educagio e a aprendizagem ao longo da vida. (Redag¢do dada pela Lei n° 13.632, de 2018).
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Uma das caracteristicas da EJA é a especificidade e a diversidade do seu
publico: jovens e adultos que, por diversas razdes, ndo concluiram seus estudos
na idade escolar esperada. Parte deste publico ja possui obrigagdes sociais con-
solidadas, responsabilidades nos seus lares e na educagdo dos filhos, trabalham
cotidianamente ou estdo em busca de uma nova colocagdo no mercado de traba-
lho. Trata-se de uma modalidade em que vamos nos deparar também com jovens
e adultos apartados do chamado sistema regular, uma multiplicidade de sujeitos
que tiveram, de alguma forma, seu direito a educagdo negado ao longo de sua
trajetoria de vida. Embora marcados por diferentes contextos e histérias de vida,
esses jovens e adultos tém um ponto em comum: escolhem desempenhar o papel
de estudantes da EJA com aspiragdes em construir uma nova histoéria no presente
e ampliar suas possibilidades de planejar seu futuro, tendo a educagiao como uma
importante aliada para a busca de novas conquistas.

Neste sentido, construir um curriculo para EJA significa desenvolver um
trabalho que tem como pressuposto a heterogeneidade e nao a homogeneidade.
Trata-se de formular estratégias que fagam proveito desta heterogeneidade sem
uma perspectiva homogeneizante do grupo de estudantes em uma sala de aula.

A presenca de um grupo heterogéneo ¢ a possibilidade de exercer o dia-
logo, a cooperagao, ampliando, a0 mesmo tempo, as capacidades dos individu-
os (MARQUES, 2006). Marta Khol de Oliveira indica que para se pensar sobre
o processo de aprendizagem de jovens e adultos é necessario reconhecer “trés
campos que contribuem para a defini¢do de seu lugar social: a condi¢do de ‘néo-
-criangas, a condi¢do de excluidos da escola e a condi¢ao de membros de deter-
minados grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60).

Algumas indagagdes nortearam o processo de elaboragdo do Curriculo da
Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: quem sdo os sujeitos que demandam a EJA
na cidade? Quais experiéncias de vida esses estudantes trazem para o ambiente
escolar? Qual o ponto de partida para seu retorno a escola? Como trabalhar os con-
tetidos escolares de modo a atribuir significado em uma perspectiva interdiscipli-
nar? Para responder a essas perguntas, fomentou-se o debate e o didlogo de ideias
entre os profissionais envolvidos na produgio deste documento curricular.

Considerando as caracteristicas e as expectativas desse publico, que preci-
sam ser conhecidas pela equipe escolar, é fundamental oferecer-lhe oportuni-
dades de retomada e continuidade dos estudos que considerem seus diferentes
repertorios culturais e conhecimentos obtidos por meio da experiéncia. Ha,
inclusive, experiéncias escolares anteriores que podem representar histdrias
de descontinuidades e insucessos que requerem superagdo e respeito ao ritmo
proprio de aprendizagem de cada estudante. Seja a EJA Regular, EJA Modular
ou CIEJA, a SME tem o compromisso de propor um Curriculo que considere
as especificidades desse publico e, embasando-se pelos componentes curricula-
res e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos, busque favore-
cer a aprendizagem de cada estudante, mediante a articulagdo entre os saberes
escolares e aqueles obtidos por meio de suas experiéncias de vida. Neste senti-
do, explicitam Catelli Junior et al. (2013):
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Da diversidade de sujeitos da EJA, é possivel identificar como ponto em comum as marcas de
discriminagdo, desigualdade e exclusio que permearam suas vidas e suas relagdes com a escola.
Para que a educagdo de jovens e adultos se consolide, de fato, como um espago para a garantia
do direito a educagdo dessa parcela da populagdo é preciso, antes de tudo, reconhecer as necessi-
dades e demandas especificas desses grupos. Nesse sentido, o curriculo emerge como campo de
intervengdo e disputa: seja a disputa pelos sentidos da educagdo ou pelo interesse desse publico de

jovens e adultos que permanecem a margem da escola. (CATELLI et al.,, 2013, p. 171).

Na construc¢io do Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos, consi-
deramos a complexidade envolvida na elabora¢do de novos paradigmas pedago-
gicos para estes sujeitos. A interdisciplinaridade bem como a interculturalidade
se apresentam como tematicas e estratégias norteadoras, constituintes de nossa
proposigdo curricular, que terda como documentos norteadores a Constituigdo
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o
Estatuto da Crianca e Adolescente (1990), o Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017), dentre outros documentos. Especialmente, no que se refe-
re a Educacdo de Jovens e Adultos, deve-se considerar o Parecer n° 11/2000 do
Conselho Nacional de Educagédo, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (2000).

O Curriculo busca inserir o estudante da EJA em um contexto de educagio foca-
do no didlogo e na aprendizagem significativa, com elementos contemporaneos de
linguagem e relevantes para as diferentes faixas etarias. Para Paulo Freire, o didlogo:

E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do
amor, de humanidade, de esperanga, de fé, de confianga. Por isso, somente o didlogo comunica. E
quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé no préximo,
se fazem criticos na procura de algo e se produz uma relagao de “empatia” entre ambos. S6 ali ha
comunicagdo. O didlogo ¢, portanto, o caminho indispensavel, nio somente nas questdes vitais

para nossa ordem politica, mas em todos os sentidos da existéncia. (FREIRE, 1979, p. 93).

Neste Curriculo, destaca-se o acolhimento da diversidade cultural e da inter-
geracional que se apresentam nesta modalidade. Nosso objetivo é subsidiar os
envolvidos no processo educacional, de forma que o ingresso ou retomada da
vida escolar se apresente como possibilidade de mudanga ao longo da vida e nao
apenas o cumprimento formal de uma etapa de escolarizacdo. A educagio de
jovens e adultos é um campo que ultrapassa o limite da escolarizagdo proposta
para criangas e adolescentes, trazendo as questoes demandadas por esses sujeitos
para ampliarem sua participagdo na vida social, incluindo-se ai a formagao poli-
tica, as questdes culturais, os temas sociais e do mundo do trabalho.

Conforme Maria Clara Di Pierro, para constituir escolas que atendam a espe-
cificidade dos jovens e adultos, é necessario:

[...] 0 reconhecimento, o acolhimento e a valorizagao da diversidade dos educandos da EJA,

pois antes de serem alunos, esses jovens e adultos sdo portadores de identidades de classe,
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género, raga e geragdo. Suas trajetorias de vida sdo marcadas pela regido de origem, pela vivén-
cia rural ou urbana, pela migracio, pelo trabalho, pela familia, pela religido e, em alguns casos,

pela condigdo de portadores de necessidades especiais. (DI PIERRO, 2014).

Assim, a EJA tem como pilar o desafio de empreender o didlogo entre as
diversas dreas de conhecimento, os diferentes grupos sociais, e, em uma pers-
pectiva intersetorial, incluir os setores relacionados com o trabalho, a satde, o
meio ambiente e a cultura, sem perder de vista a especificidade de seus sujeitos,
suas experiéncias de vida e uma maior participa¢do na vida social. Como afirma
Paulo Freire: “Nenhuma ag¢éo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao hd educagio fora
das sociedades humanas e ndo ha homens isolados” (FREIRE, 1979, p. 82).

AS FORMAS DE ATENDIMENTO
E ORGANIZACAO DA EJA NA CIDADE DE SAO PAULO

A Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, além do Movimento de
Alfabetizagdo (MOVA), que recebe recursos do municipio para criar turmas de
alfabetizacdo em espagos nio escolares, mantém também quatro formas de aten-
dimento para a educagdo de jovens e adultos:

o Os Centros Integrados de Educagao de Jovens e Adultos (CIEJAs), que
mantém turmas de Alfabetizacdo e de Ensino Fundamental em um for-
mato particular com jornada escolar de 2 horas e 15 minutos por dia, em
espagos que sdo especificos para o atendimento de jovens e adultos.

o A EJA Modular, oferecida no periodo noturno, composta por conteudos
organizados em mddulos de 50 dias letivos e com outras atividades de
enriquecimento curricular.

o A EJA Regular, que concentra o maior numero de alunos matriculados e
escolas, sendo oferecida nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs) e nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio
(EMEFMs), no periodo noturno, com duragio de 4 anos, sendo que as
aulas ocorrem entre 19 e 23 horas.

o O Centro Municipal de Capacita¢do e Treinamento (CMCT), localiza-
do na regido de Sdo Miguel Paulista, extremo leste da cidade, em que,
jovens e adultos podem frequentar cursos de formacédo profissional de
curta duragdo nas areas de panificagdo, confeitaria, elétrica residencial,
mecanica de autos, corte e costura e auxiliar administrativo.

A Educagdo de Jovens e Adultos, regulamentada pela Portaria n°

5.930/13, pautada no Decreto n° 54.452/2013, por meio do art. 5°, que trata da
Reorganizagdo Curricular no seu Inciso II relativo ao Ensino Fundamental na
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Modalidade EJA, organiza-se em Etapas na periodicidade semestral nos CIEJAs
e na EJA Modular, sendo respeitadas as matrizes curriculares e as especificidades
de cada projeto, adequando as formas de atendimento conforme a proposta de
ciclos. Quanto as classes do MOVA dos CMCTs, serdo respeitadas as especifi-
cidades que lhes sdo proprias. Na EJA Regular, o curriculo sera organizado em
Etapas na periodicidade semestral, conforme segue:

I - Etapa de Alfabetiza¢do - dois semestres — objetiva a alfabetizacgdo e
o letramento como forma de expressdo, interpretagdo e participa-
¢do social, no exercicio da cidadania plena, ampliando a leitura de
mundo do jovem e do adulto favorecendo a sua formacgéo integral,
por meio da aquisi¢ao de conhecimentos, valores e habilidades para
leitura, escrita e oralidade, as multiplas linguagens, que se articulem
entre si e com todos os componentes curriculares, bem como, a solu-
¢do de problemas matematicos.

IT - Etapa Basica - dois semestres — as aprendizagens relacionadas a Lingua
Portuguesa, & Musica, a Expressdo Corporal e demais linguagens assim
como o aprendizado da Matematica, das Ciéncias, da Historia e da
Geografia devem ser desenvolvidos de forma articulada, tendo em vista a
complexidade e a necessaria continuidade do processo de alfabetizagao.

III - Etapa Complementar — dois semestres — representa 0 momento da a¢éo
educativa para jovens e adultos com énfase na ampliacido das habilidades
conhecimentos e valores que permitam um processo mais efetivo de par-
ticipagdo na vida social.

IV - Etapa Final - dois semestres — objetiva enfatizar a capacidade do jovem
e do adulto em intervir em seu processo de aprendizagem e em sua pro-
pria realidade, visando a melhoria da qualidade de vida e ampliacdo de
sua participacdo da sociedade. (SAO PAULO, 2013).

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos preserva a subdivisdao
do Ensino Fundamental de nove anos em quatro etapas. A Etapa de Alfabetizacio
compreende os trés primeiros anos (1°, 2° e 3°); a Etapa Bdsica envolve os dois
anos seguintes (4°, 5°); a Etapa Complementar compreende os 6° e 7° anos e a
Etapa Final que abarca os anos finais (8° e 9°).

Assim, considerando os diferentes tipos de atendimento, pode-se concluir que
existe uma complementariedade entre os perfis de pessoas que sdo atendidas por
cada um deles. A riqueza e a valorizagio da interculturalidade estiao de acordo com
os principios enunciados neste documento: equidade, educagdo inclusiva e educa-
¢do integral como parte do reconhecimento do direito humano a educagao.

Desta maneira a reorganizacao da EJA passa pelo reconhecimento da impor-
tancia da garantia do acesso e permanéncia dos estudantes e pela implantagdo da
reorientacdo curricular a partir do conhecimento do perfil dos estudantes e pro-
fessores dessa modalidade de ensino, garantindo a diversidade de atendimentos
dos diferentes grupos, conforme suas necessidades e demandas.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Arte, Educac¢ao Fisica, Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descri-
tos acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um cur-
riculo para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comuni-
cativos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sis-
temas de signos, transformando parametros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sdo Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a funcdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratorios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizagao curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e res-
significando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam
lidar com a informagao cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos
do trabalho desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com
discernimento e responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver pro-
blemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de
uma situacdo e buscar solugdes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre
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uma de suas fungdes, auxiliar criangas e jovens na construc¢ao de suas identida-
des pessoal e social.

Em 2018, as Areas do Conhecimento do Curriculo da Cidade de Sio Paulo
foram revisadas e os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foram inseridos em Linguagem, de forma a
reconhecé-los e reafirma-los dentro da drea. Esta agdo corrobora para refor¢ar os
conceitos orientadores de educacdo integral, equidade e educacédo inclusiva esta-
belecidos no Curriculo da Cidade e reitera a importancia desses Componentes
Curriculares para toda a Educa¢do Basica na Rede Municipal de Ensino.

Sendo assim, o documento curricular expressa a concep¢do da sua respectiva
Area do Conhecimento e reflexdes contemporaneas sobre seu ensino e aprendi-
zagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada com-
ponente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada
etapa da EJA.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em func¢io da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa eta-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém
a finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elemen-
tos basicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aque-
le que deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o
objeto ¢ a realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem
com o sujeito. O proprio ser humano também pode ser objeto do conhecimen-
to. No entanto, o ser humano e a realidade s6 se tornam objeto do conhecimen-
to perante um sujeito que queira conhecé-los. Tais elementos basicos ndo se
antagonizam: sujeito e objeto. Antes, um nio existe sem a existéncia do outro.
S6 somos sujeitos porque existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabele-
cimento de uma relagdo e ndo uma agao de posse ou consumo.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educa¢io em toda a sua
plenitude - Educagio Integral - considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminavel de construc¢io de vida e identidade, na rela-
¢do com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relagdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
orientam-se pela Educagdo Integral a partir da Matriz de Saberes e indicam o
que os estudantes devem alcangar a cada etapa como resultado das experiéncias
de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva nas etapas da Educagdo de Jovens e Adultos, permitindo que sejam
constantemente revisitados e/ou expandidos, para que nio se esgotem em um
unico momento, e gerem aprendizagens mais profundas e consistentes. Embora
descritos de forma concisa, eles também apontam as articulagdes existentes entre
as areas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cao de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, andlise, elaborac¢do, formulacio, planejamento e tomada de decisdes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagodgico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonéncia com a identidade e as peculiaridades da propria
escola. O processo de construgdo deve envolver a participagdo dos profissionais
da educa¢io e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incor-
poragdo do novo curriculo, o PPP tem o propdsito de fortalecer a escola para
que possa enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente,
sistematizada, orgéanica e participativa.

E importante que a construgdo do PPP estruture-se a partir de um pro-
cesso continuo e cumulativo de avaliacdo interna da escola, conforme previsto
na LDB (1996)°. Uma vez concluidas essas a¢des, o grupo de professores pode
planejar suas aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento que pretende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e pra-
ticos disponiveis.

Formacdo de Professores: A SME ird propor projetos de formag¢ao continu-
ada juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento
profissional centrados na praética letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a
fim de que os professores tenham condi¢des de implementar o novo curriculo
considerando seu contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse
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percurso formativo o horario coletivo da JEIF como um espaco privilegiado de
reflexdo no qual, a partir dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade
escolar, gestores e professores, colaborativamente, possam elaborar suas traje-
torias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a andlise e selecdo de materiais
pedagogicos alinhados ao Curriculo e escolhidos criteriosamente pelos professo-
res e pela equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das pro-
postas pedagogicas nas Unidades Educacionais.

Avaliacdo: A implementac¢io do novo curriculo demanda a revisdo dos processos
e instrumentos de avaliagdo utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliagdo da aprendizagem con-
tribui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identi-
ficando em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sendo alcancados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova
proposta curricular também vai requerer a reestruturagio das avaliagdes exter-
nas em larga escala, realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de
desempenho dos estudantes e propor agdes que possam ajudar escolas, gestores e
professores a enfrentar problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na uni-
dade escolar. Sua consecugdo depende de como as equipes gestora e docen-
te planejam, interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em
conta o perfil de seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condi¢oes
existentes na escola e no seu entorno social. A macrogestao envolve o plane-
jamento de longo prazo; a micro compreende o planejamento de uma unida-
de ou até mesmo de uma aula.

Ao planejar, é importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integracdes entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes dreas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos ante-
riores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos estudantes,
quanto paraidentificar como poderao contribuir paraasaprendizagens seguintes;

Criem as estratégias de ensino, definindo o que véo realizar, o que esperam que seus
estudantes facam e o tempo necessario para a execucdo das tarefas propostas, lembran-
doqueadiversidade deatividadesenriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componha um percurso coerente,
que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos para aquele ano
deescolaridade;

Selecionem os materiais pedag6gicos mais adequados para o trabalho com os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e recursos
digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise criti-
ca, para que também possam avaliar e contribuir com o seu proprio processo de

aprendizagem;

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda nao
foram alcangados.
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Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préprio processo de ensino.

A avaliagdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tracar a sua trajetdria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a dire¢ao do
agir pedagdgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na a¢io que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tracados, contribuin-
do para acompanhar a construgéo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldio e Ferro (2015), a avaliagdo tem uma
fun¢ao reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliagdo.

Para o professor, a regulacio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avangar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avaliagao fornece informacdes que permitem acompa-
nhar a evoluc¢io de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa a¢éo.

Porém, para que isso acontega ¢ necessario criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

Considerando o carater processual da avaliagdo na EJA, ela pode ser realizada
em diferentes momentos e com diversos propositos: no inicio do semestre ou na
introdu¢io de um novo conhecimento, a avaliagdo realiza-se numa perspectiva diag-
ndstica, procurando identificar o que os estudantes ja sabem e o que ainda precisam
aprender. Esses dados contribuem para o planejamento do professor, permitindo
ajusta-lo as especificidades da turma. Ao longo do periodo letivo, diversos contextos
de aprendizagem sdo proporcionados aos estudantes a partir do plano inicial do pro-
fessor. Nesse contexto, é importante garantir a regulagio do processo educativo: os
estudantes tém aprendido o que é esperado? O planejamento docente esta ajustado
as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos estudantes? Esses questionamentos
caracterizam um processo avaliativo que se efetiva ao longo do trabalho pedagdgico
e tem carater formativo por trazer indicativos do processo vivido por estudantes e
professores, subsidiando os ajustes necessarios a aprendizagem da turma. Ao final
do processo, a avaliagdo assume um cardter cumulativo, permitindo que o professor
compare o percurso planejado e o realizado, verificando se os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento propostos foram atingidos e, dessa forma, trazendo pardme-
tros sobre a aprendizagem dos estudantes ao término de uma agdo pedagogica.

E importante considerar que a avaliagio ndo pode ser vista como uma ameaga ao
estudante da EJA, especialmente porque seu historico de exclusdo da vida escolar faz
com que esteja sempre vulneravel a evasiao em face de possiveis maus resultados. Isso
ndo quer dizer que ndo se possa avaliar ou ter atitudes paternalistas, trata-se apenas
de considerar que a avaliagio precisa ter um papel diagndstico e possibilitar o didlogo
sobre o que foi aprendido, sendo necessario também buscar variadas estratégias para
avaliar, levando em conta as experiéncias e perfis dos sujeitos.

Além disso, os contextos de observac¢do do cotidiano da sala de aula e os
registros docentes trazem pistas fundamentais sobre o percurso de aprendizagem
dos estudantes. Dessa forma, avaliar é mais do que atribuir notas ou conceitos: é
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, regulando a a¢do docente a
partir dos indicadores, em um processo ciclico que envolve diferentes contextos
de avaliagdo, feedback aos estudantes (devolutivas) e replanejamento do ensino,
como demonstra o fluxograma apresentado.

No que se refere aos tipos de fungdo avaliativa, acreditamos na avaliagdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulagdo de professores
e estudantes, uma vez que da sentido ao trabalho docente, que ¢ o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagoes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nao sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informagdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, é necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagdo diagnostica para identificar o que ja sabem
os estudantes sobre determinado contetido ou objeto. E se a avaliagdo ajuda o
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professor a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear
quais as dificuldades que os estudantes sentiram ao término de uma agdo pedago-
gica, ela é chamada de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

QUADRO 1: TIPOS DE FUNCAO AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

Caracteristicas AVALIACAO AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA

OBJETIVO

TEMPO

FUNCAO

50)

Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as aprendizagens

prévios dos estudantes aprenderam dos estudantes

Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o desenvolvimento

objeto de conhecimento realizado do objeto de conhecimento

Levantar dados para o Verificar se ha necessidade | Ajustar as atividades de

planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de
objeto de conhecimento aprendizagem

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliagdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:

PLANEJAMENTO PROCESSO
REPLANEJAMENTO DE ENSINO

AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO FEEDBACK
FORMATIVA devolutiva

A utiliza¢do desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servigo das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses porque os
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ensina a se avaliarem, e também para os professores porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo ¢ o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observacio, registros, seminarios, autoavalia¢do, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo sé faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem nao aprender, sobre a utilizacdo de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O processo ava-
liativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos estudantes e
com as decisdes coletivas em que todos os atores sio importantes. Falamos do profes-
sor porque é ele que estd em sala de aula. E, portanto, responsével pela avaliacio da
aprendizagem, mas o processo avaliativo ¢ algo que envolve a escola como um todo,
que precisa ter metas claras e estar implicada com o percurso desses estudantes.

Esse olhar para a escola vem de vérias perspectivas da avaliagdo. Uma delas é a
reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa avaliagdo tenha
como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo municipio e suas
escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes ali-
nhada com os resultados que ja foram aferidos a partir da avaliacdo da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pde luz & agédo realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessario para envolver os diferentes sujeitos no percurso de
avaliacdo da escola é a qualificagdo dos contextos de avaliagdo institucional. Quando
a instituicdo é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensdes, é possivel
diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compromisso de todos
com as mudangas necessarias. Dessa forma, a avaliagdo institucional esta a servigo
do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com as avaliacdes internas e
externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar ndo s6 o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo acbes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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O Curriculo da Cidade: Educacado de Jovens e Adultos organiza-se
a partir dos seguintes elementos:

Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem que devem ser
garantidos a todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino ao longo
de toda a Educagio Basica.

Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

Etapas-Definem as quatro etapas em que se divide o Ensino Fundamental
na modalidade EJA na Rede Municipal de Ensino.

Eixos Estruturantes — Organizam os Objetos de Conhecimento.

Objetos de Conhecimento Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada etapa em cada um dos componentes curriculares.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada etapa em cada um dos componentes
curriculares.

A Matriz de Saberes, os Eixos Estruturantes, os Objetos de Conhecimento

e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento formulam os resultados

buscados pela agdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar.

Desempenham, dessa forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo

de ensino e de aprendizagem. No inicio, sdo guias para a constru¢io de trajeto-

rias voltadas ao alcance das aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para

a formulagdo de padroes de desempenho que serdo avaliados pelos professores,

explicitando em que medida os resultados propostos foram atingidos e que inter-

vengdes ou corre¢do de rumos se fazem necessarias.

PARTE 1-INTRODUTORIO

®




UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade para a Educacdo de Jovens e Adultos,
os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo identificados
por uma sigla em que:

Eﬂm 0o(X L—— componente curricular Histéria
seguido da sequéncia de Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento
desse componente

Ensino Fundamental - EJA Etapa de escolaridade

EF EJA Ensino Fundamental Educagdo de Jovens e Adultos

0X Ano de escolaridade

HXX Componente Curricular Historia seguido da sequéncia de Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicati-
Vo para organizac¢do, nao significa que na sala de aula esses objetivos devam ser
organizados nessa sequéncia. Eles apresentam uma organizagdo de um ano para o
outro, de modo que sua redacdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem
num ano seja mais simples do que o que se espera da aprendizagem no ano sub-
sequente. A progressao ndo ¢ linear, mas indica uma visao em espiral do conheci-
mento, propondo a revisitacdo dos conhecimentos anteriores a medida que avanca
no ano subsequente. Além disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento apresentam um encadeamento para que a
compreensdo de um determinado conceito decorra de uma rede de significados
proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel, no qual as agdes de planejamento e organiza¢do didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores, permitindo sua construcao e ressig-
nificacdo de sentidos frente aos contextos em que sao produzidos. Assim, ¢ impor-
tante também considerar um desenho curricular que nao seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indicagdo de hierarquia.
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INTRODUCAO

O problema néo ¢ fazer sabios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em inteligéncia,
fazé-los sair do charco em que se encontram abandonados: ndo o da ignorancia, mas do des-
prezo de si, do desprezo em si da criatura razoavel. O desafio é fazé-los homens emancipados e

emancipadores. Jacques Ranciére (2007)

O componente curricular de Histoéria no Curriculo da Cidade: Educagdo
de Jovens e Adultos: Historia estd fundamentado nos documentos oficiais da
Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdo Paulo: Curriculo da Cidade (2017),
Orientac¢des Didaticas do Curriculo da Cidade (2018), Educacdo de Jovens e
Adultos: principios e praticas pedagogicas (2016c¢), Direitos de Aprendizagem
dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral: Historia (2016b), Direitos de Aprendizagem
dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral (2016a) e Orientagdes Curriculares: expec-
tativas de Aprendizagem para a Educacio de Jovens e Adultos - EJA (2008).

A aprendizagem de Historia se inscreve numa concepgao de educagiao eman-
cipadora e permanente (BRASIL, 2000) e, para tal, necessita realizar um dialogo
com os conhecimentos prévios, com as nogdes trazidas pelos estudantes sobre
o conhecimento histdrico a partir de suas vivéncias sociais e culturais. O estu-
dante jovem e adulto traz consigo uma série de saberes estruturados, modelos
de mundo, compreensio de fatos e valores consolidados. E, pois, por meio de
uma ag¢do continuada que o processo educativo se realiza, em um constante dia-
logar com os conhecimentos prévios, para que se possa ampliar a capacidade de
interpretacao da realidade por meio de procedimentos como a leitura, o estudo, a
reflexdo, a pesquisa e a interven¢io no meio e na sociedade.

O componente curricular de histéria deve colaborar ativamente para o pro-
cesso de alfabetizacdo de jovens e adultos, criando possibilidades de “leitura do
mundo’, de interpretagido da “complexa trama de valores, saberes, representa-
¢oes e identidades” (SAO PAULO, 2008, p.27) presentes entre os estudantes. A
Historia na perspectiva da acdo educativa contribui para que se desenvolvam a
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compreensdo da realidade, o entendimento de si préprio e dos coletivos em que
trabalhadoras e trabalhadores, jovens, idosos, pessoas com deficiéncia, morado-
res de rua, desempregados, migrantes e imigrantes, estdo inseridos. No que com-
pete a Histdria na dimenséo escolar, ela procura permitir que o estudante consiga
compreender-se também como sujeito histdrico. Segundo Bittencourt,

[...] 0 ensino de Historia deve contribuir para libertar o individuo do tempo presente e da imo-
bilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender que cidadania néo se constitui em
direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas

diversas dimensdes. (BITTENCOURT, 2017, p.20).

A Historia deve contribuir para que a cidada e o cidaddo que enfrentam
um cotidiano desafiador, complexo e intrincado possam atribuir sentidos a sua
existéncia e compreender que o acontecer humano se faz no tempo e no espago,
questionando-se permanentemente suas vivéncias pessoais, sociais e cotidianas.
Fundamental para se compreender o momento presente e ter condi¢des de inter-
pretar o mundo de forma autonoma. A Histéria permite analisar questionamen-
tos sobre os problemas relacionados ao tempo presente e oferecer perspectivas
sobre seus problemas (Riisen, 2001).

Os direitos de aprendizagem em Historia na Rede Municipal de Ensino na
Cidade de Sdo Paulo tém como premissa a ideia de que a concepgio de ensino e
aprendizagem deve estar contextualizada em termos sociais, politicos e culturais.
Outro ponto estabelecido nos direitos de aprendizagem destaca a necessidade
de promover uma escola laica, em que as questdes étnico-raciais, de género e
de classe sejam abordadas, uma vez que essas questdes fazem parte da vivéncia
cotidiana dos estudantes. Deve auxiliar o combate ao racismo, a misoginia e a
homofobia, promovendo valores que estimulem as atitudes e os principios que
valorizam a paz, a convivéncia harmoniosa e respeitosa das pessoas em socie-
dade. A luta contra todas as formas de discriminagdo e de preconceito, além da
defesa incondicional dos direitos humanos sio estimuladas pelo pensamento his-
torico na medida em que ele investiga a enorme riqueza de diferentes modos de
vida das sociedades e das culturas humanas, de suas formas de entender, de estar
e de interferir no mundo, ampliando as referéncias culturais dos estudantes ao
mostrar que valores e representa¢des culturais sido produtos sociais, histdrico-
-temporais, sempre heterogéneos e ndo elementos estaticos e imutaveis. Desta
forma, o ensino de Historia possibilitard a superagdo da otica eurocéntrica de
conhecimento e de mundo.

Outro tema primordial é o papel que o mundo do trabalho desempenha na
motivacdo de jovens e adultos para voltar a estudar. Na sociedade globalizada e
competitiva atual, o preparo para os desafios que o mundo do trabalho impde é
imprescindivel. O retorno ao mundo escolar, a procura pela alfabetizacio, assim
como a complementagio de estudos estdo relacionados diretamente a um projeto
mais amplo de cidadania que permita também uma melhor coloca¢io no merca-
do de trabalho e a melhoria das condi¢des de existéncia.
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Trabalho e educagio sdo temas convergentes e, mais do que nunca, se apro-
ximaram enormemente no mundo globalizado. O aumento da precarizagdo, nas
ultimas décadas, tem levado jovens e adultos a vivenciar condigdes sociais e eco-
nomicas cada vez mais instaveis, trabalhando em regimes de trabalho parciais ou
temporarios, flertando com o desemprego e com a informalidade a todo momen-
to. Dessa forma, fica claro que o curriculo deve preparar os estudantes para ter
autonomia, dando condi¢des para que enfrentem as exigéncias do mundo do tra-
balho hodierno, no qual mdltiplas habilidades sdo requisitadas e no qual a flexi-
bilidade de pensamento e de agdo exigem mais e mais dos sujeitos. Nesse sentido,
a Historia promove um entendimento contextualizado do trabalho, sua centra-
lidade, suas transformagdes e suas permanéncias. Outro aspecto fundamental é
que o estudante pode se apropriar e reconhecer a importincia da sua condi¢do
de trabalhadora e trabalhador, pode se reconhecer em movimentos organizados
por categorias de trabalhadores ao longo da histéria e valorizar, dessa forma, o
papel da organizagdo das lutas coletivas. A compreenséo da vital importancia do
trabalho, em perspectiva historica, nas sociedades humanas é capaz de ampliar a
concepgao de cidadania plena.

A EJA, dada sua pluralidade, heterogeneidade e singularidade, requer pro-
postas educacionais que levem em consideracio as diferencas existentes entre as
pessoas. Nessa perspectiva, a educagdo promove o reconhecimento da alteridade,
do “outro” com o propdsito do estabelecimento de didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais e pode enfrentar os problemas decorrentes das assime-
trias de poder existentes entre os diferentes grupos socioculturais, permitindo a
construgdo de projetos comuns em que as diferengas sejam incluidas de maneira
dialética (MOREIRA; CANDAU, 2012).

Por tdltimo, é preciso sublinhar que um curriculo voltado especificamente
para as caracteristicas da EJA deve contribuir para que os estudantes,

ao aprender a ler aprendam a se ler, que ao aprender ciéncias aprendam as explicagdes cientifi-
cas sobre seu viver, que ao aprender histdria aprendam suas historias e memorias, sua historia
na Histdria, que ao aprender geografia aprendam os sem-sentido dos espagos precarizados, do
viver sem-teto, sem-terra, sobreviver nas relagdes sociais-espaciais, na produgio-apropriagao
do espago em nossa histdria. Que aprendam os sentidos histéricos de suas lutas por terra,

moradia, vida. (ARROYO, 2011, p. 284).

Estudar Histdria permitird aos estudantes se reconhecerem, se situarem no
mundo, se posicionarem a partir de suas vivéncias, suas culturas étnico-raciais,
seu género, sua faixa etdria, seus locais de origem, suas historias de vida. A “leitu-
ra de mundo’, na compreensio de Paulo Freire, s sera completa se todas e todos
puderem ser objeto de leitura, se tiverem condi¢ées de se ler.
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BREVE HISTORICO DO COMPONENTE
CURRICULAR DE HISTORIA NO BRASIL

Para se discutir as concepgdes presentes no Curriculo da Cidade: Educagéo
de Jovens e Adultos: Histéria é preciso, primeiramente, discutir o préprio termo
Histdria, palavra polissémica que remete a diferentes sentidos e significados. O
termo Histdria é originario do grego antigo e significa testemunho, estando asso-
ciado ao ato de ver, de testemunhar algo.

Em linhas gerais, pode-se dizer que um dos significados do vocabulo refere-
-se ao nome conferido a um campo do saber que estuda e analisa o que ja acon-
teceu, partindo de conhecimentos especificos e de procedimentos particulares.
Outro significado refere-se a matéria-prima de analise dos historiadores, isto ¢é,
aspectos das agdes humanas ocorridas no tempo e tornadas acessiveis por meio
do estudo, da analise e da interpretacdo de vestigios, de fontes do passado. E
possivel ainda entender Historia como narrativa, ou seja, a atividade de contar,
narrar um acontecimento, um fato, seja ele ficcional ou veridico. Segundo o his-
toriador francés Marc Bloch, o objeto principal da Historia como ciéncia seria
o estudo da a¢do dos homens no tempo. Podemos entender assim que a histo-
ria estuda as a¢gdes humanas, a fim de explicar as relagdes de diversos matizes
que diferentes grupos estabelecem entre si. Essas relagdes estdo em permanente
movimento e sido essencialmente dindmicas e contraditorias.

Ao longo do tempo, a Histéria passou por transformacdes significativas e pro-
fundas em todo o mundo e também no Brasil. Essa modificagdes ocorreram em
fungao das mudangas que se processaram na historiografia e atingiram também o
campo da Historia como saber escolar. Contetidos, abordagens tedrico-metodologi-
cas e enfoques se transformaram gragas a uma renovagdo dos temas, dos olhares, da
amplia¢do do tipo de fontes utilizadas ocorrida na producéo historiografica interna-
cional, produzida em centros de referéncia e de pesquisas. No Brasil, mudancas ocor-
ridas na sociedade brasileira em termos politicos, econdmicos e culturais alteraram o
quadro da produgéo historiografica. Temas antes censurados passaram a ser investi-
gados; a circulagdo de ideias e as possibilidades de didlogo entre setores da sociedade
estimularam pesquisas que acabaram por renovar a producio historiografica brasi-
leira. Outro aspecto a ser levado em considerag¢do, quando se pensa a renovagio dos
estudos historicos no Brasil, em especial a partir dos anos 1980, é o fato de que houve
uma maior democratizacdo dos cursos de pds-graduacdo; com isso, pesquisadores
de todo o pais puderam inquirir suas realidades locais e, assim, ampliar significativa-
mente os temas e as problematicas do campo da Histdria no Brasil.

A fim de que se possa discutir o componente curricular de Histdria, é impe-
rioso tratar de alguns pontos preliminares. Inicialmente, é preciso conceituar his-
toriografia e compreender de que forma a disciplina escolar foi sendo modificada
pari passu as transformacdes ocorridas na produgio cientifica académica. Em sua
origem, o termo historiografia significa aquilo que se escreve, aquilo que se des-
creve como Histdria. Atualmente, o termo designa também a produgéo dos his-
toriadores, ou seja, os escritos por eles realizados sobre um problema, um tema
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histdrico especifico. A historiografia é sempre filha de seu tempo, é produzida em
virtude de questionamentos, perguntas, interpretagdes, visdes de mundo, fontes
documentais de diversos tipos, assim como ¢é fruto igualmente da metodologia
utilizada pelo pesquisador para inquirir seu objeto. Disso decorre a transitorie-
dade do conhecimento histdrico, sempre sujeito a novas visdes, interpretacdes
e abordagens. A pesquisa historica questiona o passado com novos enfoques,
novos olhares, novas inquietagoes e resignificagdes (REIS, 2003).

Quando se trata de discutir a Histéria como componente curricular, é neces-
sario tratar, ainda que de forma abreviada, dos caminhos percorridos na constru-
¢do desse campo disciplinar. Apenas no século XVIII, na Europa, de forma mais
sistematica, reflexdes sobre a Historia como campo de saber especifico e seus
fundamentos tedricos comecaram a ser realizados. Anteriormente, histéria e lite-
ratura eram campos muito proximos que se confundiam muitas vezes. Somente
no século XIX, ocorreu a profissionalizagao da disciplina e o estabelecimento de
seu estatuto cientifico, quando, alids, as ciéncias em suas varias ramificagdes se
encaminharam para uma defini¢do mais clara de seus aspectos tedricos e meto-
doldgicos (HOBSBAWM, 1997).

No Brasil, a discussdo sobre a Historia como campo de saber e como dis-
ciplina escolar também ocorreu no século XIX. Esse debate foi instigado pelo
processo de independéncia de Portugal e pelo contexto de formagao do Estado-
nagdo. Apos a separagdo da metrdpole portuguesa, o Brasil Imperial viu-se obri-
gado a estruturar projetos educacionais para as elites do pais. Foi excluida desses
projetos a grande maioria do povo, composta por escravizados, ex-escravizados,
mulheres e homens livres pobres. A grande discussdo que se passou a fazer sobre
o que deveria ou néo ser ensinado nas escolas do pais “expressava, de certa forma,
os enfrentamentos politicos e sociais que ocorriam entdo no Brasil, envolvendo
os liberais e os conservadores, a Igreja e o Estado” (FONSECA, 2006, p.43).

A Histéria era composta por conteudos de “Histéria Sagrada’, “Historia
Universal” e “Histdria Patria”. Nas defini¢oes de projeto nacional pos-independén-
cia, debatia-se o tipo de liberalismo que seria adotado no pais e nos programas e
curriculos escolares. Essa defini¢do se deu, sobretudo, no Segundo Reinado; seus
principais pontos estruturantes foram a defesa da propriedade privada e dos privi-
légios de uma pequenissima parcela da populagdo e a adogdo legal da desigualda-
de politica e juridica entre as pessoas. O principio fundamental do direito a liber-
dade de todos os seres humanos, que fundamentou a Revolugdo Francesa e outras
revolugdes liberais, no Brasil ndo encontrou abrigo, uma vez que um dos alicerces
fundamentais da sociedade imperial era a manuteng¢ao do regime escravista.

Na contraméo do que se processava na Europa a mesma época, isto ¢, a inclu-
sao dos setores populares nos bancos escolares, no Brasil,

[...] o problema dizia respeito a exclusdo da extensa populacdo escrava, além dos negros e mes-
ticos forros e dos brancos livres e pobres. A exclusdo social estava marcada pela escraviddo
e por todas as implicagdes juridicas, econdmicas, politicas e simboélicas que ela acarretava.

(FONSECA, 2006, p.43).
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A escola e o ensino de Historia especialmente se confrontavam com pergun-
tas incdbmodas e a mais essencial delas era: quem eram os brasileiros? Como tra-
tar de identidade inica, em uma nagdo que se construia historicamente em meio
a pluralidade, a diversidade e ao hibridismo? Os brasileiros eram apenas os euro-
peus e seus descendentes? Os escravizados, os ex-escravizados e os “naturais da
terra’, como eram denominados os indigenas, eram brasileiros?

E em meio a esses questionamentos que, em 1838, o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) langa um concurso para a escrita da primeira his-
toria do Brasil a ser utilizada nas escolas do pais. O projeto vencedor foi o do
aleméo Karl Philip Von Martius. Sua tese central defendia a ideia de que o Brasil
fora formado por trés “ragas” e, entre elas, uma em que o europeu era o elemen-
to determinante e mais importante. Segundo Von Martius, o branqueamento, ao
longo do tempo, abrandaria o peso das herangas negra e indigena, podendo o
Brasil chegar ao estdgio civilizatério em algum momento do futuro.

Essa forma de ver a histdria brasileira difundiu-se nas escolas e nos manuais
escolares realizados pelo proprio IHGB. Os temas estudados, em diferentes niveis
da formagao educacional, eram de natureza politica factual e nacionalista, ou seja,
fatos e acontecimentos protagonizados por governantes e herdis, destacando-se
também a acdo evangelizadora da Igreja e da colonizagdo civilizadora portuguesa.

Um marco para a consolidagdo da disciplina de Historia no Brasil foi a fun-
dagdo, no Rio de Janeiro, em 1837, do Colégio Dom Pedro II e a elaboragao, por
seu corpo de professores, de curriculos escolares de Historia. O modelo adotado
para a disciplina foi o modelo francés. Em termos de divisao temporal se passou
a usar a divisdo cldssica, eurocéntrica, que defende os quatro grandes periodos
da Historia: Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporéanea
(NADAI, 1992; 1993).

O livro que, de certa forma, serviu de modelo para as escolas do pais no
século XIX foi o escrito, em 1861, por Joaquim Manuel de Macedo, professor do
Colégio Dom Pedro II e membro do IHGB. Essa obra estabeleceu a ligacdo com
a produgdo historiografica do IHGB e com os métodos para que se garantissem
os resultados esperados na formacdo das futuras geragdes. Essas novas geragdes
deveriam respeitar o status quo, a ordem, os valores e a hierarquia, e esses valores
eram aprendidos por meio da disciplina de Histéria.

A mudanga de monarquia para a republica ndo acarretou mudangas profun-
das na forma pela qual se continuou a conceber a disciplina. A transformacgao
mais perceptivel referiu-se ao aumento dos textos publicados direcionados a
questdo da formagao do carater do cidaddo que se queria desenvolver. Desejava-
se formar um individuo amante da ordem, cultivador da obediéncia e defensor
da nac¢do brasileira. Com a Primeira Guerra Mundial, o clima de nacionalismo e
patriotismo em todo mundo encontrava-se bastante exacerbado, e isso ajudou a
alavancar o aumento de importancia, dentro dos curriculos de Histéria, da hist6-
ria nacional de cunho patriético.

Nas décadas de 1930 e 1940, produziram-se as mudangas mais significati-
vas para o ensino de Historia no Brasil. Em 1931, a reforma realizada pelo entio
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ministro da Educagéo e Saude, Francisco Campos, centralizou as politicas educa-
cionais, o que unificou conteudos programaticos e métodos de ensino. Ademais,
o ensino de Histdria passou a ser considerado um saber basilar para a promog¢io
da unidade do pais. A histéria do Brasil e a do continente americano ganhou
mais énfase, apesar de que, para muitos, a reforma teve efeito contrario, ja que o
lugar dedicado a historia do Brasil reduziu-se em fun¢ao de sua dilui¢do na disci-
plina de Historia da Civilizagdo (BITTENCOURT, 2003).

Em 1942, a reforma conduzida pelo ministro da Educagdo e Saude, Gustavo
Capanema, deu autonomia para a histéria do Brasil. Refor¢ou-se a missdo da
Historia de ser responsavel em promover a formagdo moral e patridtica dos cida-
dédos. Dessa forma, nos diferentes niveis da escolarizagdo, a disciplina abordava
os grandes eventos e a biografia das figuras ilustres da histéria nacional enquan-
to se cultivava o patriotismo, se louvavam a obediéncia, a ordem e a hierarquia.
Mesmo com um olhar de maior “cientificidade” que se alcangou naquele momen-
to no ensino de histdria, algumas matrizes da historia sagrada foram mantidas,
em razdo da pressdo de setores catdlicos ligados a educagiao (FONSECA, 2006).

Em 1951, o Ministério da Educagéo e Satde alterou os programas para a dis-
ciplina de Histéria com o objetivo de redistribuir a seriacdo dos contetidos para
o gindsio e o colégio. Foi novamente o Colégio Dom Pedro II que elaborou os
programas que passaram a servir de base para outros estabelecimentos de ensi-
no espalhados pelo pais. Esses programas orientavam o estudo da Histoéria para
analisar o homem como expressdo da vida social e introduziram estudos ligados
a vida material e espiritual dos individuos e da coletividade, privilegiando as con-
quistas civilizacionais do mundo europeu.

O golpe politico-militar de 1964 ndo provocou, de imediato, mudancas na
disciplina, uma vez que se continuava a dar relevo a histdria politica em que a
elite politica e econdmica era a grande protagonista, destacar os fatos e aconte-
cimentos de ordem institucional e burocratica e a biografia dos grandes herois.

A repressdo que se seguiu ao golpe restringiu em muito a acao dos profes-
sores, dos historiadores e da produ¢ao historiografica como um todo no pais. A
Doutrina de Seguranga Nacional e Desenvolvimento cerceou a reflexao critica
sobre o regime, e a educagdo brasileira foi duramente vigiada. Buscava-se, com
essas medidas desenvolver os sentimentos patridticos, a nogdo de obediéncia ao
Estado e as autoridades e, sobretudo, impor uma visdo de sociedade harmonica,
na qual os conflitos, as lutas e as divergéncias de posicdo eram inexistentes ou
irrelevantes. Em virtude da Lei n° 5.692, de 1971, a reforma no ensino do pri-
meiro e segundo graus criou uma nova disciplina, Estudos Sociais, que fundia os
conteudos de Historia e de Geografia. Isso provocou uma

[...] significativa mudanc¢a no ambito da concepgdo de ensino dessas disciplinas e de seus
respectivos objetos de estudo. Com essa medida, os planos curriculares tornaram-se vazios
e descaracterizados, voltados muito mais a atender os interesses ideoldgicos dos setores que
controlavam a esfera politica do que propriamente o desenvolvimento das ciéncias humanas.

(HORN; GERMINARI, 2010, p. 28).
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Uma forte e constante resisténcia contra esse estado de coisas cresceu signifi-
cativamente, sobretudo na década de 1970. Um dos setores mais engajados nessa
resisténcia foi o da educagdo. Em meio a luta contra o regime e a favor da redemo-
cratiza¢ao, a reflexdo sobre o papel da educagio e do ensino de Historia cresceu
mais e mais entre pesquisadores e docentes por todo o pais. E nesse cendrio que,
em principios dos anos 1980, em vérios estados brasileiros, iniciou-se um deba-
te entre os professores e os 6rgaos estaduais de ensino acerca dos pressupostos
histéricos e metodologicos da disciplina de Historia e das formas de renovagdo
da disciplina na construgdo de uma sociedade mais democratica e reflexiva sobre
os caminhos a seguir. Essas novas propostas para o ensino de Histdria apresenta-
ram algumas similitudes, a saber: seu carater de claro posicionamento politico,
contrapondo-se a presenca de Estudos Sociais no curriculo; seu carater de ampla
participagao de varios segmentos da sociedade, como professores universitarios,
entidades classistas, professores da educagio basica, pais e alunos - como se deu
na reforma curricular apresentada pela Secretaria Municipal de Educagédo de Séo
Paulo; seu carater de rompimento de paradigmas vigentes para o saber histérico
escolar e o ensino da disciplina no Ensino fundamental e no Médio, pensado e
feito a partir da renovagdo do conhecimento historico realizado por historiadores
vinculados a diferentes tendéncias historiograficas (CARVALHO FILHO, 2012).

As reformas curriculares das décadas de 1980-90 trouxeram a preocupagao com
um ensino que nao se alicercasse na memorizagao dos contetidos e que apresentasse
um discurso Unico. Buscou-se romper com a estrutura curricular tradicional que
privilegiava a cronologia linear, assentada em marcos da histéria da Europa, integra-
dos aos marcos da histéria do Brasil. Criticava-se assim ao chamado “quadripartis-
mo francés”, a divisio da Histdria em quatro periodos especificos Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporinea com marcos temporais especificos, relacionados ao
eurocentrismo (CHESNEAUX, 1995) e fato radicalmente incorporado no Brasil,
ndo abrindo espago para outras culturas e outros olhares que nio fossem aqueles
vistos a partir da Europa. Nessa nova perspectiva de ensino, se passou a considerar a
aula um momento de investigacdo histdrica para professores e estudantes.

A partir dos anos 1970, houve um significativo aumento de cursos de pos-
-graduagdo no pais e mudangas ocorreram no que se refere a profissionalizagao
e a especializacdo dos historiadores e dos professores e na ampliagdo das discus-
sdes académicas em torno da Histdria, das correntes historiogréficas e das pes-
quisas histdricas. Professores passaram a discutir a pratica docente, os pressupos-
tos da disciplina e suas articulagdes com o saber escolar.

A adogdo da Lein° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional e, no ano seguinte, a criagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais alteraram mais uma vez o quadro do componente curricular de
Histoéria no pais. No que se refere a relacio existente entre ensino e aprendizagem
no dmbito das politicas educacionais, com a ado¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais, buscou-se problematizar e analisar o que deveria ser ensinado nas
escolas e, assim, elaborar orientag¢des para a formac¢ido de um curriculo escolar
capaz de servir como guia.

CURRICULO DA CIDADE



Também se passou a refletir sobre as formas de aprendizado do aluno e
sobre quais elementos, meios e métodos poderiam tornar esse aprendizado mais
interessante e instigante, mais auténomo e vinculado a vida em sociedade e a
vivéncia cidada. Mais recentemente, a reflexdo dos professores buscou integrar
conhecimentos desenvolvidos e conquistados na escola ao conteudo escolar, o
que acrescentou a este tltimo, além daquilo que se denominam os contetidos
explicitos de cada disciplina, o trabalho com valores, habilidades e competéncias,
que integrariam os conhecimentos necessarios ao aluno para o exercicio pleno
de sua cidadania e para a compreensdo de valores culturais, sociais e politicos
das sociedades humanas. Outro aspecto que passou a integrar as novas propostas
educacionais foi o reconhecimento da existéncia de conhecimentos prévios por
parte do aluno, desenvolvidos em sua vivéncia familiar, nos meios sociais de con-
vivio e por meio dos veiculos de comunicagdo de massa.

Em relagdo as mudangas ocorridas nos curriculos de Historia no pais, outro
aspecto precisa ser mencionado: as demandas especificas de grupos sociais e
étnicos e sua pressdo por direitos civis, politicas reparatorias e afirmativas. A
partir dos anos 1970, intensificou-se de forma mais sistematica a mobilizagao de
mulheres, de negros e de indigenas contra o machismo, o racismo, os preconcei-
tos, as desigualdades, a falta de representatividade, a exclusdo social e cultural.
Essa mobilizagdo foi se fortalecendo e conquistando mais espagos por meio de
lutas no campo politico, na arena da cultura, da educac¢io e da cidadania. No
processo constituinte dos anos 1980 e com a promulgacao da Nova Constitui¢ao
Federal de 1988, vitorias expressivas foram alcancadas; varios projetos de politi-
cas publicas, desenvolvidos na drea de educac¢do de afrodescendentes e de popu-
lagbes indigenas, e a valorizagdo dessas culturas foram se disseminando no pais.

Em 2008, a Lei Federal n° 11.645 alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, ja modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educag¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histoéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. Essa inclusdo no Ensino Fundamental e Médio provocou no compo-
nente curricular de Histéria importantes alteragdes, pois o viés eurocéntrico que
havia dominado até entdo, comegou, mesmo que timidamente, a ceder espago
para o conhecimento da histdria sob o prisma das populacdes africanas, afro-
descendentes e indigenas. Toda uma nova forma de ver a histéria do Brasil, as
herangas e contribui¢des sociais, economicas e culturais das populagoes africanas
e indigenas, as lutas de resisténcia em prol da liberdade e de direitos, a analise dos
efeitos que a escravidio e o escravismo provocaram no Brasil, na América e na
Africa passaram a receber atencdo de pesquisadores, de docentes, de estudantes
e das pessoas em geral. O texto da lei é bastante claro e revela que a inclusio do
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena deveria ser amplo e conter

[...] diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagdo brasi-

leira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africa-

nos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
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negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicoes nas areas

social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. ( BRASIL, 2008).

A lei teve impactos diretos no cotidiano escolar, na pratica docente, nos cur-
sos formadores de professores, na produ¢do de materiais didaticos e na forma
pela qual a histdria e a cultura afro-brasileira e indigena passaram a ser vistas em
diferentes espagos sociais (FONSECA, 2010). A Lei n° 11.645 refor¢ou a nogéao
de que conhecer a cultura africana, afro-brasileira e indigena, superar a presenga
do racismo e da desigualdade racial na sociedade brasileira e na educagio escolar
é ponto absolutamente primordial em um pais multirracial e pluricultural como
o Brasil, pois “ndo podemos mais continuar pensando a cidadania e a democra-
cia sem considerar a diversidade e o tratamento desigual historicamente imposto
aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais” (GOMES, 2018, p. 70).

Por fim, é preciso mencionar que a Historia tem como missdo provocar no
estudante o sentido da curiosidade pelo mundo, pela riqueza cultural dos dife-
rentes modos de vida existentes no passado e no presente em todo o planeta. A
Histdria permite agucar as sensibilidades, despertar para o sensivel, indo além do
material, do funcional, do utilitério e do lucrativo, abrindo portas para o mundo
da estética, para que os estudantes apreciem a arte e suas multiplas expressoes
artisticas e estéticas e, com isso, humanizem seu olhar sobre os outros, desen-
volvendo a alteridade. Pode estimular, dessa forma, o encantamento pelo saber e
pelo conhecimento do mundo e de si préprio - conhecimento que emancipa, que
liberta e que conduz a autonomia, a cidadania e a vivéncia integral, plena e digna
nas dimensdes da vida individual e coletiva.

ENSINO DE HISTORIA E AS CLASSES POPULARES NO BRASIL

A Histéria, como disciplina escolar obrigatdria no Brasil, foi instituida em
meados do século XIX, mais especificamente em 1838, no colégio Pedro II no
Rio de Janeiro, capital da corte imperial, em um contexto pos-independéncia de
Portugal. Nesse ambiente, a jovem nacdo brasileira viu-se obrigada a pensar pro-
jetos educacionais para prover a formacio das futuras elites dirigentes do pais.
Era preciso regulamentar e estabelecer parametros que garantissem a educagao
dos filhos dos grandes proprietarios de terra e das elites mercantis brasileiras.

A Histéria que se passou a ensinar no pais era alicergada em compéndios
escolares estrangeiros, notadamente franceses, como informa a historiadora Elza
Nadai (NADALI 1992; 1993). O espago destinado a histéria do Brasil no curricu-
lo era minimo e os temas da histdria nacional quando apareciam centravam-se
na biografia de autoridades e de membros da elite. Olhava-se para fora, para o
hemisfério norte, mirava-se o modelo francés e europeu, e todos os elementos
e aspectos que se distanciassem desse padrdo eram silenciados e invisibilizados.
As aulas e os livros de Historia ndo tratavam da vivéncia, do cotidiano, das lutas,
das resisténcias e das experiéncias das pessoas comuns. Pode-se dizer que, de
forma geral, o “povo” néo existia na histoéria ensinada no Brasil; quando muito,
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a populagdo era tratada como expectadora, a ser guiada e conduzida pelas elites
estudadas e esclarecidas.

A imensa maioria da popula¢io do pais, formada por escravizados, libertos,
mulheres e homens livres pobres, ndo teve acesso a educacio escolar. Fora da
escola e excluidos do mundo letrado, a maioria do povo foi colocado & margem
da escolarizagdo e destinada apenas, na visdo dos governantes e da elite, a servir
como maio de obra barata. Paradoxalmente, a Europa que servia como modelo
para as elites brasileiras assistia, na mesma época, na rasteira dos eventos das
revolucdes liberais e do nacionalismo oitocentista, a expansio da escola publica.

Esse estado de coisas esteve presente no cotidiano escolar do pais em boa
parte do século XX. Os setores populares entravam no mundo do trabalho preco-
cemente e, quando, por ventura, tinham possibilidade de acessar a escola, se viam
premidos a abandonar rapidamente os estudos em func¢éo das necessidades mais
urgentes de sobrevivéncia.

Quando, com grande sacrificio e empenho, familias e individuos conse-
guiam, contrariando as estatisticas, frequentar os bancos escolares, a historia que
estudavam nada tinha a lhes dizer sobre suas raizes, suas lutas e combates, sua
cultura e seu passado. Tratava-se nas aulas e nos manuais didaticos dos herdis
da pétria, dos grandes feitos, das elites europeizadas que, de certa maneira, rene-
gavam o Brasil, seu povo, suas tradi¢cdes e cultura. Assim, ndo é de se estranhar
que, para a imensa maioria dos estudantes, o ensino da Histdria fosse algo inutil,
enfadonho, decorativo e desprovido de sentido.

No Brasil, é apenas a partir do final da década de 1980 e na década seguinte,
com o processo de redemocratizacgido, que a EJA foi objeto de aten¢do mais siste-
matizada e especifica. A LDB n° 9.394/96 estabeleceu no artigo 37 que a educagédo
de jovens e adultos sera dirigida aos que “nao tiveram acesso ou que ndo deram
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. Em
2014, o Plano Nacional de Educagéo - PNE - especificou metas para a educagio
de jovens e adultos, visando ao aumento da escolaridade média da populacéo,
a redugdo do analfabetismo absoluto e funcional e a integrar a educagio profis-
sional as matriculas de educagido de jovens e adultos. Conferéncias internacio-
nais com participacdo de grande nimero de especialistas-referéncia sobre o tema
foram organizadas, como a Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos
- VI CONFINTEA que ocorreu em 2009, com marcos validos para os doze anos
seguintes, e teve o mérito de chamar a atengdo para a necessidade de se estabele-
cer politicas proprias e especificas para a Educa¢io de Jovens e Adultos.

Dados oficiais mostram, entretanto, que desde o ano 2000 a redugédo do anal-
fabetismo vem se dando de forma mais lenta no pais. Outro dado significativo
a ser considerado é que, desde o ano de 2009, ndo ocorre redugdo no Brasil no
numero de analfabetos funcionais (CATELLIL, 2017b, p. 55). Portanto, todo esse
quadro relativo ao acesso a escolarizacao dos setores socialmente mais vulnera-
veis da sociedade brasileira e, em particular, no Municipio de Sdo Paulo, levam a
imperiosa necessidade de se conferir sentidos reais para o Curriculo da Cidade:
Educagao de Jovens e Adultos: Historia.
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Assim, é fundamental valorizar as consciéncias histdricas constituidas por
estudantes ao longo de suas vidas e de experiéncias em espagos fora dos muros da
escola, espagos socialmente compartilhados, de maneira que esses conhecimen-
tos possam ser articulados ao curriculo, por meio de uma concep¢do ampliada de
Educagio de Jovens e Adultos que a entenda como direito de aprender, de ampliar
conhecimentos ao longo da vida. Por que estudar Histdria no mundo contempo-
raneo? Em um mundo em que ser novo ¢ sinébnimo de qualidade, tera a Histéria
algo a dizer a jovens e adultos que retornam a escola? A Histéria cumpre o papel
de evitar que a sociedade hodierna marcada por instabilidades, incertezas, inde-
finigbes perca-se em meio a um processo de esquecimento. Esse desafio torna-se
ainda mais complexo em razdo da emergéncia da globalizagdo que cria totalidades
complexas e contraditérias (IANNI, 2000, p. 207). Segundo Eric Hobsbawm, o
passado e a Historia tém uma funcdo da mais alta importancia, dado que sdo usa-
dos comumente para legitimar acdes politicas do presente. E tarefa, pois, dos pro-
fissionais da Historia denunciar os seus usos equivocados (HOBSBAWM, 2001).
Jacques Le Goff afirma que a Histdria propde a reflexdo sobre a sociedade em que
se esta inserido e aponta caminhos para solucionar problemas contemporaneos.
Afirma ele que, “no dominio da ciéncia, da agio social ou politica, da religido ou
da arte para considerar alguns dominios fundamentais -, esta presenca do saber
histérico é indispensavel” (LE GOFFE 1994, p. 144).

Em um momento em que notadamente os jovens (e também adultos) vivem
em uma espécie de presentismo permanente sem vinculos essenciais com o pas-
sado, sem enraizamento, como alertou Eric Hobsbawm (HOBSBAWM, 2001), a
Historia mais do que nunca se faz vital. Em meio ao intenso consumismo e da oni-
presenca da tecnologia na vida de todos, ha a transformacdo de tudo em passado,
como afirma Circe Bittencourt, ndo em um passado saudosista, mas em um passa-
do ultrapassado e “velho’, sem conexdes com o presente (BITTENCOURT, 2017).

Por fim, trata-se da possibilidade de constru¢io de uma consciéncia histérica
para os individuos e para os coletivos populares, sobre seu trabalho, sua cultura,
seus embates, resisténcias e vivéncias. E incumbéncia da Histéria, por meio do
estudo da agdo dos sujeitos histdricos, em diferentes espagos e tempos, reconhecer
e valorizar as lutas para a construgio efetiva de uma sociedade em que equidade,
justica social, direito a educagdo, direito a moradia, satide publica de qualidade,
dignidade social e cidadania real deixem de ser apenas metas desejaveis para um
futuro indefinido e tornem-se, efetivamente, realidade para todas e todos.
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CONCEPCAO DE ENSINO DE HISTORIA

Nas ultimas décadas, a intensa mobilizacdo de movimentos
sociais no campo da educacao, especialmente no que se refere a
escola publica, passou a impactar, como se viu, no Brasil e em outros
lugares do mundo, as discussdes na universidade e nos espacos
publicos sobre o curriculo escolar de forma geral e, notadamente,
no campo da Histdria. Essa arena de debates e projetos que se esta-
beleceram revela que a construcdo curricular e a escola sdo campos
de disputas politicas e de territorios (ARROYO, 2013), podendo, ao
mesmo tempo, legitimar discursos de dominacao ou possibilitar
meios de enfrentamento da realidade e da configuracédo de poder que
estd posta.

Questionamentos em torno da finalidade, dos objetos e dos métodos do
ensino de Histdria alcancaram novas perspectivas a partir da discussdo sobre
metodologias e abordagens que nio tivessem como ponto de partida tnico e
fundamental a experiéncia historica do continente europeu e dos paises ricos,
em sua maioria anglo-saxdes e colonizadores, mas metodologias e abordagens
que levassem em consideragdo igualmente outras culturas, diferentes experién-
cias histdricas existentes em distintas temporalidades e presentes em nossos dias.
Desta forma, é possivel questionar formas cldssicas de se ver o passado e de se
entender o mundo. Os itinerarios tradicionais classicos, que tém na Europa e no
Ocidente cristdo capitalista o centro de toda a experiéncia humana, passaram a
ser problematizados e discutidos por pesquisadores e intelectuais que destacam a
necessidade de se incluir outras historias, narrativas, perspectivas e culturas nos
estudos historicos e na perspectiva educacional como um todo. Munir Fasheh,
citando Bernal e Black, lembra que a civilizagdo classica tem raizes profundas nas
culturas africanas e asidticas e que esse elemento, alids nada desprezivel, tem sido
ignorado, reprimido e negado sistematicamente desde o século XVIII por razoes
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essencialmente racistas. O “desenvolvimento, durante os tltimos cinquenta anos,
tem revelado uma continua¢ido desse processo de ignorar, negar e reprimir o
que os povos e as culturas possuiram, e ainda possuem, ao longo da histéria”
(FASHEH, 2004, p.157).

O ensino de Historia, ao atentar para o exame, a analise e a reflexdo das gri-
tantes diferencas socioecondmicas presentes na sociedade e no ambiente escolar
brasileiro, passou a buscar um posicionamento critico frente a constru¢io cole-
tiva de uma concepgdo de conhecimento histérico dirigido para o exercicio e a
efetivagdo da cidadania, da democracia plena e da emancipagdo. Nessa trajetdria,
foi necessario rever praticas pedagogicas cristalizadas, balizadas em uma concep-
¢do colonialista, sexista e excludente que desconsidera as diferencas e as praticas
culturais de outras culturas.

Assim, o Curriculo da Cidade: Educa¢io de Jovens e Adultos: Histdria ndo se
coloca numa perspectiva de estudo cronologico de causa-efeito. Parte-se do local
para se colocarem em relevo as especificidades, os embates e as contradi¢des
daquilo que estd mais préoximo dos estudantes vulneraveis, pobres e que acaba-
ram de ser expulsos do ambiente escolar ou estiveram longe dele por décadas. As
relagbes sociais concretas sdo estudadas, buscando-se compreender os caminhos,
solugdes e experiéncias travadas por populagoes invisibilizadas pelas relacdes de
poder estabelecidas na sociedade capitalista contemporéinea.

Premida por um mundo em movimento, as politicas educacionais como um
todo e, mais especificamente, o ensino de Histdria tém vivido as

[...] mudangas sociais, 0os processos hegemonicos e contra-hegemdnicos de globalizagio e as ten-
soes politicas em torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade e 0 meio ambiente
que introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e societdria que estd a exigir uma nova

relagdo entre desigualdade, diversidade cultural e conhecimento. (GOMES, 2012, p. 102).

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos — Histdria faz esco-
lhas, em funcéo das caracteristicas especificas dessa modalidade de atendimento
na Cidade de Sdo Paulo, e entende que é necessario privilegiar o olhar, as tema-
ticas, as problematizagbes e as praticas pedagdgicas que partem do “pluriverso”
que compde a EJA numa cidade multicultural marcada por grandes desigualda-
des econdmicas, sociais e culturais (CATELLI JUNIOR, 2017b).

E importante considerar uma abordagem teédrica e metodoldgica que mude
o ponto de observa¢do, o lugar da narrativa, ao invés de se ficar voltado apenas
para o norte; ela propde que olhemos para nds e para outros que, como nos, tam-
bém foram colonizados, dominados e explorados por um sistema politico-eco-
némico, por uma visio de mundo unica, por um entendimento unidimensional
da natureza humana, por uma linha definidora que dividiu a humanidade em
civilizados e incivilizados, cultos e incultos, misericordiosos e selvagens, desen-
volvidos e subdesenvolvidos. A concepgdo de Histdria se coaduna com a propos-
ta do Curriculo Emancipatério para a Educagdo de Jovens e Adultos ja assumida
no Municipio de Sdo Paulo e, portanto, defende uma abordagem intercultural
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(CANDAU,, 2012) em que se trabalhe, no cotidiano do processo de aprendiza-
gem, a consciéncia das diferencas, a favor da diversidade cultural, com o propd-
sito de se atingir a constru¢do de uma sociedade democratica, plural, solidaria,
tolerante e humana em que haja permanentemente a articulagao entre as politi-
cas de equidade e as de identidade.

ENSINO E APRENDIZAGEM EM HISTORIA

O ensino e a aprendizagem em Histéria pressupéem que um conjunto de
nogoes, conceitos histdricos e categorias de analise fundamentais sejam conheci-
dos a fim de que os estudantes tenham uma formacio historica que lhes forneca
ferramentas para a sua vivéncia como cidaddos plenos.

E necessdrio, entdo, especificar o que se entende por nogio, conceitos e cate-
gorias de andlise. Deste modo, dizemos que por nogao compreendem-se ideias
parciais sobre algo; podemos citar, como exemplo, a no¢édo de tempo para espe-
cificar sua passagem; j& os conceitos sio ideias mais gerais e abstratas. E impor-
tante lembrar que os conceitos histdricos sdo dindmicos, polissémicos, histori-
cos, podem ser reorganizados constantemente e funcionam como ferramentas
de comparagdo. Segundo Prost, “o conceito é uma facilidade de linguagem que
permite uma economia de descri¢do e de andlise” (PROST, 2017, p. 120); ele
incorpora uma argumentagao e refere-se a uma teoria. Além disso, quando o
conceito tem uma “compreensao geral, que se aplica a realidades histérico-sociais
semelhantes, pode receber a denominag¢do de ‘categoria” (BEZERRA, 2003, p.
47). Podemos citar como exemplo de categoria de analise as categorias trabalho,
revolugio, género.

Na pesquisa académica, ha uma profusido de nog¢des, conceitos e categorias
de analise utilizadas pelos historiadores; ja na dimensdo dos conceitos histdri-
cos escolares, elegemos aqueles necessarios ao conhecimento historico escolar.
Sdo conceitos fundamentais para a compreenséo historica, o tempo historico
e 0 espaco, isto é, para lembrar que todo objeto de conhecimento da Histdria
estd delimitado em um tempo preciso e em um espago especifico. A Historia,
como conceito, pode ser entendida como uma realidade social circunscrita e, ao
mesmo tempo, como o conhecimento cientifico que a estuda, tendo a perspectiva
do tempo/espago como elementos centrais. O conceito de Historia é historico e
tem se modificado em razdo dos enfrentamentos e mudancas de perspectivas no
campo da pesquisa histdrica. A dimensdo da temporalidade é primordial para o
conhecimento histdérico em qualquer nivel de escolaridade e possui importancia
nas formas de organiza¢io das sociedades humanas e de seus embates.

O tempo esta associado a um conjunto de vivéncias e é um “produto cultu-
ral forjado pelas necessidades concretas das sociedades” (BEZERRA, 2003, p.44).
Esse conceito esteve durante muito tempo associado a ideia de medigéo, de calen-
dario e de organizagdo da temporalidade por meio de uma cronologia, que seria
uma forma de representagdo dos acontecimentos no tempo. Os historiadores,
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entretanto, introduziram, especialmente no século XX, outras compreensdes ao
conceito como a ideia de duragédo e de ritmos do tempo. O historiador Fernand
Braudel modificou a forma de se compreender as temporalidades, entendidas por
ele como sendo fundamentalmente trés: o tempo curto, o tempo da politica, dos
acontecimentos, daquilo que muda com rapidez; o tempo das conjunturas, fato
de duragdo média, resultado de flutuagdes mais ou menos regulares no interior
de uma estrutura e, por fim, o tempo da longa duragio cujo ritmo é lento e nao
é percebido de forma clara pelas pessoas. Ainda faz parte do conceito de tempo,
o estabelecimento de relacdes entre continuidade e ruptura, permanéncias e
mudangas, simultaneidade e sucessdo, o antes-agora-depois. Assim, é imprescin-
divel compreendermos os fendmenos sociais na duragdo temporal por meio do
uso das periodizagdes adequadas ao objeto que se quer conhecer.

No que se refere ao conceito de espaco, é preciso ter claro que espago para os
historiadores é uma construcdo social. Nessa perspectiva, ndo se pode conceber
o fazer humano apartado do lugar onde ele acontece; assim, “o ambiente natural
ou urbano, as paisagens, o territdrio, as trajetdrias, os caminhos por terra e por
mar sdo necessariamente parte do conhecimento histérico” (BITTENCOURT,
2008, p. 208).

Outro conceito essencial é o de sujeito histdrico, formado por pessoas, insti-
tui¢des, grupos, agentes sociais, individuais ou coletivos, e ndo apenas por figuras
em posi¢do de destaque ou de poder. Sujeito histérico atualmente é entendido,
sobretudo, como sendo composto por classes populares, pessoas comuns em
toda a sua diversidade de modos de vida, etnias, género e culturas. Entender a
Histdria como o resultado da agdo e da resisténcia de sujeitos histdricos significa,
assim, atribuir ao embate das relagdes sociais e culturais de seu tempo a trama da
mudanca historica e ndo ao campo das a¢des individuais e voluntaristas.

Também sédo conceitos fundamentais fato histdrico, processo historico e fon-
tes histdricas. O fato historico refere-se a identificacio e a sele¢do de aconteci-
mentos e eventos na trama histdrica a serem estudados dentro das uniformidades
e regularidades das formagdes sociais, e também as mudancas e rupturas que se
verificam nas sociedades humanas no processo histérico. Os processos histori-
cos, assim como os fatos histéricos, sdo estudados e refletidos por meio das fon-
tes histdricas, as quais foram entendidas, no século XIX e em principios do sécu-
lo XX, como sendo unica e exclusivamente escritas, provenientes de documentos
oficiais. Contudo, o conceito foi sendo alargado pelas escolas historiograficas
conforme a compreensao da Histéria se alterava; atualmente, as fontes histdricas
incluem os mais distintos materiais, como documentos orais, iconograficos, cul-
tura material e imaterial, fontes cartograficas, filmicas, etc.

O conceito de cultura é também extremamente central sendo um conceito-
-chave para as Ciéncias Humanas; é polissémico e abarca grande niumero de
entendimentos diversos. De forma geral, refere-se a todas as realizagdes mate-
riais e aos aspectos espirituais, metafisicos da humanidade, tratando de tudo o
que é produzido pela humanidade concreta ou imaterialmente, incluindo-se ai
os conhecimentos, as técnicas, os modos de fazer e as habilidades empregadas
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socialmente nas multiplas dimensdes da vida humana. Faz parte do conceito de
cultura a ideia da diversidade étnica/racial, religiosa, de modos de vida, sexual,
geracional, de grupos e de classes sociais.

Outro ponto importante trazido por esse conceito é que as culturas humanas
ndo sdo puras; elas sdo resultado de contatos, influéncias, aprendizagens, trocas
em funcdo dos contatos travados entre sociedades e grupos, o que pode gerar
a imposi¢ao de padroes de uma sociedade sobre outra ou de um grupo sobre
outro. Podem também ocorrer influéncias. “A cultura é dinamica, porque é alte-
rada por sujeitos que dela se apropriam e a subjetivam” (SACRISTAN, 2012, p.
72). O conceito é, portanto, basilar para se entender sociedades multiculturais e
hibridas e a cultura seria o terreno em que diferentes e conflituosas ideias e pro-
jetos de vida social se enfrentam; “a cultura é o terreno por exceléncia onde se da
a luta pela manutencdo ou superagio das divisdes sociais” (MOREIRA; TADEU,
2011, p. 35).

Outro conceito importante ¢é o de interculturalidade, entendendo-se que em
uma sociedade, em seu interior, existem diferentes culturas e grupos sociais e ha
uma inter-relacdo intencional entre esses grupos. As culturas estariam em cons-
tante processo de elaboragio, de construcio e reconstrugio de identidades aber-
tas, uma vez que ndo sao puras e nem estaticas. As relagdes culturais sdo constru-
idas historicamente e atravessadas, portanto, por questdes de poder, por relagdes
hierarquizadas marcadas por discriminagdes e preconceitos (CANDAU, 2012).

Por fim, é importante destacar também o conceito de interdisciplinaridade,
compreendido no Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos — Historia
como as liga¢des que os varios componentes curriculares podem estabelecer
entre tematicas para a criacao de uma abordagem comum, uma vez que a vida
social, as historias de mulheres e homens ndo podem ser segmentadas em partes
estanques e separadas; dai surge a necessidade de trocas de olhares e de entendi-
mentos entre os varios campos de saber no ensino e na aprendizagem.

ENSINO DE HISTORIA NA EJA

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos — Histdria caracteriza-
-se por buscar articulagdes entre processos de aprendizagem escolares e os pro-
cessos educacionais que acontecem com as pessoas por toda a vida,

[...] em todos os espagos sociais, na familia, na convivéncia humana, no mundo do trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, em entidades religiosas, na rua, na cidade, no campo, nos
movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil, nas manifestagdes culturais, nos ambien-

tes virtuais multimidia etc., cotidianamente, e o tempo todo. (BRASIL, 2009, p.32-33).
Fazem parte das atribui¢des do ensino e da aprendizagem em Histéria a

experimentacdo e a vivéncia de principios norteadores de cunhos ético, politi-
co e estético, ligados a no¢do de educacdo integral dos estudantes, tendo como
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objetivos fundamentais a busca da autonomia, da criticidade, da criatividade, da
ludicidade, da sensibilidade, e o encantamento com o estudo, o conhecimento e a
aprendizagem (SAO PAULO, 2016b, p.25). Por meio de conceitos, nogdes e cate-
gorias de andlise em conexdo com tematicas significativas, os estudantes devem
desenvolver as habilidades e competéncias para identificar e compreender histo-
ricamente a realidade mais préxima em seu coletivo, na Cidade de Sdo Paulo e
também em esferas mais amplas.

Na Etapa de Alfabetizagio, o componente curricular de Histdria contribui
para o processo de alfabetizagdo na medida em que o letramento ocorre nas
diversas dreas do conhecimento. O processo de “ler o mundo” e ndo apenas de se
alfabetizar tem inicio a partir do universo do sujeito. Assim, o ponto de partida
¢ o da histdria de vida do estudante, de sua identidade cultural, de género, de
faixa etdria, de etnia/raga, situada numa perspectiva de abordagem da Historia
local como campo de produgdo de uma consciéncia histérica (GONCALVES,
2007). A andlise da histdria de vida na perspectiva da historia local permite o
exame de diferentes temporalidades, destaca a nog¢do de pertencimento em razdo
da velocidade da informagao em um mundo em que tudo se coloca como pro-
visorio e fugaz e conduz ao estudo da diversidade das identidades culturais em
diferentes tempos, inclusive na contemporaneidade. A perspectiva da Historia
local é ampliada para que os estudantes possam fazer as conexdes entre o geral e
o particular, por meio da andlise do espago colonial e do Império Portugués, com
énfase para a atuagio de diferentes sujeitos historicos e das relagdes de poder que
se estabelecem no espago da coldnia portuguesa na América e no territério do
Brasil independente.

Na Etapa Biésica, aprofundam-se os saberes iniciados na fase de alfabetizacio
em um continuo processo de autonomia do estudante e de busca por se conhe-
cer mais e de “olhar o mundo com olhos de ver”, com o propdsito de observar
criticamente o real, para assim atribuir inteligibilidade ao vivenciado. No que se
refere ao componente curricular, ele se associa a dimensao da historia de vida,
da historia local e da construgdo histdrica das identidades sociais e culturais,
a dimensdo das relagdes que as sociedades humanas, ao longo de tempo e em
diferentes espacos, estabelecem com a natureza, com o espaco como dimensio
social e cultural. A diversidade dos arranjos sociais e culturais feitos por dife-
rentes sociedades humanas com o espaco natural e modificado pelo homem é a
tematica que permeia os varios objetos de conhecimento dessa etapa. O estudan-
te tem aqui um momento privilegiado para analisar como se processam o entre-
lagamento de territérios, culturas e formas de organizagio social e econdmica na
dindmica dos processos historicos. Como na Etapa de Alfabetizacio, o ponto de
partida da Etapa Basica situa-se na realidade proxima e conhecida do estudante,
e os circulos de abrangéncia ampliam-se a partir dessa coordenada histdrica e
espacial. As relagdes entre geral e particular estdo presentes, assim como as ana-
lises histdricas que se utilizam das multiplas temporalidades e ritmos da historia.
Nessa etapa, varias dimensdes das relagdes que se estabelecem com o meio natu-
ral ao longo do tempo sao estudadas por meio de estudo de caso, por exemplo,
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o caso de Canudos. Nesse momento do percurso formativo, questdes contempo-
raneas presentes no cotidiano do estudante, como os efeitos da degradagdo do
meio ambiente, da concentracdo de riquezas, os problemas acerca da mobilidade
nos grandes centros, as questdes de moradia, dentre outros fatores sdo proble-
matizadas e analisadas a luz da perspectiva historica e em consondncia com os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Na Etapa Complementar, o estudo da Historia envolve uma diversidade
maior de fontes documentais, de conceitos mais elaborados e formalizados que
possibilitem que os estudantes organizem repertdrios constituidos e continuem
a amplid-los, assim como aprimorem habilidades, valores e conhecimentos, para
que conquistem maior autonomia, como também se apropriem de seus conhe-
cimentos para aplica-los em sua vida cotidiana em diversas dimensoes. Essa
etapa enfoca as relagdes de poder e de trabalho no contexto da formacédo e da
consolidagdo do sistema capitalista como aspecto central da experiéncia histérica
de mulheres e homens e de grupos invisibilizados e silenciados. As lutas e resis-
téncias desses grupos em diferentes tempos e espagos sdo estudadas em diversos
ambitos da experiéncia histérica, assim como os efeitos atuais do viver em uma
sociedade capitalista em que o consumismo, as relagdes de trabalho precariza-
das e incertas exigem que os sujeitos historicos se posicionem de forma critica e
combativa a fim de reconfigurar valores e ideais de vida em sociedade.

Na Etapa Final, o componente curricular de Histéria permite que os estu-
dantes tenham possibilidade de identificar diferentes posicionamentos dos sujei-
tos histdricos e possam ultrapassar o enfoque mais imediato do rotineiro e do
cotidiano, sofisticando sua visdo critica do mundo, questionando a realidade,
percebendo as diferentes interpretagdes de mundo, aumentando sua capacidade
de escuta e de dialogo com os outros, localizando problemas e buscando solugoes
possiveis. A leitura de fontes documentais de diferentes procedéncias, de diver-
sas linguagens, como a filmica, fotogréfica e sonora, deve estar mais consolidada,
assim como o manejo dos diferentes ritmos e duragdes da Historia. Nessa etapa,
busca-se estudar as questdes ligadas ao universo do significado da cidadania,
sua conquista, as diversas formas de participa¢do cidadi e de atuagdo social no
mundo atual e as lutas sociais protagonizadas por diferentes sujeitos histéricos
pelo fim da discriminacao, das desigualdades e das violéncias fisicas e simbolicas.

As quatro etapas da Educa¢io de Jovens e Adultos contam com o mesmo
eixo estruturante para a organizacdo dos objetos de conhecimento e dos obje-
tivos de aprendizagem e de desenvolvimento. Esse eixo, como o préprio termo
indica, estrutura e articula todas as etapas entre si, assim como os objetos de
conhecimento presentes em cada etapa e seus respectivos objetivos de apren-
dizagem e de desenvolvimento, bem como os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). O eixo poderd servir de referéncia para orientar a organiza-
¢do do curriculo, permitindo que o professor incorpore novas temdticas, a partir
do diagndstico dos conhecimentos prévios dos estudantes e, dessa forma, cons-
trua com eles os conceitos historicos pertinentes para o itinerario formativo e a
leitura do mundo.
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ESTRUTURA DO CURRICULO DE HISTORIA

O eixo estruturante escolhido para todas as etapas da Educagdo de Jovens e
Adultos é Sujeitos Histdricos, Natureza e Sociedades, Relagoes de Trabalho e de
Poder, Cidadania e Interculturalidade. Nos diferentes momentos do percurso for-
mativo, o estudante se verd instigado a notar a a¢do, os movimentos, as lutas, as
resisténcias, as criagdes e recriagdes dos sujeitos historicos em diferentes tempos e
espacos. As relagdes com o meio ambiente e o vinculo estabelecido entre nature-
za e sociedades ao longo do tempo em diversas espacialidades sdo outros focos do
eixo que estruturam as etapas e os objetos de conhecimento em cada momento do
percurso formativo. As relagdes de trabalho e de poder sdo outra pilastra do eixo
estruturante que permite ao estudante dimensionar como o poder se expressa nas
diferentes relagdes sociais, em tempos e espagos distintos, e como o trabalho condi-
ciona a relagdo dos homens com a natureza e entre si. O tltimo componente do eixo
estruturante traz a dimensdo da andlise da cidadania e da interculturalidade para o
exame das relagdes sociais, das relagdes de poder que os sujeitos historicos estabele-
cem no espaco e no tempo em sociedades hibridas, interculturais como a sociedade
brasileira. No Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos — Historia, o eixo
amplia os caminhos possiveis nas praticas cotidianas de sala de aula, de sequéncias
diversas de contetudos, do tratamento particular de conteiidos em diferentes situa-
¢Oes escolares e em diferentes comunidades e do estabelecimento de conexdes entre
conteudos das diferentes etapas. Assim, fica claro que todos os elementos que com-
poem o eixo estardo sempre em didlogo em todas as etapas formativas.

Os fundamentos que orientam a sele¢do de objetos de conhecimento valo-
rizam conceitos basilares para a estruturacdo do saber historico, para a forma-
¢do cidadad dos estudantes e para os questionamentos oriundos das grandes
tematicas do tempo presentes na Cidade de Sao Paulo e no mundo. Para cada
etapa hd um quadro com trés colunas em que estdo descritos os Objetos de
Conhecimento, os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS).

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel foram resultado de um pacto
estabelecido na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nagoes Unidas. Esses
ODS inserem-se no curriculo de forma a proporcionar temas motivadores a
serem trabalhados em consonancia com os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento. Nos quadros, hda uma correspondéncia com os ODS relevantes e per-
tinentes para o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, no que se refere a
tematica trabalhada e no que tange & metodologia e abordagens de aprendizado.

E mister ter presente que os ODS s6 podem ser efetivamente incorporados
a aprendizagem significativa se professores e estudantes forem o centro da mate-
rializa¢do dos ODS como tematicas de aprendizagem. Por meio de autonomia e
liberdade, professores e estudantes podem ser autores de projetos que discutam
os ODS, inclusive envolvendo diferentes atores sociais e a comunidade escolar na
geracio e no compartilhamento de conhecimentos, de solugdes e praticas para as
grandes questdes que mobilizam o mundo contemporaneo.
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A Agenda 2030 estabeleceu dezessete ODS, dentre os quais onze estdo dire-
tamente relacionados aos objetos de conhecimentos e objetivos do curriculo de
Historia para a Educacao de Jovens e Adultos. Sao eles os ODS:

ne 1 - Erradicagdo da pobreza: acabar com a pobreza em todas as suas for-
mas, em todos os lugares.
n° 2 - Fome zero e agricultura sustentavel: acabar com a fome, alcangar a
seguranca alimentar e melhoria da nutri¢do e promover a agricultura
sustentével.
ne 3 - Satide e bem-estar — Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-
-estar para todos, em todas as idades.
n° 4 - Educagdo de Qualidade: assegurar a educacio inclusiva, equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos.
n° 5 - Igualdade de Género: alcancar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas.
n° 6 - Agua Potdvel e Saneamento Bésico: assegurar a disponibilidade e ges-
tdo e saneamento a todos.
n° 7 - Energia limpa e acessivel: assegurar o acesso confidvel, sustentével,
moderno e a preco acessivel a energia para todos.
ne 8 - Trabalho decente e crescimento econémico: promover o crescimento
econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e pro-
dutivo e trabalho decente para todos.
n° 9 - Industria, inovac¢io e infraestrutura — Construir infraestruturas resi-
lientes, promover a industrializa¢do inclusiva e sustentavel e fomentar
a inovagao.
n° 10 - Redugdo das Desigualdades: reduzir as desigualdades dentro dos pai-
ses e entre eles.
ne 11 - Cidades e Comunidades Sustentéveis: tornar as cidades e os assenta-
mentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.
n° 12 - Consumo e produgio sustentaveis: assegurar padroes de produgéo e
de consumo sustentaveis.
ne° 13 - A¢do contra a mudanca global do clima - Tomar medidas urgentes
para combater a mudanca do clima e seus impactos.
n° 14 - Vida na Agua: conservar e usar sustentavelmente os oceanos, os
mares e os recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel.
n° 15 - Vida terrestre: proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, com-
bater a desertificagdo, deter e reverter a degradagio da terra e deter a
perda de biodiversidade
n° 16 - Paz, Justica e Instituicdes Eficazes: promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso
a justica para todos e construir instituicoes eficazes e inclusivas em
todos os niveis.
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ne° 17 - Parcerias e meios de implementacao — Fortalecer os meios de imple-
mentagdo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento
sustentavel.

Pretende-se com a incorporagdo dos ODS ao curriculo que uma educagio
mais inclusiva, equitativa e de qualidade para todas e todos ao redor do planeta
seja alcangada.

Por fim, no que se refere ao Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e
Adultos - Histéria entendemos que o professor é um intelectual transformador
(SAO PAULO, 2016c) que, no fazer e refazer de suas praticas pedagogicas, produz
novos conhecimentos e saberes a partir de seu processo formativo, de sua experi-
éncia docente, de sua sensibilidade, de seu olhar individual e pessoal no sentido
de consolidar uma pedagogia critica. Assim, o curriculo indica possibilidades de
caminhos, de itinerdrios formativos e de praticas educativas, mas sempre cabera
ao coletivo de professores e estudantes, em um processo dialdgico e participativo,
as escolhas finais de como percorrer esse caminho para a consolida¢ao de uma
educacio libertadora e significativa.

ESPECIFICACAO CURRICULAR DAS ETAPAS

Uma das principais marcas da Educagdo de Jovens e Adultos na Cidade de
Sao Paulo ¢ sua pluralidade. Estudantes provenientes principalmente das areas
mais periféricas e pobres do municipio apresentam grande diversidade de situ-
acoes de vida; sdo mulheres e homens, pessoas com deficiéncia, de diferentes
faixas etarias, de diferentes etnias e culturas. Surpreendentemente, todavia, nao
esta claro para esses jovens e adultos que se voltam para a EJA que a realidade de
exclusio, de pobreza, de dificuldades de sobrevivéncia presentes em nossa socie-
dade esteja diretamente ligada ao analfabetismo, & evasdo escolar, as reprovagoes
e a outros problemas correlatos que afligem o universo escolar. O preconceito
contra o analfabeto, contra os que possuem baixa escolaridade soma-se a esse
quadro e faz parte da vida de milhoes de pessoas em todo o pais e é urgente ofer-
tar politicas publicas que possam auxiliar esse enorme contingente de individuos
a se ver de outra maneira, a resgatar sua autoestima, posicionando-se de forma
auténoma e consciente na sociedade.

O documento da VI CONFITEA, ocorrida em 2009, apresentou um diagnos-
tico dos problemas e de algumas caracteristicas do estudante da EJA no pais que
revela o alto grau de complexidade que envolve a educagdo de jovens e adultos:

O mapa do analfabetismo e dos sujeitos pouco escolarizados se confunde com o mapa da
pobreza em nosso pais. Encontram-se nas periferias urbanas indices e situagées humanas mais
degraddveis, dentre as quais precarias condi¢oes de moradia, de saneamento basico e insufi-
cientes equipamentos publicos como postos de satde, escolas, pragas, agravados com o cres-

cente nivel de violéncia. De l4 também se acompanha o surgimento de iniciativas comunitérias
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que levam milhares de jovens e adultos a participar de atividades culturais e econdmicas crian-

do identidades e expressando a diversidade ali existente. (BRASIL, 2009, p. 30).

A vista disso, percebemos que muitos sdo os problemas, mas também é pos-
sivel observar que dos espacos de exclusdo e das areas periféricas tém brotado
indmeras iniciativas populares capazes de atribuir novos sentidos as identidades
culturais de jovens e adultos.

Nesse contexto, ensinar Historia demanda um constante e permanente dia-
logo com diversos conhecimentos em diferentes espagos e niveis, saberes trazi-
dos pelos estudantes de suas experiéncias, conhecimentos adquiridos em outros
espagos sociais, culturais e de vivéncia. O professor precisa, assim, interrogar-se
sobre a natureza, a origem e o lugar exercido por esses diferentes saberes, que
orientam e dao sentido a pratica docente. Os saberes que dialogam no interior do
processo educativo, em sala de aula, sdo provenientes de varias fontes.

Dessa forma, as premissas basicas do Curriculo da Cidade: Educagdo de
Jovens e Adultos - Historia orientaram-se a partir da observacdo e da reflexdo
das caracteristicas da EJA, na dire¢do de um curriculo que efetivamente corres-
ponda as necessidades dos estudantes de inser¢do na cultura letrada e na socie-
dade da informacéo, na melhoria da participacio social e politica, em melhores
possibilidades no mundo do trabalho e nas condigdes de existéncia e na conquis-
ta da plena cidadania.
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

Antes de se iniciar a apresentacdo dos elementos presentes no
Curriculo da Cidade: Educacao de Jovens e Adultos - Histdéria para
a etapa da EJA de alfabetizacdo, é preciso mencionar, em poucas
linhas, a situacdo atual do analfabetismo e do alfabetismo no Brasil.

Segundo pesquisa recente realizada entre fevereiro e abril de 2018, coor-
denada pelos Institutos Paulo Montenegro e A¢do Educativa, os dados obtidos
desde 2001 mostram que houve uma significativa redu¢ao do nimero de pes-
soas analfabetas no pais. Em 2001-2002, esse niimero era de 12%; ja em 2015, o
numero estava em 4%; em 2018, houve um pequeno aumento, dentro da mar-
gem percentual. Ja a pesquisa do IBGE mostra que, em 2016, o Brasil contava
com 11,76 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais que ndo sabiam ler ou escre-
ver um bilhete; ja em 2017, esse numero reduziu-se para 11,46 milhdes de pes-
soas; portanto, houve redugdo da taxa de analfabetismo de 7,2% em 2016 para
7% em 2017. Todavia, os nimeros continuam acima da meta estabelecida pelo
Plano Nacional de Educa¢do (PNE) para que em 2024 o analfabetismo esteja
erradicado no pais.

Outro dado importante refere-se 4 queda, apurada pelos Institutos Paulo
Montenegro e A¢ao Educativa, no nimero de pessoas com nivel rudimentar de
leitura que, no inicio da pesquisa, em 2001, era de 27% e, em 2018, caiu para
22%. Dentro da mesma pesquisa, outra categoria importante é aquela forma-
da pelos analfabetos funcionais, equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada 10
brasileiros. Essas pessoas encontram muitas dificuldades em se valer da leitura
e da escrita e das operagdes matemdticas no cotidiano. Dessa forma, “reconhe-
cer informagdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operagdes aritméticas
simples com valores de grandeza superior as centenas” (ACAO EDUCATIVA;
INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2018) sio tarefas extremamente comple-
Xas e quase impossiveis para esse enorme contingente populacional.
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Outro dado que ¢é preciso ser levado em conta ¢ aquele mais diretamente liga-
do ao universo da EJA, a saber: os brasileiros entre 15 e 64 anos com, no maxi-
mo, 0s 4 ou os 5 primeiros anos do Ensino Fundamental diminuiram de 40%
em 2001-2002 para 21% em 2018. H4, portanto, noticias animadoras como a que
informa a diminui¢do do nimero de analfabetos e de pessoas com apenas um
nivel rudimentar de leitura; por outro lado, os dados sobre o analfabetismo fun-
cional preocupam e ndo parecem estar sendo equacionados a contento no pais.

No que se refere a alfabetiza¢do, pesquisas e programas nacionais e interna-
cionais de avaliagdo de estudantes tém demonstrado que ndo ¢ suficiente apenas
erradicar o analfabetismo; é necessario trabalhar no desenvolvimento de habi-
lidades e competéncias de jovens e adultos para enfrentar os desafios impostos
pelas condi¢des de vida e de trabalho no mundo atual, para que possam langar
mao de seus conhecimentos e saberes na vida cotidiana e na resolu¢do de pro-
blemas em diferentes 4mbitos e situacdes na esfera da vida privada e publica.
Com isso, conclui-se que alfabetizar significa muito mais do que ensinar a ler,
a escrever, a fazer operagdes matematicas. Significa desenvolver a habilidade de
realizar também a leitura de um mundo, plural e complexo, de forma auténoma
e consciente.

Portanto, a alfabetizacio estd no centro da atividade escolar e todos os com-
ponentes curriculares colaboram para esse processo. As Ciéncias Humanas tém
grandes contribuigdes a oferecer nesse sentido, uma vez que, com seus referen-
ciais especificos, seus aspectos tedricos e metodoldgicos e modos de compreen-
der o real em seus multiplos aspectos se relacionam com a experiéncia vivida,
com o cotidiano experienciado de jovens e adultos e sdo valiosas no processo de
alfabetizacdo, tanto na leitura como na escrita.

Tratar de Historia para a Etapa de Alfabetizacgdo significa, dessa maneira, for-
cosamente estabelecer conexdes com a realidade acima descrita e ter presente a
consciéncia de que o curriculo ndo poderd transformar sozinho os graves proble-
mas sociais, politicos, econdmicos e culturais enfrentados por jovens e adultos
excluidos do universo escolar e da cultura letrada. Ele poderd, todavia e muito,
contribuir para tornar o espago escolar mais significativo e repleto de vivéncias
marcantes que auxiliem a conquista da autoestima, da valorizagdo de si préprio,
da cultura de proveniéncia, e que, a0 mesmo tempo, capacite os estudantes a res-
ponder as demandas do mundo do trabalho, da vida didria e conquistar sonhos
pessoais e anseios de vida.

Segundo Thompson, o objetivo do conhecimento historico é reconstituir,
explicar e conhecer seu objeto: a histéria real, o real movimentado em fun-
¢do das acoes de mulheres e homens atuando em sociedade (THOMPSON,
1987, p. 57), movimentos repletos de significagdes, embates e contradigdes.
A Historia nos ajuda a conhecer quem somos, onde estamos situados, por que
SOMOS COMO SOmMos, por que nos constituimos e nos organizamos de determi-
nadas formas; ela nos da a possibilidade de compreender nossas potencialida-
des e possibilidades de atuagdo no mundo. Outro ponto a se mencionar é que a
Histdria, isoladamente, ndo é capaz de formar cidadios; contudo, sem o acesso
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ao conhecimento histdrico, sem nogoes de historicidade, sem nada conhecer
sobre o tempo e seus efeitos sobre o vivido, é igualmente impossivel se construir
a cidadania (FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 130).

O elemento central do eixo estruturante da Historia nessa etapa é a atua-
¢do dos sujeitos historicos nas sociedades humanas e seu papel como agentes da
transformacdo historica em diferentes tempos e sociedades. Os temas estudados,
as problematicas levantadas para esse momento do percurso formativo partem
do valor fulcral que mulheres e homens em suas singularidades temporais, espa-
ciais e culturais assumem na transformacdo da Historia.

O componente curricular de Histéria na Etapa de Alfabetiza¢do parte da
historia de vida na dimensdo individual e coletiva, investigando em diferentes
temporalidades os sujeitos histdricos, suas a¢des, lutas, resisténcias e culturas.
A escolha desse caminho justifica-se em razao da fundamental importancia que
esse aspecto assume para os jovens e adultos na EJA. A metodologia pedagdgica
escolhida parte do entendimento de que todas e todos possuem saberes e que
esses conhecimentos trazidos pelos estudantes constituem um rico material a
ser trabalhado em sua historicidade. A Histdria Oral, recurso metodologico da
pesquisa, pode auxiliar o uso das historias de vida em sala de aula, a fim de pro-
blematizar temas a serem discutidos com o grupo de estudantes e auxiliar a (re)
construgdo de identidades e sua relagdo com a memdoria. Aproveitando-se das
experiéncias, saberes e vivéncias dos estudantes, supera-se a ideia de que jovens
e adultos, por estarem afastados da escola formal, sdo paginas em branco a serem
preenchidas e significadas pelo saber letrado. Entendemos que esse caminho
reveste-se de um carater libertador e emancipatorio importantissimo. Nesse con-
tato inicial com a Histdria, cabe ainda tratar do conceito Historia, dos métodos
utilizados pelos historiadores para a constru¢io do conhecimento histdrico, tra-
tar dos principais conceitos usados na pesquisa histérica e das fontes histéricas.
Esse pode ser um momento rico para que os estudantes se vejam como sujeitos
historicos na medida em que suas histdrias de vida podem vir a ser também fon-
tes documentais.

Outra dimenséo a ser trabalhada refere-se a dimenséo espacial. A Cidade
de Sdo Paulo é o ponto a partir do qual se situam a andlise e a reflexdo sobre o
espaco em que uma gama de diferentes sujeitos histéricos atuam, construindo
seu trabalho, suas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais com outros
sujeitos histéricos. Assim, a investigacdo do espago parte da concepgio da cida-
de como o locus onde se desenrola a trama histérica. Propomos o trabalho com
Historia local como uma categoria de analise que investiga os processos nos
quais se manifestam a relacdo entre agdo e lugar (BOURDIN, 2001). A Histéria
local traz em seu bojo o entendimento do local como um lugar de sociabilida-
des, diversidades, marcado pela proximidade e contiguidade das relagdes entre os
sujeitos e a comunidade.

A construgao das identidades socioculturais, em diferentes tempos historicos
e espacos, ¢ analisada partindo-se de pontos essenciais, como a nog¢do de respei-
to a pessoa humana e a diversidade por meio do exame do conceito de Direitos
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Humanos e de Cidadania. Esses pontos sdo elementos-chave para a EJA, porque
muitos jovens e adultos chegam as escolas vindos de situagdes de violéncia, de
marginaliza¢do e de exclusdo; assim, afirmar os direitos incondicionais da pessoa
humana e de cidadania sdo aspectos de suma importancia.

O principal enfoque dessa etapa sao os sujeitos historicos em sua diversidade,
em diferentes temporalidades, suas relacoes como a Histdria local, por meio dos
lugares de memoria (NORA, 1993)', os diferentes modos de vida, assim como as
relagdes de poder travadas nesse local. Abordam-se a configuragdo colonial e a
dimensao da formag¢do do Império Atlantico, em que a América portuguesa, par-
tes do continente africano e Portugal estdo interligados. A partir desse elemento,
estudam-se os diversos sujeitos historicos nesse espaco social, privilegiando-se as
populagdes indigenas, as populacdes afro-brasileiras e a questdo da escravidao e
do escravismo.

A Cidade de Sao Paulo, a partir de uma abordagem de histéria local, é estu-
dada por meio das relagdes de poder e das identidades culturais que os varios
sujeitos historicos estabelecem nesse espaco no periodo contemporéneo. Parte-se
do estudo do papel desempenhado por migrantes e imigrantes na cidade no sécu-
lo XX, assim como o papel das operarias e operarios em um contexto de indus-
trializacdo, intensa urbanizacio, de diversificacio socioecondmica, urbanistica e
cultural e de ecos dessas alteragoes em diversos ambitos da experiéncia histdrica.
O lugar que atualmente as culturas periféricas ocupam na cidade contempora-
nea e seu continuo processo de afirmacédo cultural sdo outro aspecto trabalhado,
assim como a importancia dos espacos de memodrias, os territorios de vivéncias,
sociabilidades e de manifestacdes artisticas que os diferentes sujeitos historicos
presentes na Cidade de Sdo Paulo em diferentes temporalidades vivenciam.

Em relacdo a questdo das temporalidades, é importante se destacar que o
Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos — Histéria ndo segue um enca-
deamento de temas e conteudos de forma cronoldgica. As ligagdes entre presen-
te e passado, os processos historicos simultaneos ocorridos em distintos espagos,
os diferentes recortes temporais realizados se relacionam com os temas gerado-
res selecionados para jovens e adultos, temas que dialogam com as problemati-
cas vividas por esses estudantes em diferentes instancias de existéncia individual e
coletiva, temas que discutem a construgao das identidades plurais e multiculturais.
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1. Para Pierre Nora, “os lugares de
memoria nascem e vivem do senti-
mento que ndo existe memoria espon-
tanea, que ¢ preciso criar arquivos,
que ¢é preciso manter os aniversarios,
organizar as celebragoes, pronun-

ciar as honras finebres, estabelecer
contratos, porque estas operagoes

ndo sdo naturais (...). Se vivéssemos
verdadeiramente as lembrangas que
eles envolvem, eles seriam intteis. E
se em compensagio, a historia nio se
apoderasse deles para deforma-los,
transforma-los, sova-los e petrificd-
-los eles ndo se tornariam lugares

de memoéria. E este vai-e-vem que

os constitui: momentos de historia
arrancados do movimento de historia,
mas que lhe sdo devolvidos (...)”
(NORA, 1993, p. 13).

57)




ETAPA DE ALFABETIZACAO

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA DE ALFABETIZACAO

EIXO ESTRUTURANTE

Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacdes de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade.

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem
e de Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

1 A histéria de vida: da esfera individual
a0 coletivo no presente e em diferentes
temporalidades

(EFEJAEAHT) Identificar-se e refletir sobre o significado
de ser sujeito histérico.

(EFEJAEAH2) Conhecer e analisar o conceito de
Histdria, os métodos na pesquisa histdrica e as fontes
documentais.

(EFEJAEAH3) Compreender as variantes sociais,
espaciais e histéricas das diferentes histdrias de vida
no espaco da Cidade de Sdo Paulo.

(EFEJAEAH4) Reconhecer, valorizar e problematizar
amemodria individual, coletiva e social de diferentes
grupos sociais, como indigenas, migrantes e
imigrantes, latino-americanos, africanos, asiaticos
dentre outros, presentes na Cidade de Sdo Paulo.

(EFEJAEAHS) Conhecer e reconhecer a importancia
do patriménio artistico, histérico e cultural, material
e imaterial, de diferentes grupos sociais e culturais
presentes na Cidade de Sao Paulo para a construcéo
de suas identidades culturais.

EDUCAGAO 5 IGUALDADE 1 [] REDUGAO DAS
DE QUALIDADE DE GENERO DESIGUALDADES
!ﬂ l

CIDADES E PAZ, JUSTICA
COMUNIDADES E INSTITUICOES
VEI FORTES ,,

2 A diversidade das identidades culturais na
atualidade e em outras temporalidades na
perspectiva da histéria local

(EFEJAEAH6) Conhecer o conceito de Direitos
Humanos, compreender o conceito de cidadania a
partir da Constituicdo de 1988 e valorizar as atitudes
de respeito a diversidade.

(EFEJAEAH7) Reconhecer a diversidade dos sujeitos
histdricos como indigenas, africanos, imigrantes e
migrantes, presentes na Cidade de S3o Paulo em
diferentes temporalidades.

(EFEJAEAHS) Identificar as dimensdes do local e a
importancia da espacialidade e do meio natural para
ahistéria de vida e a histéria das comunidades, por
exemplo, das populacdes indigenas, das populacoes
quilombolas no espaco da capitania de Sao Paulo e na
provincia de Sdo Paulo.
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EIXO ESTRUTURANTE

Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacdes de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade.

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem
e de Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAEAH9) Conhecer e respeitar os diferentes
modos de vida existentes na Cidade de Séo Paulo
contemporanea em razdo de fatores socioecon6micos,
religiosos e culturais.

3 Os diferentes sujeitos histdricos e as
dimensGes das relacdes de poder a partir
da histéria da Sao Paulo colonial e da
América portuguesa

(EFEJAEAHI0) Conhecer e compreender o modelo de
conquista portugués e a formacao do império colonial
portugués.

(EFEJAEAHTT) Analisar a condicéo colonial e suas
consequéncias em diversos dmbitos para os diferentes
sujeitos historicos na América portuguesa.

(EFEJAEAH12) Conhecer e identificar a presenca da
populacéo indigena e o trabalho escravo na capitania
de Sdo Paulo em suas multiplas dimensaes.

(EFEJAEAH13) Compreender e analisar a situacdo das
populacdes afro-brasileiras e a questdo do escravismo
na dimenséo colonial.

A EDUCAGAO IGUALDADE
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4 A Cidade de Sao Paulo e as relactes
de poder em diferentes espacos e
temporalidades

(EFEJAEAH14) Conhecer a atuacdo dos imigrantes e
os migrantes na Cidade de Sao Paulo em processo de
industrializacgo.

(EFEJAEAHT5) Identificar e analisar o papel das
operdrias e operarios em Sdo Paulo no contexto da
industrializacdo do século XX.
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criminalizacdo das culturas periféricas.

(EFEJAEAH1Y) Identificar, reconhecer e valorizar

0s espacos de memdrias, territdrios de vivéncias,
sociabilidades e de manifestacées artfsticas dos
diferentes sujeitos histéricos na Cidade de Séo Paulo em
diferentes temporalidades e na atualidade, por exemplo,
bolivianos, japoneses, migrantes nordestinos etc.
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A Etapa Basica da continuidade ao processo iniciado na anterior para a compre-
ensdo critica do mundo e a conquista da autonomia dos estudantes com a ampliacdo
de saberes relacionados a cultura escrita, a capacidade de leitura, as linguagens, aos
conhecimentos matematicos e aos relativos as ciéncias humanas e a arte.

Aprofundam-se compreensdes e entendimentos acerca dos conceitos caros
ao saber historico escolar, por exemplo, os conceitos de Historia, sujeito histo-
rico, tempo, espaco, fato histdrico, processo historico, assim como os procedi-
mentos importantes ao conhecimento histérico, como as medicdes e o uso dos
marcadores de tempo cronologico.

No que se refere ao eixo estruturante, o elemento a conectar as questdes pro-
blematizadas e os temas estudados é natureza e sociedades em conexdo com a
atuacdo das comunidades humanas em diferentes tempos e espagos, a fim de
que se possa investigar as interagdes, tensdes e embates do homem com o meio
natural. O conceito de natureza tratado aqui parte do entendimento histoérico dos
processos naturais e da apropriacdo social como recurso, assim como visdes de
natureza que se construiram ao longo do tempo.

Abordam-se as relagdes, em varios ambitos, que as sociedades humanas em
diferentes tempos e espagos travam com o meio natural. Esse aspecto é central
para os estudos historicos, e historiadores ja chamaram a atenc¢io para os dife-
rentes arranjos que os sujeitos historicos estabeleceram com o meio ambiente
na construcido de sociedades ao redor do globo. Trata-se de investigar e avaliar
como, ao longo de milénios, as sociedades humanas foram afetadas pela nature-
Za € Como essa, especialmente nos ultimos dois séculos, tem sido drasticamente
afetada pelo desenvolvimento industrial tecnoldgico, o aumento populacional
e a polui¢do. A Histéria Ambiental é o campo dentro da historiografia que, de
forma mais sistematica, tem abordado essas temdticas. Podemos entender que
a Historia ambiental “trata do papel e do lugar da natureza na vida do homem”
(BITTENCOURT, 2008, p. 259).

A titulo de introduc¢do sobre as inter-relacdes travadas entre as diferentes
sociedades e 0 meio natural, aborda-se como, em Séo Paulo, no periodo colonial,
diferentes segmentos da populagdo, como as populagdes indigenas, as mulheres,
especialmente as pobres, e os europeus recém-chegados ao territorio aprenderam
com os naturais da terra a sobreviver em meio a natureza complexa e desafiado-
ra. O educador pode introduzir o recurso metodoldgico de estudo de caso por
meio de uma abordagem interdisciplinar para ressaltar varios aspectos da relagao
homem e natureza, por exemplo, no estudo de uma comunidade quilombola ou
indigena, localizada préxima ao espaco da Cidade de Sdo Paulo contemporéanea.
E vital destacar a importancia essencial do meio para essas comunidades, no s6
do ponto de vista da sobrevivéncia econdmica, como também do ponto de vista
identitario e cultural.

As dimensdes entre o rural e o urbano e sua interacdo com territdrios, socie-
dades e culturas, em diferentes espacialidades e temporalidades, sdo discutidas
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por intermédio do estudo do processo de concentragdo de terras no Brasil duran-
te o periodo imperial e republicano. Analisa-se também o desflorestamento de
areas litoraneas e interioranas ao longo da historia do Brasil e os efeitos atuais
dessas acoes na distribuicdo da populagido pelo territério, a concentragio popu-
lacional nos grandes centros urbanos, a questdo do agronegocio e varios outros
aspectos. Historiadores como Warren Dean mostraram os efeitos da devastacido
da natureza do ponto de vista ambiental, econdmico e social no Brasil, abordan-
do um tema de interesse dos estudantes da EJA que vivem em Sdo Paulo que é a
destruicdo da Mata Atlantica. A ocupagdo e a exploragdo econdmica do sertdo
pela colonizagdo portuguesa e ao longo do século XIX sdo analisadas conjunta-
mente com o modo de vida e a cultura sertaneja, mediante o estudo do caso de
Canudos na perspectiva do meio ambiente, da cultura, da sociedade e dos con-
flitos sociais vividos no Brasil do final do século XIX. E importante chamar a
aten¢do para a questdo da interdisciplinaridade e dos estudos de caso, momentos
privilegiados para que a Historia possa dialogar com outras areas de conheci-
mento e componentes curriculares.

A enorme desigualdade do acesso a terra no Brasil é analisada desde o peri-
odo colonial e esse aspecto ¢ articulado as dimensdes do rural e do urbano e aos
problemas sociais vividos por populagdes como os quilombolas e os ribeirinhos,
os povos indigenas, as populagdes sem terra e sem teto, as populagdes que vivem
em ocupagdes e em moradias precdrias por causa do déficit habitacional no pas-
sado e no presente. E importante trabalhar o fato de que os graves problemas
sociais vividos nos centros urbanos do Brasil contemporaneo estdo relacionados
a concentragdo de terras e riquezas e que o enorme contingente populacional que
vive precariamente em todo o pais tem direito a cidade e a moradia. Nesse ultimo
item, o professor pode optar por trabalhar apenas um ou dois grupos de acordo
com a realidade da escola e dos estudantes e aprofundar mais a questio por meio
de estudos do meio.

O uso predatério da terra e da agua é outro ponto crucial que se coloca na
vivéncia de mulheres e homens atualmente, e é importante dimensionar essas
questdes na perspectiva dos embates e conflitos sociais que estdo postos na socie-
dade capitalista. Os interesses de grupos econdmicos poderosos, empresas mul-
tinacionais, capitais estrangeiros afetam diretamente o meio ambiente e provo-
cam a degradagdo da natureza, desencadeando desastres ambientais, cujos efeitos
devastadores tém consequéncias ha décadas e décadas. Um estudo de caso pode
ser realizado de forma a trabalhar em profundidade aspectos dessa questao. Um
exemplo poderia ser o estudo do ocorrido na cidade mineira de Mariana, com o
rompimento da barragem em 2015.

As caracteristicas do uso da terra no Brasil sdo estudadas por meio do estudo
da Lei de Terras de 1850, a consequente concentragdo fundidria ocorrida no pas-
sado e perpetuada atualmente, bem como as consequéncias sociais, economicas,
politicas e ambientais desse fato. O estudo sobre o éxodo rural e a concentragio
populacional nos centros urbanos é outro ponto abordado, especialmente a partir
do processo de industrializagdo iniciado nos anos 1930/1950 no Brasil. A inten¢io
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é justamente mostrar como todos esses elementos estao inter-relacionados e como
muitos dos problemas vividos pelos estudantes da EJA, como moradias precarias,
déficit habitacional, degradacdo do meio, tém origens histdricas. Pensar historica-
mente sobre os problemas atuais ¢ uma oportunidade importante para se equacio-
nar os grandes desafios sociais, economicos e politicos do mundo contemporéneo.

Com isto posto, outro ponto trabalhado sdo os desafios atuais das diferen-
tes sociedades e culturas em relagdo a degradagdo do meio natural e as conse-
quéncias socioambientais para o desenvolvimento sustentavel. Partindo de uma
perspectiva do tempo presente e dos problemas que afligem a milhdes de pesso-
as atualmente, investiga-se como as relagoes capitalistas de exploragao, em voga
a partir do século XIX, produzem a degradacdo ambiental e problemas como a
escassez de agua, os impactos nos ecossistemas e suas consequéncias ambientais,
sociais, econdmicas e culturais, especialmente para as popula¢oes vulneraveis.
Outro tema tratado sdo os interesses e os impactos do agronegdcio, na questao
do uso desenfreado de agrotoxicos, especialmente no Brasil, e na produgao de
alimentos transgénicos e suas consequéncias para o meio ambiente e para as pes-
soas. Discute-se também a questdo da mobilidade nas grandes cidades brasilei-
ras e no mundo, inclusive para pessoas com deficiéncia, o uso dos combustiveis
fésseis e os interesses econdmicos envolvidos no planeta como um todo. Por fim,
enfocam-se as lutas de organizagdes sociais, de diferentes sujeitos historicos, em
defesa do meio ambiente e as alternativas ao modelo de consumo dominante nas
sociedades contemporaneas como os modelos de agricultura familiar sustenta-
veis, o uso de novas fontes de energia.

Na Etapa Basica, as possibilidades de aprendizagem ampliam-se, com maior
autonomia de leitura e escrita e um dominio alargado dos procedimentos de
observagao, descrigdo e explicagdo, permitindo aos estudantes consultar diferen-
tes fontes de informagao com o propdsito de construir compreensdes mais com-
plexas, realizando desta forma analogias, comparagdes, sinteses mais elaboradas,
concretizadas em melhoria da capacidade de expressdo oral e escrita e no uso de
multiplas linguagens.
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QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA BASICA

EIXO ESTRUTURANTE
Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacGes de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade
Objetos de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem Objetivos de
e de Desenvolvimento Desenvolvimento
Sustentavel

] As relaces travadas pelos sujeitos (EFEJAEBHT) Conhecer as relages que os suijeitos ool [
histéricos com o meio natural, em histéricos, em diferentes tempos e espacos,
diferentes tempos e espacos estabelecem com o meio natural.

CONSUMOE
PRODUGAO
RESPONSAVEIS

(EFEJAEBH2) Conhecer e compreender os saberes dos
grupos indigenas, das mulheres e dos europeus na Séo
Paulo colonial e suas relacdes travadas com o meio 13 15
natural. ﬁ

(EFEJAEBH3) Observar como o meio impacta as
culturas humanas, suas vivéncias sociais, culturais e
ambientais por meio de estudos de caso, por exemplo,
quilombos e aldeamentos indigenas, em diferentes
temporalidades.

2 Territérios, sociedades e suas culturas (EFEJAEBH4) Compreender o processo de s 10 s IS
no Brasil em diversas espacialidades e concentracdo de terra no Brasil no perfodo imperial e na
temporalidades: dimensdes do rurale do | Repuiblica e o desflorestamento das coberturas vegetais
urbano nativas desde o periodo colonial aos dias atuais. s

(EFEJAEBH5) Conhecer a ocupacdo e a exploracdo
econdmica do sertdo no perfodo colonial e no século
XIX, 0 modo de vida e a cultura sertaneja no Brasil por
meio do estudo do caso de Canudos na perspectiva
do meio ambiente, da cultura, da sociedade e dos
conflitos sociais no Brasil do final do século XIX.

3 0 uso daterra e da dgua no Brasil em (EFEJAEBH6) Compreender como o meio natural sacacio. | G SRR, 110 s2iciens..

diferentes temporalidades afetado pela acdo de grupos dominantes em il

diferentes temporalidades. T P
SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS CLIMATICAS

(EFEJAEBH7) Analisar o papel dos rios no Brasil, ao ﬁEéﬁ
longo dos séculos, seus usos, aproveitamentos e e R ..
problemas atuais com a poluicdo, morte de nascentes, & @
dentre outros fatos. Investigar o caso dos rios Tieté, —

Sao Francisco e Amazonas e seu papel na histdria do
Brasil.
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EIXO ESTRUTURANTE
Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacdes de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade
Objetos de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem Objetivos de
e de Desenvolvimento Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAEBHS) Relacionar a concentracdo de terras e
a presenca do latifindio no Brasil e as consequéncias
sociais, ambientais,

culturais e econdmicas desse processo especialmente
apartir da Lei de Terras de 1850.

(EFEJAEBH9) Compreender o éxodo rural e a grande
concentracdo populacional no Brasil nas dreas urbanas
a partir do processo de industrializacao iniciado nos

anos 1930.
4 Desafios atuais das diferentes sociedades | (EFEJAEBH10) Analisar e compreender como as growezo |9 oousune | S
e culturas no Brasil e no mundo em relagBes capitalistas de exploragdo produzem a
relacdo a degradagdo do meio natural e degradacdo ambiental e problemas como a escassez
: . o , : ) s 120
as consequéncias socioambientais parao | de dgua, os impactos nos ecossistemas e suas O I
desenvolvimento sustentavel consequéncias ambientais, sociais, econdmicas e
culturais, especialmente para os mais pobres. T P
SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS CLIMATICAS
(EFEJAEBH) Analisar e compreender os interesses ‘Eéﬁ
n

e impactos do agronegécio no uso desenfreado de
agrotéxicos e na producdo de alimentos transgénicos.

(EFEJAEBH12) Compreender a questdo da mobilidade
nas grandes cidades, o uso dos combustiveis fésseis e
0s interesses econdmicos envolvidos.

(EFEJAEBH13) Conhecer e valorizar as lutas de
organizagGes sociais em defesa do meio ambiente e as
alternativas ao modelo de consumo dominante, como
a agricultura familiar sustentavel e o uso de novas
fontes de energia no mundo contemporéneo.

VIDA DEBAIXO
D'AGUA
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ETAPA COMPLEMENTAR

A Etapa Complementar constitui-se em um momento do percurso formativo
do estudante em que habilidades e competéncias se ampliam, bem como os valo-
res e os conhecimentos das varias areas do saber se consolidam. Os usos da lei-
tura se aprimoram, a escrita evolui e cresce a desenvoltura com operagdes, como
comparagoes, sinteses, formulacio de hipoteses, dedugdes e o estabelecimento de
relagdes com conhecimentos prévios.

No campo das Ciéncias Humanas e da Histéria em particular, o estudan-
te deve estar mais familiarizado com a operagdo de compreender um fenéme-
no social de forma cientifica, deve ser capaz de pensar historicamente acerca do
mundo que o rodeia e em que estd inserido, refletir sobre as diferentes formas
de organizagdo social, econdmica e cultural das sociedades humanas, distinguir
as diferentes temporalidades e espacialidades, perceber os vinculos entre a vida
cotidiana e os movimentos do acontecer histdrico e estabelecer relagdes entre o
tempo presente, os fatos histdricos e os processos historicos.

No que se refere ao eixo estruturante, destacam-se as relagdes de trabalho e
as relacdes de poder como elementos centrais no estudo de diferentes situagdes
histéricas que os sujeitos histdricos travam entre si na transformacéo da natureza
e das sociedades na produgdo dos meios de existéncia e no estabelecimento de
relagdes de trabalho e de poder.

Antes de entrarmos na apresentacao dos temas trabalhados nessa etapa, é
preciso tratar primeiramente das categorias de analise de relagdes de poder e de
trabalho. O conceito de poder é variavel no tempo em funcdo da corrente de pen-
samento a que se filiam os historiadores e tedricos. Grosso modo, pode-se enten-
der que o poder reside na capacidade de fazer triunfar uma vontade. Por sua vez,
a capacidade de triunfo de uma vontade associa-se a algumas situagdes efetivas
de exercicio do poder no dominio politico, social, econémico e cultural. Para os
historiadores vinculados ao materialismo histérico dialético, poder seria a capa-
cidade de uma classe social de realizar os seus interesses e objetivos especificos.
Ja Max Weber abordou a nogéo de poder a partir do prisma da interagio e da
agregacdo. Segundo Foucault, o poder consiste nas relagoes e praticas de poder.
O poder circula em duas esferas em que se consolidam as praticas e os mecanis-
mos de legitimagdo. Uma das esferas é constituida pela ciéncia e a outra pelos
elementos integrantes da cultura como as diferenciagdes de género, as praticas
discriminatdrias, as normas e os critérios de normalidade (FOUCAULT,1990).
Para Bourdieu, a dominagéo é associdvel as praticas sociais na medida em que
o poder se inscreve em varias dimensodes da vida em sociedade, isto ¢, na esfera
econdmica, cultural, simbolica, social e, em todas essas esferas, ha para ele meca-
nismos de preservagio e transferéncia de poder por grupos estruturados em logi-
cas de socializagdo e controle de coesio (BOURDIEU, 2010).

No que se refere as relagdes de trabalho, os historiadores identificaram em
diferentes sociedades concepgdes distintas, como é o caso de Jean Pierre Vernant
e Vidal-Naquet ao pesquisarem a Grécia antiga, ou Hobsbawm ao estudar os
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movimentos operarios no século XIX. Por isto, o que nos interessa aqui é subli-
nhar a existéncia de diversos entendimentos acerca do trabalho. Na pratica da
sala de aula, é fundamental diferenciar emprego de trabalho para se pensar, por
exemplo, sobre o trabalho doméstico feminino na dupla jornada de trabalho que
mulheres desempenham ao cuidar da casa. Muitas mulheres trabalham, cozi-
nhando, cuidando de uma casa, da familia, sem que tenham, necessariamente,
um emprego. E preciso ainda destacar que a forma como as diversas sociedades
encaram o trabalho se modifica ao longo do tempo, como no periodo colonial,
em que europeus e indigenas tinham concep¢des bem distintas sobre o trabalho.
Essa compreensdo evita julgamentos preconceituosos e equivocados de que as
populagées indigenas eram preguicosas.

O ponto de partida é o exame da expansdo capitalista e das relacdes de traba-
lho que se estruturam a partir dai. A extrema importancia do trabalho para a vida
humana é o primeiro aspecto a ser estudado. Nesse ponto, se atenta para o fato de
que ¢é preciso estabelecer relagdes com a natureza para que seja possivel assegurar
a sobrevivéncia humana. Na sequéncia, as sociedades amerindias sdo analisadas
a partir das relagdes de trabalho existentes na regido da futura América portu-
guesa antes do inicio do processo de colonizagio. O que se destaca ¢ o equilibrio
que os povos indigenas mantinham entre o meio ambiente e as necessidades de
vida e sobrevivéncia.

A expansdo comercial, maritima e cultural europeia e seu impacto, notada-
mente nas sociedades africanas e americanas a partir do século XV, é o proxi-
mo elemento a ser trabalhado. Importa examinar o que a expansdo maritima e
comercial significou para a Europa no momento da superagao da crise do século
XIV, especialmente para Portugal e também para as sociedades amerindias e afri-
canas que foram definidamente afetadas e radicalmente transformadas por esse
evento histdrico do ponto de vista do trabalho, da mudanga das relagdes politicas
e das relagdes culturais. A partir da expansdo mercantil europeia, o foco volta-
-se para a compreensdo do impacto e das consequéncias do escravismo para a
sociedade brasileira e africana, do século XVT até o mundo contemporaneo. Esse
ponto ¢é crucial para que se entendam os efeitos perversos que o escravismo pro-
vocou para as populagdes afrodescendentes no Brasil e para os povos africanos.

Outro objeto de conhecimento dessa etapa sao as relagdes de poder e as
resisténcias que se estabeleceram a modelos de domina¢ido em diferentes tem-
poralidades e espacialidades. O percurso escolhido para a andlise desse tema
parte do tempo presente e instiga a reflexdo sobre as diferentes formas de poder
utilizadas em distintas sociedades humanas em diversas temporalidades. Parte-
se da Cidade de Sdo Paulo contemporéinea para se realizar essa reflexdo, a partir
da observacio de relagdes de poder entre géneros, as relagdes de poder entre
etnias/ragas e culturas, as relacdes de poder existentes entre pessoas de diferen-
tes classes sociais, dentre outras relacdes. A Cidade de Sao Paulo é um territd-
rio privilegiado para se investigar esse tema justamente por encontrarmos em
seu interior todos esses aspectos bastante presentes. Os estudantes podem se ver
como sujeitos historicos que vivenciam, em diferentes papeis, essas relacdes e, a
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partir disso, repensar seus comportamentos e posicionamentos sobre racismo,
homofobia, misoginia, preconceito contra as pessoas com deficiéncia, migrantes
e imigrantes, por meio do exercicio da empatia, da ideia da alteridade e do res-
peito incondicional ao outro.

Quando se estudam as relagdes de poder na perspectiva da transi¢do do
periodo feudal na Europa para fins da era Moderna, é indispensavel depreen-
der o que significou a colonizagao europeia da América, assim como é impres-
cindivel compreender a condi¢io colonial para se entender a Histdria do Brasil.
Parte-se, nesse sentido, da pesquisa desenvolvida pelo historiador Luiz Felipe
de Alencastro que afirma que a colonizagao portuguesa, alicer¢ada no escravis-
mo, deu origem a um espago econdmico e social bipolar, compreendendo uma
zona de produgéo escravista localizada no litoral da América do Sul e uma zona
de reprodugéo de escravizados centrados em Angola. Assim, desde o final do
Seiscentos se desenvolve um espaco aterritorial:

Um arquipélago luséfono composto dos enclaves da América portuguesa e das feitorias de
Angola. E dai que emerge o Brasil no século XVIIL. [...] O que se quer [...] é mostrar como essas
duas partes unidas pelo oceano se completam num s6 sistema de exploragao colonial cuja sin-

gularidade ainda marca profundamente o Brasil contemporaneo. (ALENCASTRO, 2000, p. 9).

Assim, compreendem-se as relagdes de poder impostas pelas metrdépoles ibé-
ricas aos territdrios americanos e africanos nos séculos da era moderna e as resis-
téncias e conquistas dos colonos nesse processo. Outro aspecto fundamental a ser
conhecido e analisado seria o papel desempenhado pela religido como elemento
de dominagéo politica, economica e cultural, em razdo da alianca Estado-Igreja,
sobre as populagdes coloniais e imperiais, assim como as religiosidades populares
como forma de resisténcia e de expressdo cultural no mesmo periodo. Esse tema
tem importantes vinculagbes com o momento atual em que ha dentncias de
intoleréncia religiosa corriqueiramente, assim como dentncias de proselitismo
praticado com populag¢des indigenas em varias regides do pais. As insurrei¢cdes
populares ocorridas no periodo colonial e no século XIX, como a Conjuragdo
Mineira, a Conjuragéo Baiana e a Revolta dos Malés sdo outro objetivo de desen-
volvimento nessa etapa. Aqui cabe analisar distintos meios de resisténcia desen-
volvidos pela populagdo contra os mandos coloniais e imperiais e como se orga-
nizaram a fim de pleitear outros projetos de sociedade e nagao.

A expansdo da economia capitalista pelo mundo a partir de finais do século
XVIII com o advento da Revolugdo Industrial é estudada, bem como o impacto
que esse processo historico provocou no Brasil desde meados do século XIX até
o presente. O objetivo inicial ¢ o de compreender o desenvolvimento da econo-
mia capitalista a partir da Revolu¢io Industrial ocorrida na Gra-Bretanha, enten-
der ainda as relagdes de trabalho assalariado que se constituiram, a produgdo em
série com a maquinofatura a substituir a manufatura, compreender o papel da
formacio e da atuagdo do proletariado e da grande burguesia, assim como os
componentes ideologicos do capitalismo: a no¢do de tempo fabril a substituir o
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tempo da natureza, a criminaliza¢do da pobreza, a ambi¢do como um valor posi-
tivo, dentre outros.

Analisar as relacdes de poder, que se estabelecem entre os paises dominantes
no processo de consolida¢do do capitalismo e os paises dependentes, notadamen-
te no Brasil e nos demais da América Latina, é outro ponto a ser investigado no
que se refere as relagdes de poder e de trabalho. No que tange a temética das rela-
¢Oes de poder e de trabalho, é de maxima relevincia compreender o papel central
do escravismo na constitui¢do da sociedade brasileira, especialmente no século
XIX, no contexto de independéncia politica do Brasil em relagdo a Portugal. O
Brasil atual se formou a partir de uma “enraizada e longa experiéncia social da
escravidio, a qual acabou por dar forma a sociedade brasileira” (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p. 500); por isso, o exame do peso da heranca escravista é o
ponto fulcral na compreensdo do processo historico brasileiro e, como tal, deve
ser destacado para que aspectos sociais, econdmicos, politicos atuais (ligados
diretamente as disparidades de renda existentes entre a popula¢ao pobre e negra
e 0s mais ricos e brancos, e a nossa cultura, flagrantemente eurocéntrica, em um
pais formado por tantos povos distintos) possam ser devidamente compreendi-
dos. Nio é demais lembrar que a Educagio de Jovens e Adultos na Cidade de Sao
Paulo é composta, de forma expressiva, por estudantes negros(as); deste modo, se
faz necessario refletir sobre a condi¢édo dos afrodescendentes no Brasil contem-
poraneo, para que o curriculo dialogue, de fato, com os estudantes.

Ao se tratar do escravismo, é mister investigar também o reverso da moeda,
isto é, o papel das varias formas de resisténcias negras e indigenas que se coloca-
ram como um contraponto a escraviddo na América Colonial e Independente. E
preciso, também, compreender o processo de marginalizagdo a que, atualmente,
as populagoes indigenas e afro-brasileiras estdo submetidas e analisar os desdo-
bramentos dessa realidade em varios setores da vida nacional. Ao inquirir as
relacdes de poder e de trabalho, a questdo de género nao poderia deixar de ser
mencionada e analisada; por isso, é preciso averiguar o trabalho feminino no
contexto da Revolugido Industrial e da expanséo capitalista, bem como suas lutas
em prol de equidade nas relagdes de género em diferentes momentos histdricos.
Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), assim como os movimen-
tos sociais no Brasil tém procurado chamar a atengdo para o problema da desi-
gualdade de género e é, portanto, essencial se pensar historicamente a condi¢ao
feminina de forma a combater as desigualdades.

O primeiro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento refere-se aos
movimentos contestatorios ocorridos contra o capitalismo, como o realizado
por mulheres na Inglaterra na passagem do século XVIII para o XIX, quando
elas se recusaram a aceitar as mudancas no preco dos alimentos basicos em fun-
¢do da especulacdo e das leis de mercado, em agdo que o historiador britani-
co Edward Thompson denominou “a economia moral dos pobres”. Bem mais
recentemente, movimentos que contestam os valores e as ideias que sustentam
a economia capitalista comegaram a pipocar em todo o mundo. Podemos citar
a cultura hippie, movimento essencialmente jovem, das décadas de 1960 e 1970,
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que questionou padrdes e valores da sociedade capitalista, como o acimulo de
bens materiais e a énfase no consumo e a criacio de comunidades alternativas;
podemos ainda citar movimentos atuais que advogam a necessidade do consu-
mo consciente e mais parcimonioso, buscando criar um modo de vida que prio-
rize a sustentabilidade ambiental.

Outro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento aborda o papel da pro-
paganda no incremento ao consumo na sociedade contemporanea capitalista
e seus desdobramentos em termos ambientais, sociais e culturais. Tedricos das
ciéncias humanas tém destacado algumas implicagdes do consumismo como o
padrao de comportamento na sociedade atual em que a figura do cidadéo ¢é inter-
cambiada pela do consumidor em face da automatizacio do sistema de producéo.
Jean Baudrillard, Gilles Lipovetsky, Zygmund Baumann e outros tém destacado
o fato de que na sociedade de consumo novos espacgos sdo criados para os con-
sumidores, tornando o exercicio do consumo algo padronizado e um elemento
que molda aspectos das relagdes dos individuos entre si. Na sociedade de consu-
mo, portanto, as mercadorias acabam por assumir varios significados na vida das
pessoas, sendo mais do que simples objetos. Baudrillard comenta que néo con-
sumimos apenas coisas, mas, sobretudo, signos repletos de significados. Nesse
contexto, mercadoria e signo juntaram-se formando uma gama complexa de
associagoes simbdlicas para transformar os produtos e mercadorias em algo atra-
ente e irresistivel (BAUDRILLARD, 2008) que preenche momentaneamente a
vida do consumidor. O consumismo desenfreado de milhdes de pessoas ao redor
do planeta impacta, de forma inequivoca, o meio ambiente, as relagdes humanas
que passam a ser mediadas pela mercadoria-fetiche o que nos induz a conside-
rar que o valor do individuo passa necessariamente pelos bens e mercadorias de
valor que possui e consome.

Outra problematica (diretamente relacionada as caracteristicas atuais da
sociedade contemporinea capitalista e as relacdes de trabalho e de poder) rela-
ciona-se com mudancas que se acentuaram no mundo a partir da década de 1990
do século passado, momento em que transformagdes no sistema produtivo e efei-
tos da globalizagdo levaram a um aumento vertiginoso do niamero de desem-
pregados, de pessoas que passaram a trabalhar de forma precarizada; também
levaram ao retorno do trabalho escravo em vérias partes do mundo, inclusive
no Brasil. Entender como esse estado de coisas se desenvolveu e suas caracteris-
ticas é fundamental para os estudantes como os da EJA na Cidade de Sao Paulo
que convivem com formas de trabalho precario, com o desemprego e com uma
exploragdo do trabalho em niveis inaceitaveis. Compreender e analisar esses
fenémenos contemporaneos pode vir a ser ferramenta de transformagao politica
e de valores da sociedade.
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QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA COMPLEMENTAR

EIXO ESTRUTURANTE

Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacdes de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e de Desenvolvimento

Objetivos de

Desenvolvimento

Sustentavel

1 A expansdo capitalista da época moderna
e as relacdes de trabalho

(EFEJAECH?) Identificar e reconhecer a importancia
do trabalho na vida dos diferentes sujeitos histéricos,
valorizando as atitudes de respeito para com todas as
formas de trabalho.

(EFEJAECH2) Conhecer e analisar as relacdes de
trabalho existentes nas sociedades amerindias na
América Pré-colombiana, com énfase na regido da
futura América Portuguesa.

(EFEJAECH3) Compreender a expansdo comercial,
marftima e cultural europeia e seu impacto na Europa e
no mundo conhecido.

(EFEJAECH4) Analisar as mudancas nas relaces culturais
e nas relacdes de trabalho no continente africano e na
América a partir da expansdo mercantil europeia.

(EFEJAECH5) Compreender o impacto e as
consequéncias do escravismo para a sociedade
brasileira e para a africana desde o século XVI até
0 mundo contemporaneo
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2 As relacGes de poder e resisténcias
populares em diversas espacialidades e
temporalidades

(EFEJAECHG6) Conhecer e refletir sobre diferentes
formas de poder utilizadas em diversas sociedades
humanas em diferentes temporalidades, como as
relacGes de poder presentes atualmente na Cidade de
Sao Paulo, como exemplo, relacGes de poder entre
géneros e orientacBes sexuais, relagdes de poder
entre etnias e culturas, relacées de poder em razdo de
diferencas de classes sociais, relacdes de poder em
funcdo de origem e de nacionalidade etc.

(EFEJAECHY7) Compreender e analisar as relagdes
de poder impostas pelas metrépoles ibéricas

aos territdrios americanos e africanos no periodo
moderno e as resisténcias e conquistas dos colonos.
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EIXO ESTRUTURANTE
Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacées de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade

Objetos de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e de Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAECH8) Conhecer e analisar o papel da
religido como elemento de dominagéo politica,
econdmica e cultural sobre as populacoes
coloniais e imperiais e as religiosidades populares
como forma de expressao cultural e de resisténcia
politica e cultural.

(EFEJAECH9) Conhecer e analisar as insurreicoes
populares no perfodo colonial e no século XIX,
como a Conjuracdo Mineira, a Conjuracdo Baiana
e a Revolta dos Malés.

3 A expansdo capitalista a partir da (EFEJAECHI0) Analisar e refletir sobre o sacaio | | St | g secono
Revolugdo Industrial e as relacdes de desenvolvimento da economia capitalista, a partir da g'
trabalho no Brasil em fins do século XIX Revolucdo Industrial, as relacdes de trabalho que af A —eee
até o momento presente se desenvolvem e seus componentes ideo L E“‘?*vs'gu.'fcss e

dgicos. @ i- @

(EFEJAECHN) Analisar as relacdes de poder que =
se estabelecem entre os paises dominantes no
processo de consolidacdo do capitalismo e os
paises dependentes, notadamente no Brasil e na
América Latina.

(EFEJAECH12) Compreender o papel central

do escravismo na constituicdo da sociedade
brasileira, especialmente no século XIX, no
contexto de independéncia politica do Brasil em
relacdo a Portugal.

(EFEJAECHT3) Investigar e analisar o papel das
varias formas de resisténcias negras e indigenas a
escraviddo na América Colonial e Independente,
enfatizando o Brasil; compreender o processo de
marginalizacdo desses e outros grupos e analisar
0s desdobramentos dessa questdo no momento
presente.

PARTE 2 - HISTORIA (1)




ETAPA COMPLEMENTAR

EIXO ESTRUTURANTE

Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacées de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e de Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFEJAECH14) Reconhecer e analisar o trabalho
da mulher no contexto da Revolucgo Industrial
e da expanséo capitalista e de suas lutas pela
conquista da equidade no Brasil e no mundo.

4 Relacdes de poder, de trabalho e a
questdo do consumo na sociedade
capitalista contemporanea

(EFEJAECHT5) Investigar e analisar os movimentos
sociais de resisténcia ao capitalismo desde o
século XIX até os dias atuais.

(EFEJAECH16) Conhecer e analisar o papel da
propaganda no incremento ao consumo na
sociedade contemporanea capitalista e seus
desdobramentos em termos ambientais, sociais e
culturais.

(EFEJAECH17) Analisar as relacées de trabalho no
mundo capitalista contemporaneo: a precarizacéo
do trabalho, o desemprego e o trabalho escravo.
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ETAPA FINAL

A Etapa Final permite ao estudante desenvolver formas de conhecimento
que ultrapassam aqueles oriundos da vida diaria. Os conhecimentos prévios, as
nogdes de saber provenientes do senso comum continuam a ter grande impor-
tancia, sendo acessadas para se confrontar com os novos conhecimentos cons-
truidos a partir da aprendizagem de novos conhecimentos escolares. O estudante
pode intervir mais consistentemente na sociedade, se posicionando de maneira
segura e autdnoma, analisando o mundo ao seu redor e sua propria experiéncia
como sujeito historico.

Espera-se que, quanto a leitura, o estudante possa ler textos mais densos e
complexos, fazer inferéncias e realizar sinteses, estabelecer paralelos e compara-
¢des de ideias presentes nos textos. No que se refere as habilidades de escrita, é
esperado que domine o cddigo escrito e seja capaz de organizar o pensamento
para fazer usos da escritura nas dimensdes da vida cotidiana, na esfera individual
e coletiva e no mundo do trabalho.

Presume-se que os estudantes, nesse momento de seu percurso formativo,
possam estabelecer relagdes mais abrangentes entre a sociedade atual e o modo
de vida capitalista, como perceber o papel dos diferentes sujeitos historicos, suas
lutas e resisténcias na conquista de direitos sociais e cidadania; compreender os
processos histdricos mais amplos em diferentes temporalidades e espacialidades.
Refletir sobre a realidade, os problemas e desafios, as possiveis solucdes, as dife-
rentes formas de atuagdo politica e institucionais e as distintas formas de organi-
zagdo coletiva da sociedade civil é outra compreensio e reflexdo que o estudante
deverd estar apto(a) a realizar autonomamente.

Os elementos centrais do eixo estruturante a conectar todos os outros ele-
mentos sdo a cidadania e a da interculturalidade para que o estudante possa refle-
tir sobre o significado da cidadania e possa introjetar o conceito de interculturali-
dade em seu processo de “leitura do mundo”.

A cidadania é hoje uma palavra usada a exaustdo; porém, apesar de estar pre-
sente no vocabuldrio das pessoas na rua, nos meios de comunica¢io de massa,
seu significado ¢, muitas vezes, mal compreendido ou esvaziado de sentidos. A
defini¢do mais comum ¢é a que entende cidadania como um conjunto de direi-
tos politicos, sociais e civis e de deveres conferidos as pessoas que integram uma
nac¢do. A cidadania é um conceito historico variavel no tempo e no espaco. Ser
cidaddo no mundo antigo da Grécia classica ndo é o mesmo que ser cidadao
no Brasil Imperial. A historicidade do conceito deve ser, por conseguinte, um
elemento a ser destacado. Outro ponto importante de se sublinhar em relagido
a cidadania é a ideia de participagdo social e politica do cidaddo no Estado e,
nesse sentido, a cidadania refere-se, sobretudo, a uma a¢io politica construida
ao longo do tempo por mulheres e homens para a modificagao da realidade, para
a ampliagdo de direitos e deveres de todas e todos. Ela é fruto, destarte, de uma
prética de luta, de reivindica¢des e também de um aprendizado permanente.
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Nesse sentido, negros, mulheres, imigrantes, minorias étnicas e nacionais, indios, homosse-
xuais e excluidos de modo geral sdo atores que vivem fazendo a cidadania acontecer a cada

embate, em seus Estados nacionais especificos. (SILVA; SILVA, 2005, p. 47).

Conceber o conceito de democracia de forma ampliada ajuda a dirimir visdes
equivocadas que tendem a confundir cidadania apenas com o direito ao voto,
pois, infelizmente, o simples direito de votar nao é garantia de vivéncia cidada,
ainda que, nas sociedades democraticas, esse direito seja a base para a conquista
dos demais direitos civis e sociais.

No que se refere a interculturalidade presente no eixo estruturante da Etapa
Final, o conceito se prende ao entendimento e reconhecimento de que no mundo
em que vivemos existem diferentes identidades culturais. Cada uma delas possui
sua particularidade, sua especificidade e deve ser respeitada na sua singularida-
de, o que favorece dessa forma a inter-relagdo e a interagdo entres os sujeitos e
os varios grupos existentes nas diferentes culturas. A histéria da humanidade,
sobretudo a partir das Grandes Navegacdes, foi marcada pelo encontro e pelo
enfrentamento de culturas, mas é inegavel que a globalizacdo, iniciada em fins
do século passado, em suas multiplas dimensdes econdmicas, politicas e cultu-
rais, acentuou sobremaneira esse processo e tem sido uma das marcas de nosso
tempo. Diante do exposto, fica claro que o desafio das relagdes interculturais tem
se colocado de maneira mais acentuada em nossos dias. Na globaliza¢do, duas
tendéncias simultaneas e contraditérias se impoem; de um lado, caracteristicas
nacionais, étnicas e culturais procuram se fortalecer; de outro lado, hd um movi-
mento fortissimo e progressivo de universaliza¢do das culturas, provocado pelo
capitalismo contemporéneo como sistema global, por meio das tecnologias da
informacéo e da cultura industrial. Assim sendo, trazer a perspectiva da inter-
culturalidade para o ambiente escolar e para o curriculo significa desenvolver
e fortalecer a construgdo de relagdes de cooperagio, de respeito e de aceitagdo
entre diferentes sujeitos e culturas, objetivando consequentemente preservar as
identidades culturais e propiciar, desse modo, a troca de experiéncias, o enrique-
cimento mutuo e a descolonizagdo do saber e da Histdria.

O primeiro objeto de conhecimento dessa etapa versa sobre a constituicdo
das diferentes formas de governo e os processos de independéncias no Brasil e na
América Latina desde o século XIX. Primeiramente, trata-se da existéncia de dife-
rentes formas de governo ao longo da historia, com destaque para a monarquia
absoluta, a monarquia constitucional e a reputblica. Na sequéncia, o processo de
independéncia politica da América Latina é examinado, evidenciando-se o caso
brasileiro e o do restante do continente americano, assim como as caracteristicas
da monarquia brasileira e as das republicas latino-americanas. No que se refere as
lutas, enfrentamentos e resisténcias populares, investigam-se as lutas sociais dos
diferentes sujeitos historicos no Brasil Imperial, por exemplo, a Cabanagem, a
Balaiada, a Revolta do Quebra-quilos, em que houve enfrentamento de questdes
sociais e disputas de diferentes projetos de sociedade. Ao analisar as mudangas
nas formas de governo no Brasil, trabalham-se as diferentes constitui¢des que
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o pais conheceu, destacando-se notadamente os avangos sociais e politicos da
Constitui¢do de 1988 no processo de redemocratizagdo. O tltimo objetivo de
aprendizagem e de desenvolvimento discute no tempo presente os ataques que
a democracia tem sofrido no Brasil e as lutas que diferentes setores da socieda-
de tém feito em sua defesa. E importante mencionar que as temdticas mais liga-
das ao momento histérico que vivemos permite o uso de fontes jornalisticas, o
que pode ser usado em sala de aula como um estimulante exercicio de leitura, de
debate e de concepgao ampliada da Historia.

O segundo objeto de conhecimento destaca as lutas e as conquistas por direi-
tos sociais e politicos travadas por diferentes grupos sociais no Brasil em dife-
rentes tempos e espagos. Nesse sentido, o primeiro aspecto a ser examinado sdo
os movimentos sociais e a luta por direitos sociais e politicos no Brasil, desde
finais do século XIX até a atualidade, em prol de educagdo, moradia, terra, saide
e mobilidade. O professor, a partir do exame das caracteristicas, necessidades e
interesses dos estudantes, decidira quais movimentos e lutas sdo mais pertinen-
tes de serem trabalhados. Tendo em vista o conceito de cidadania e intercultu-
ralidade, as lutas das mulheres por equidade de género, contra a misoginia e a
violéncia, no Brasil e no mundo no século XX e XXI, sdo o proximo objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento a ser tratado. Nessa toada, sdo trabalhadas as
lutas dos povos negros e afrodescendentes por direitos, contra o racismo e em
defesa da alteridade, no Brasil e no mundo, especialmente nos séculos XX e XXI.
Por fim, sdo estudadas e analisadas as lutas das populagdes indigenas a favor das
demarcagdes de suas terras e em defesa da alteridade no Brasil e na América
Latina, no século passado e nos nossos dias. E relevante retomar a ideia de que
toda experiéncia social produz conhecimento e faz parte das funcdes da escola
educar a sensibilidade dos estudantes “ao longo do percurso de formagéo, para
captar e conhecer a rica pluralidade de experiéncias sociais que tornam dindmica
e tensa a sociedade” (ARROYO, 2013, p. 124).

O terceiro objeto de conhecimento dessa etapa discute os movimentos sociais
contemporineos protagonizados por pessoas diversas O primeiro objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento é o que trata das lutas por inclusdo e conquistas,
no Brasil, das pessoas com deficiéncia, ao longo dos séculos XX e XXI. Por ser
tema da maior importancia para a cidadania e a interculturalidade, é imperioso
enfrentar a naturalizagdo da exclusio, o fato de que pessoas com deficiéncia sdo
vitimas, especialmente no Brasil, o que as impede muitas vezes de exercer ple-
namente sua cidadania. O professor pode percorrer as mudangas ocorridas no
campo da legislagio especifica e, assim, tratar com os estudantes das lutas travadas
contra a discriminagdo e o preconceito e a favor da inclusdo. Além das lutas con-
tra a homofobia, a discriminagdo e a violéncia e suas conquistas, no Brasil e no
mundo nos séculos XX e XXI, sdo outro objetivo de aprendizagem e de conheci-
mento. O docente deve lembrar a todos os estudantes que o viver digno e justo é
direito inalienavel de todos os seres humanos, que o respeito aos diferentes modos
de vida faz parte de uma sociedade plural, que a escola é um local de problemati-
zac¢do do senso comum, para a superagdo de preconceitos e discriminagoes.
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O ultimo objetivo de aprendizagem e desenvolvimento aborda as lutas dos
migrantes e imigrantes por direitos civis e legais, contra a exploracio do trabalho,
contra o preconceito e a xenofobia no Brasil e no mundo. No momento atual, a
crise do capitalismo tem acirrado conflitos e rivalidades, levando ao ressurgimen-
to em varios lugares do mundo de tensdes e embates contra imigrantes; no Brasil,
tem havido espago para manifestacdes contra nordestinos ou migrantes no geral.
Novamente, é fundamental lembrar que a escola é um espago de defesa incondi-
cional de respeito as diferentes culturas e identidades. E preciso inquirir o senso
comum e fortalecer a nog¢do de tolerancia, de respeito e de equidade entre povos
e culturas.

Os fatos sociais estdo carregados de multiplos significados e indagagdes que desafiam o conhe-
cimento sistematizado, porque a compreensio de suas multiplas determinagdes e consequén-
cias faz parte do direito dos educandos ao conhecimento, sobretudo daqueles que padecem
dessas vivéncias sociais. Se a realidade virtual tende a ocultar razdes, o dever da escola é expli-

cita-las. (ARROYO, 2013, p. 130).

O ultimo objeto de conhecimento discorre sobre a cidadania e a organiza¢do
da sociedade civil em diferentes temporalidades e espacialidades. Compreender
a historicidade dos direitos humanos na atualidade é o ponto de partida do pri-
meiro objetivo de aprendizagem e de desenvolvimento. Para tal, estudam-se e
analisam-se a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo no contexto da
Revolugio Francesa, as mudancas pelas quais o conceito passou no mundo oci-
dental e a sua centralidade nas sociedades democraticas contemporaneas. Cabe
ao professor trabalhar a complexidade do conceito de direitos humanos mostran-
do que ele se refere ao direito de todas as pessoas, sem excecdo, e que o direi-
to a educagio, a saude, a moradia, ao trabalho, a liberdade faz parte dos direi-
tos humanos a que todas e todos tém direito. Portanto, é mister problematizar
nogdes simplistas e equivocadas que encontram abrigo em discursos de intole-
rncia que tém se colocado contra a dignidade de todas as pessoas. O segundo
objetivo a ser trabalhado é o conceito de democracia; o ponto inicial da reflexao
parte de sua andlise na Atenas classica; as nogoes de democracia direta e partici-
pativa sdo analisadas em diferentes temporalidades e espacialidades, assim como
os canais de participagdo politica, organizagdo politica e social possiveis e presen-
tes no mundo contemporaneo.

O ultimo objetivo a ser desenvolvido nessa etapa aborda a importancia
do exercicio pleno da cidadania para uma sociedade justa e democratica para
todas e todos no Brasil hodierno. O docente deve, juntamente com os estu-
dantes, construir uma compreensio sobre a necessidade da luta contra a sub-
cidadania que condena milhdes de pessoas no Brasil atual a fome, a exclusdo,
a marginalizagdo, a falta de horizontes e perspectivas, a falta de escolarizagao,
ao subemprego e a exploracio, a baixa autoestima. Portanto, é preciso ampliar
a compreensio de cidadania e conceitud-la como o “pertencimento a um ter-
ritdrio politico, cultural e identitario” (ARROYO, 2013, p. 369). O caminho é
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longo, mas, sem duvida, a escola é uma importante ferramenta para que todos
no6s nos reconhecamos como cidadas e cidaddos ativos e plenos em direitos
que podem fazer a diferenca na constru¢ao de um mundo mais justo, equitati-

vo e democratico.
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QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO - ETAPA FINAL

EIXO ESTRUTURANTE
Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacdes de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade

Objetos de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e de Desenvolvimento Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel
1 Formas de governo e as lutas politicas (EFEJAEFHT)Analisar a constituicdo das diferentes By | 8 semuee [0 ssieas.
e sociais no Brasil e na América Latina formas de governo e os processos de independéncias g' /~/|' (
, ) . . ) (1]
desde o século XIX no Brasil e na América Latina desde o século XIX.

TR
(EFEJAEFH2)Compreender as caracterfsticas politicas, i
econdmicas e sociais do Império Brasileiro e das —=

republicas latino-americanas.

(EFEJAEFH3) Conhecer e analisar os movimentos de
utas sociais dos diferentes sujeitos histéricos no Brasil
Imperial, por exemplo, a Cabanagem, a Balaiada, a
Revolta do Quebra-Quilos etc.

(EFEJAEFHA) Analisar as constituicGes brasileiras e os
avancos sociais e politicos da Constituicdo de 1988 no
processo de redemocratizacdo.

(EFEJAEFHS5) Conhecer e refletir sobre os ataques
promovidos a democracia no Brasil e no mundo e as lutas
atuais de diversos setores da sociedade em sua defesa.

2 As lutas e conquistas por direitos sociais | (EFEJAEFH6) Compreender os movimentos sociais 1 oo | femecie, | 5 e
e politicos, especialmente de mulheres, contemporaneos e a luta por direitos sociais e politicos | EETHNM T g

povos negros e indigenas em diferentes no Brasil desde finais do século XIX até a atualidade,
; o < ; . | (s
temporalidades e espacialidades por exemplo, lutas por educacdo, moradia, terra, salide 10 1 Foes .
e mobilidade. (/ -

(EFEJAEFH7) Compreender e analisar a luta das
mulheres por equidade de género e contra a misoginia
nos séculos XX e XXI, no Brasil e no mundo.

(EFEJAEFH8) Conhecer e analisar as lutas dos povos
negros por direitos, contra o racismo e em defesa da
alteridade no Brasil & no mundo no final do século XIX
e, especialmente, nos séculos XX e XXI.

(EFEJAEFHO) Conhecer e refletir acerca das lutas
das populacdes indigenas a favor das demarcacGes
de terras e em defesa da alteridade no Brasil e na
América Latina nos séculos XX e XXI.
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EIXO ESTRUTURANTE

Sujeitos histdricos, natureza e sociedades, relacées de trabalho e de poder, cidadania e interculturalidade

Objetos de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e de Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

3 Movimentos sociais contemporaneos
no Brasil e no mundo: pessoas com
deficiéncia, LGBTI, migrantes e imigrantes

(EFEJAEFHI0) Conhecer e analisar as lutas e
conquistas das pessoas com deficiéncia por inclusdo
no Brasil ao longo dos séculos XX e XXI.

(EFEJAEFHT) Conhecer e analisar as lutas de pessoas
LGBTI por direitos sociais e civis, contra a homofobia
no Brasil e no mundo nos séculos XX e XXI.

(EFEJAEFH12) Conhecer e analisar as lutas dos
migrantes e imigrantes por direitos civis e legais, contra
a exploracdo do trabalho, o preconceito e a xenofobia
no Brasil e no mundo.

IGUALDADE EMPREGO DIGNO

L 8 10 REDUGAO DAS
DE GENERO E CRESCIMENTO DESIGUALDADES
0

4 A cidadania e a organizacdo da sociedade
civil em distintas temporalidades e
espacialidades

(EFEJAEFH13) Compreender o que sdo direitos
humanos como construcdo histérica e a sua
centralidade nas sociedades democraticas.

(EFEJAEFH14) Compreender e refletir sobre
a democracia direta e participativa, canais de
participacdo politica e organizacéo politica e social.

(EFEJAEFH15) Refletir sobre a importancia do exercicio
pleno da cidadania para uma sociedade justa e
democrética para todas e todos.

ERRADICAGAO 4 EDUCAGAO REDUGAO DAS

DAPOBREZA DE QUALIDADE

PAZ, JUSTICA

E INSTITUICOES

Y,
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INTRODUCAO

Qual é a funcdo desse saber [da histéria]? Qual ¢ a sua utilidade social? Dotar um grupo, uma
nagdo, de sua memoria, restitui-la, esta ¢, de fato, uma das fung¢des do historiador. A segunda
¢, sem duvida, contribuir para a inteligibilidade do passado, dos vinculos entre o passado e o

presente. (Marc Ferro, A Historia vigiada, 1989, p. 108)

As Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade - Historia dao suporte
para que o objetivo da formagao integral seja alcangado. As Orientagdes obje-
tivam a implementa¢ido do Curriculo da Cidade: Educac¢io de Jovens e Adultos
- Historia e, para isso, orientam o trabalho com o Eixo Estruturante do Curriculo
nas diferentes etapas, apresentando reflexdes e propostas de caminhos para arti-
cular os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e o trabalho pedagdgico
em sala de aula nos diferentes momentos do percurso formativo dos estudantes.
Visam também propor sugestoes de procedimentos metodoldgicos proprios do
ensino e da aprendizagem em Historia e o trabalho com diferentes tipos de fon-
tes documentais. O professor encontrara ainda sugestoes de materiais didaticos,
discussdes de cunho mais historiografico e conceitual para trabalhar os diferen-
tes objetos de conhecimento e seus respectivos objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento.

CONSIDERACOES SOBRE METODOLOGIA DO ENSINO E
APRENDIZAGEM EM HISTORIA NA EJA

No cotidiano do ensino e da aprendizagem, o professor deve coordenar diver-
sos aspectos da atividade educativa. Deve concatenar as finalidades educacionais
da disciplina, as caracteristicas do contetdo a ser ministrado, atentar para as carac-
teristicas dos estudantes e suas respectivas trajetorias de aprendizagem, observar
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as especificidades do espaco escolar, as condi¢des para a execugdo da aula e o pro-
cesso de aprendizado, escolher os materiais disponiveis para oportunizar formas
especificas de ensino e aprendizagem e, por fim, gerir todos esses fatores.

Cabe lembrar que toda intervengdo pedagogica deve considerar as intengdes,
previsoes, expectativas e avaliagdes de resultados. Assim, é fundamentar ter em
mente os distintos momentos da a¢ido educativa e da aprendizagem, isto é, o pla-
nejamento, a aplicacdo e a avaliacdo. Alguns passos sdo fundamentais no pro-
cesso de planejamento: a defini¢do do problema a ser investigado, bem como a
justificagdo de sua relevancia; a organizagdo do pensamento, a problematizagio e
o questionamento daquilo que ndo é evidente para o estudante; as nogdes e sabe-
res ligados aos conhecimentos prévios como ponto inicial do estudo e da investi-
gacdo dos estudantes; a consideragdo das nogdes provenientes do senso comum
no processo de investigacao e o registro desses elementos no processo investiga-
tivo; o desenvolvimento das primeiras nogdes de metodologias de investigacido
em Historia, tais como a pesquisa bibliografica, o estudo de caso, o aprendizado
das diversas formas de periodizagdo do tempo e do pensamento historiografico;
a aprendizagem auténoma e critica da pesquisa historica; a analise dos diversos
tipos de registros documentais produzidos pela sociedade e a analise das diferen-
tes concepgoes historiograficas e interpretativas acerca do passado.

A delimita¢do do problema a ser estudado inicia o processo de conhecimen-
to, 0 que, por sua vez, suscita o aparecimento de novos questionamentos e a busca
por possiveis respostas. Paulo Freire destaca a constituicdo de um método dialé-
tico pedagogico por meio do método dialdgico ou do dialogismo. No método
dialégico, na situagdo de aula, o professor nio é o tinico detentor de conhecimen-
to, conquanto tenha conhecimentos prévios aprofundados sobre os objetos de
conhecimento, bem como a responsabilidade de apresenta-los e sistematiza-los
para a analise e reflexdo dos estudantes. O importante nao é transmitir conteudos
especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida.
Portanto, é primordial conhecer o estudante, conhecé-lo(a) na condi¢io de indi-
viduo inserido num contexto social e, a partir desse procedimento, os objetos de
conhecimento passam a ser estudados.

O método dialdgico, para Paulo Freire, consiste muito mais de um método
de aprender do que um método de ensinar, pois o professor, ainda que conhega
mais profundamente o objeto de conhecimento tratado, reaprende o contetido
mediante o estudo em conjunto com os estudantes. Para Freire, é fundamental
combater a opressdo e as desigualdades sociais por meio do desenvolvimento
da consciéncia critica através da consciéncia historica. Portanto, sua teoria do
conhecimento ancora-se no respeito incondicional ao estudante, no processo de
conquista de sua autonomia e na dialogicidade como principios metodoldgicos
(FREIRE; SHOR, 1986).

E importante mencionar que nio ha uma receita pronta para se alcangar os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; os caminhos para se chegar a isso
devem partir da observagéo e da consideragdo do educando. Assim,
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[...] as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos aprendizes; cor-
respondem, em grande parte, as experiéncias que cada um viveu desde o nascimento; a forma
como se aprende e o ritmo da aprendizagem variam segundo as capacidades, motivagoes e inte-

resses de cada um [...]. (ZABALA, 1998, p. 34).

No que tange ao ensino e a aprendizagem de Historia diretamente, a amplitude
dos contetidos propicia o desenvolvimento do pensamento, a criticidade do sujei-
to perante o pensamento historico e a sociedade em que vive, um olhar sensivel as
criagdes humanas no campo material e cultural, e sensibilidade social para com
as diferencas e as desigualdades, permitindo a formagao de carater humanistico.

Por fim, é preciso mencionar que o saber historico escolar se estrutura a par-
tir do estudo, da pesquisa e da reflexdo em torno das ideias de alteridade e diver-
sidade - diversidade de situagdes de aprendizagem por parte dos estudantes em
fungdo de faixa geracional, de etnia/raca, de cultura, de género, da deficiéncia,
de situagdes socioecondmicas de precariedade. A diversidade também estd pre-
sente em func¢do do préprio objeto da Histdria, como campo do conhecimento,
que estuda o acontecer humano no tempo e no espago, o qual necessariamente
remete a diversidade de culturas, de organizagdes sociais e politicas, de intera-
¢Oes e confrontos com o meio ambiente, de modos de vida, de crengas religiosas.
E, portanto, no respeito permanente e incondicional a diversidade, a pluralidade
e a democracia que se pode construir uma aprendizagem que faga sentido para a
vida de estudantes jovens e adultos em uma cidade plural, heterogénea e comple-
xa como Sdo Paulo.

PROFESSORES E PRATICAS DOCENTES

Muitos sdo os desafios e as dificuldades encontradas pelos professores no
mundo contemporineo em que mudangas se processam de forma acelerada e o
intenso acesso a informacdo, muitas vezes, desnorteia e provoca perplexidades.
As praticas docentes, em razdo da extrema heterogeneidade do cendrio educa-
cional, precisam ser fundamentadas sobre alguns principios. Segundo Perrenoud
(2002), esses principios seriam a autonomia, o engajamento, a abertura ao
mundo, a tolerdncia, o gosto pelo risco intelectual, o espirito de pesquisa, o senso
de cooperacio e a solidariedade. Para ele, ndo se pode falar em educa¢io sem se
pensar em escolhas ideoldgicas, isto é, conforme o modelo de sociedade e de pes-
soas que se deseja formar, as atribuigdes da escola e da educagio serdo definidas,
e é no duplo registro de cidadania e constru¢iao de competéncias que a atuagdo
do professor deve se situar ou acontecer.

Em uma Cidade como Sdo Paulo, muitas sdo as adversidades vividas pelos
docentes: as dificeis condigdes de locomogao, as jornadas de trabalho extensas,
o convivio com a violéncia cotidiana, e outras. Os professores que atuam na EJA
tém ainda outros desafios a enfrentar relativos ao ato de ensinar para estudantes
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que ndo tiveram oportunidades de estudar anteriormente ou que vivenciaram
situagdes penosas em sua trajetdria discente, o que os coloca, muitas vezes, numa
posicdo de desconfianga em relagdo ao espago escolar. Entretanto, muitos voltam
aos estudos e, apesar dos problemas e desafios, é preciso considerar os elementos
que os professores devem desenvolver. Perrenoud propde como metas docentes
ser organizador de uma pedagogia construtivista; garantir o sentido dos saberes
dos estudantes; criar situagoes de aprendizagem significativas para os estudantes;
administrar a heterogeneidade presente no espago escolar e na sociedade; regular
0s processos e percursos de formagio dos estudantes (PERRENOUD, 2002, p. 14).

O papel do professor, segundo a LDB, ¢ muito mais amplo do que o de um
mero transmissor de informacdes; ele ¢ um mediador, num contexto historico
intercultural que democratiza a cultura e o conhecimento e forma sujeitos ativos
e conectados com as mudangas sociais, politicas e culturais presentes na socie-
dade. Os docentes, juntamente com os estudantes, participam e vivenciam as
mudancgas e as permanéncias historicas; estao inseridos num contexto histdrico
especifico, refletem e atuam em uma sociedade altamente complexa como a atual.

Sdo posturas fundamentais para o professor, hoje, a pratica reflexiva e a
implica¢do critica. A pratica da reflexdo é fundamental, porque, nas sociedades
em transformacéo acelerada, a capacidade de inovagéo e de negociagdo é muito
significativa. Nesse sentido, a consideragdo sobre a experiéncia e o seu papel no
processo educativo favorece a construgdo de saberes multiplos. No que se refere
a implicagdo critica, é de extrema importancia que os professores se envolvam no
debate politico sobre a educagdo na sua escola de atua¢do, em sua rede e no pais.
E primordial que o docente discuta com seus pares e com a comunidade escolar,
numa escala mais ampliada, o curriculo; os objetos de conhecimento de seu com-
ponente curricular; as finalidades e habilidades a serem desenvolvidas com os
estudantes; a questdo dos caminhos da democratizagdo da cultura; as formas de
gestao do sistema educacional (PERRENOUD, 2002).

Em termos de competéncias e habilidades necessarias aos professores do
componente curricular de Histdria, “atores plenos de um sistema que devem
contribuir para transformar” (THURLER, 2002, p. 90), ¢ importante que haja um
didlogo permanente entre os saberes académicos e o saber histérico escolar. Sao
pontos significativos que devem compor a agdo docente:

1. A elucidacdo dos contetidos a serem ensinados;

2. A elucidagdo dos objetos de conhecimento;

3. A defini¢do das modalidades organizativas: as atividades permanentes,

sequéncias didaticas e projetos didaticos;

4. A comunicagido aos estudantes dos objetivos gerais e especificos dos estu-

dos realizados;

5. O respeito aos aspectos temporais na aula: ritmo, cadéncia, momento

oportuno;

6. O registro das atividades;

7. A avaliagdo permanente das distintas etapas e o envolvimento dos estu-

dantes no processo.
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No componente curricular de Histdria, os saberes dos professores estio em
construgdo permanente por meio da atualizagao do conhecimento académico sobre
as diferentes tematicas da Historia; por meio de fontes de diferentes linguagens que
inquirem o cotidiano, o modo de viver e de pensar, as manifestagdes artisticas e cul-
turais, as relagdes de poder e de trabalho, as identidades em contextos intercultu-
rais, o processo de construgio da cidadania plena e ativa dos sujeitos historicos nos
varios espacgos-temporais. O conhecimento historico em sala de aula implica diver-
sidade e, especialmente, a consciéncia por parte dos docentes de que a Histdria se
refere sempre a construgdes relativas, provisdrias e superaveis. O ensino e a aprendi-
zagem de Histdria estdo centrados num entendimento da educagdo como um meio
de democratizagdo do conhecimento, como um caminho para que os sujeitos his-
toricos possam ser autonomos, criticos, competentes em seus saberes e habilidades
sociais. A conquista desses objetivos, todavia, s é possivel se os professores forem
verdadeiramente autdnomos e donos de responsabilidade profissional.

O PLANEJAMENTO NA PRAXIS DOCENTE

[...] realizar planos e planejamentos educacionais e escolares significa exercer uma ativida-
de engajada, intencional, cientifica, de carater politico e ideoldgico e isento de neutralidade.
Planejar, em sentido amplo, ¢ um processo que visa a dar respostas a um problema, através
do estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua superagao, para atingir objetivos
antes previstos, pensando e prevendo necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as con-
di¢oes do presente e as experiéncias do passado, levando-se em conta os contextos e os pres-
supostos filosofico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de com quem se planeja.

(PADILHA, 2001, p. 63).

As palavras de Padilha servem de abertura para nossa reflexdo sobre o ato
de planejar e de sua centralidade no cotidiano da pratica docente. A semantica
da palavra planejar indica a ideia de elabora¢do de um plano, de planificagéo,
“preparagao de um trabalho, de uma tarefa com o estabelecimento de métodos
convenientes” (HOUALISS, 2001, p. 2.232). Em educagdo, a a¢do de planejar vai
muito além do planejamento propriamente dito, da simples determina¢édo de um
conjunto de procedimentos, pois implica acionar e colocar em movimento varias
esferas que integram o universo escolar.

O planejamento reflete e interfere nas relacdes entre as esferas da gestdo esco-
lar, dos professores entre si, dos estudantes, da comunidade escolar e da socieda-
de. Planejar um conjunto de agdes pensadas em multiplas instancias do universo
escolar possibilita a concretizacao de aulas que fagam sentido para os estudantes.
Nesse sentido, Paulo Freire considera que

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de responder as marcas e aos

valores dessa sociedade. S6 assim, ¢ que pode funcionar o processo educativo, ora como forga

PARTE 3 - HISTORIA



estabilizadora, ora como fator de mudanca. As vezes, preservando determinadas formas de cul-

tura. Outras, interferindo no processo histérico instrumental. (FREIRE, 1986, p. 23).

O planejamento é, portanto, um processo de sistematizagdo e de organizagdo
das agdes do professor. E um instrumento que racionaliza o trabalho pedagdgi-
co articulando a atividade escolar com os contetidos e as demandas do contexto
social e histérico em que se esta inserido (LIBANEO, 1991).

Outro dado que precisa ser mencionado quando se pensa em planejamento
escolar refere-se a grande possibilidade de caminhos existentes; o docente pode
fazer um planejamento individual ou este pode ser discutido de forma mais cole-
tiva. Assim “abordando uma ligao, uma atividade, o professor se inspira sempre
em um projeto, em um cendrio, em um conjunto de regras ou de agdes mais ou
menos presentes em seu espirito” (PERRENOUD, 1994, p. 26).

E preciso considerar no planejamento questdes relacionadas ao campo da
didatica para se atentar as necessidades dos estudantes no contexto educacional.
A complexidade e os desafios que uma Cidade como Sdo Paulo abarca devem
orientar as agdes diddticas, as histdrias de vida dos estudantes; seu repertdrio cul-
tural igualmente deve ser considerado. Os objetos de conhecimento propostos
para as diferentes etapas, os prop6sitos docentes frente aos estudantes, as tema-
ticas especificas do campo historiografico, os conceitos relativos ao campo da
Historia, todos esses pontos sdo elementos fundamentais a serem considerados
na avaliagdo do que ensinar e de que forma ensinar para estudantes da EJA.

O inicio das atividades didaticas parte de uma criteriosa analise por parte
do professor do Projeto Politico-Pedagogico, uma vez que é esse documento que
permite entrever o papel da escola perante a comunidade interna e suas relagcdes
com o sistema de ensino e a sociedade como um todo. Os docentes podem pro-
jetar suas atividades, guiando-se pelos objetivos de aprendizagem e de desenvol-
vimento que se quer alcancar, tendo como elementos de base os conhecimentos
tedricos e metodologicos necessarios para o ensino e aprendizagem de Historia.

No que se refere ao planejamento cotidiano das aulas, é preciso pormenori-
zar as atividades a serem desenvolvidas, por meio da singularizagdo de objetivos
gerais e especificos; por meio da escolha de estratégias de trabalho com os estu-
dantes para conhecé-los melhor e conhecer os saberes que portam. E importante,
ainda, numa fase de diagnodstico, pensar estratégias para realizar aprofundamen-
tos, escolher fontes documentais e materiais de apoio, bem como refletir acerca
dos instrumentos de avaliacdo das aprendizagens realizadas e adequar as sele¢oes
didaticas ao contexto concreto e as finalidades objetivadas.

No Curriculo da Cidade: Educa¢io de Jovens e Adultos — Histdria, entende-
mos que, do ponto de vista das situagdes de ensino e de aprendizagem, as sequ-
éncias didaticas podem ser um recurso valioso para organizar o planejamento
das aulas de forma mais rica e diversificada. As sequéncias didéticas sdo “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18).
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Ainda para Zabala, toda pratica pedagdgica exige uma organizacdo metodolo-
gica para a sua execu¢io e o trabalho do professor comega com alguns pressupostos
que ele necessita ter claros para si, ou seja, 0 exame da fun¢io social que atribui para
o processo educativo; o perfil do estudante que deseja formar; o perfil de socieda-
de que quer construir com sua pratica. Sdo-lhe fundamentais também a clareza de
ideias e o conhecimento tedrico daquilo que serd ensinado, propostas e andlises de
metodologias de ensino e a realizacio de selecGes, coerentes e conscientes, de proce-
dimentos e condutas vinculadas ao contexto social, politico, economico e cultural.

O primeiro passo para o trabalho com as sequéncias didaticas refere-se as
escolhas de cunho tedrico. Zabala propde o uso das concepcdes de ensino e
aprendizagem construtivistas. O construtivismo, corrente de pensamento desen-
volvido ao longo do século XX, no campo da pesquisa psicoldgica e educativa,
com foco em como a inteligéncia é construida, parte do pressuposto de que,
quando se experiencia algo novo em termos de aprendizado, estes novos conhe-
cimentos sdo interiorizados através de experiéncias passadas ou de constructos
cognitivos estabelecidos anteriormente. Assim, o fator mais importante a influir
na aprendizagem do estudante é o que ele ja sabe (elemento interno); o apren-
dizado se estrutura, dessa forma, em conformidade com os conhecimentos pré-
vios e os instrumentos que lhe permitem construir uma interpretagdo pessoal e
subjetiva. Portanto, o conhecimento ndo comeg¢a nem no sujeito nem no objeto
externo a ele, mas na interagdo entre esses dois polos.

A partir de um método que “entende o ensino como um processo de cons-
trugdo compartilhada de significados, orientados para a autonomia do aluno”
(ZABALA, 1998, p. 91-92), as perspectivas dos contetidos escolares devem ser
amplas, incluindo nogdes, conceitos, informagdes, procedimentos e atitudes;
dessa forma, os contetudos intermedeiam os processos cognitivos.

O desenvolvimento do pensamento e dos valores historicos é oportunizado
pela abrangéncia dos contetidos escolares. Importa que o estudante possa apren-
der a analisar, comparar, confrontar e relacionar ideias, dados e informacdes,
para que, dessa maneira, as finalidades educativas essenciais, quer dizer, a forma-
¢do de estudantes criticos perante o conhecimento histdrico, atuantes e conscien-
tes da complexidade da sociedade contemporanea, possam se processar. Alia-se a
essas finalidades, a questdo do desenvolvimento de valores e da ética para pautar
acoes e reflexdes no coletivo.

A aprendizagem é uma construgdo pessoal que os estudantes realizam com
o auxilio que recebem do professor, mediador das situagoes de aprendizagem.
O docente identifica o conflito epistemoldgico inicial, entre o que o estudante ja
conhece e aquilo que deve saber por meio do planejamento, da observagao de sua
autonomia, do respeito as suas dificuldades, do encorajamento diante dos desafios,
e propde o novo contetido como um desafio instigante, destacando sua relevancia.

Esse processo de ensino e aprendizagem contribui para que o estudante
aprenda os contetudos escolhidos, mas faz também que ele “aprenda a aprender
e que aprenda que pode aprender. Sua repercussdo nio se limita ao que o aluno
sabe; igualmente influi no que sabe fazer e na imagem que tem de si mesmo”
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(ZABALA, 1998, p. 63). No se refere a EJA, essas observacoes sdo de grande
importéancia, visto que a maioria dos estudantes retorna a escola com baixa auto-
estima e com temor de um novo fracasso escolar. E de extrema relevancia, a vista
disso, que o processo de aprendizagem seja encarado pelo estudante como um
fator de descoberta de suas capacidades e potencialidades de atuacio e de desen-
volvimento. O processo de descoberta do aluno de “que pode aprender” é cen-
tral para a constru¢do de uma autoestima positiva, para o autoconhecimento e a
escrita de uma histéria de vida mais auténoma e consciente.

Na concepgdo das sequéncias didéticas, o docente escolhe um conjunto de
situacdes de ensino para serem desenvolvidas em suas aulas. E necessario con-
siderar, primeiramente, as situacdes e os contetidos mais significativos para a
aprendizagem; em seguida, valorizam-se as varias formas de interatividade entre
os individuos implicados no ato de aprender; por altimo, o professor deve atentar
para a variedade de tipos de contetido a serem trabalhados. A sequéncia didatica
como produto educacional tem como procedimento a utilizacdo de um conjunto
de atividades relacionadas entre si para trabalhar os contetidos de conhecimento.
Estas atividades necessitam de um planejamento para especificagao de cada etapa
e/ou atividade, a fim de que os contetidos sejam trabalhados de forma integrada
para uma melhor dinamica no processo de ensino aprendizagem.

A construgio de sequéncia de atividade obedece a uma ordem: a) escolha
do tema a ser estudado; b) questionamentos iniciais a fim de que problematize
o assunto a ser trabalhado; c) planejamento do contetido; d) objetivos a serem
atingidos no processo de ensino aprendizagem; e) delimitagdo da sequéncia de
atividades, levando-se em consideragdo a formag¢io de grupos, material didatico,
cronograma, integracio entre cada atividade e etapas, e avaliagdo dos resultados.

A sequéncia de atividade é um procedimento para a sistematiza¢io do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, em que é de fundamental importancia a efetiva
participagdo dos estudantes no processo de aprender a aprender.

As atividades devem atender a diversos niveis de desenvolvimento e ser
instigantes e interessantes para os estudantes. Para isso, ¢ significativo que eles
participem das tomadas de decisdo e avaliem as consequéncias de suas escolhas;
assumam uma postura ativa na realizagdo das atividades de aprendizagem; colo-
quem-se em uma postura de pesquisadores dos temas trabalhados; questionem e
interajam com o real; reavaliem ideias preconcebidas, conceitos e ideias ja conhe-
cidas; aprendam a planejar em parceria; participem do préprio aprendizado e
desenvolvimento, comparando seu aproveitamento; reavaliem suas dificuldades
e suas conquistas no que refere ao aprendizado (ZABALA, 1998).

No que diz respeito aos contetidos de aprendizagem, eles podem ser agrupa-
dos em trés tipos: contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais. A partir
do contetdo a ser trabalhado, o professor faz a escolha da melhor estratégia a
ser usada. Os contetidos conceituais podem ser desenvolvidos por meio de uma
exposicdo oral e de uma sistematiza¢do de ideias-chave acompanhadas pelos
estudantes. Os conteudos procedimentais envolvem a pesquisa de tipo bibliogra-
fica em que é preciso consultar fontes historicas de diferentes linguagens, livros,
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revistas, jornais, enciclopédias, sites, sistematizar as informacoes encontradas e
refletir sobre elas. Nos conteudos atitudinais, ocorre a apresentagdo de ideias e
confronto de posicionamentos distintos, a resolugdo de problemas, os debates e o
respeito as regras e as normas estabelecidas.

Nessa metodologia, o professor necessita avaliar constantemente seu traba-
lho, seus propositos de ensino e a coeréncia de suas escolhas em relagdo ao con-
teudo ensinado e como ele é ensinado. Nas concep¢des de Zabala (1998) e de
Oliveira (2013), a sequéncia de atividade deve ser desenvolvida na perspectiva
do ensino de conteudos por intermédio de atividades sequenciadas, organizadas
com objetivos bem definidos e esclarecidos, o que contribuird para a aprendiza-
gem e constru¢do do conhecimento e de novos saberes. A concep¢io de ensino
aqui comporta, além dos conteidos propriamente ditos, o aprendizado do rela-
cionamento com os outros, a gestao dos recursos afetivos e emocionais vincula-
dos ao aprendizado em si, 0 que caracteriza a aprendizagem significativa.

Considerando que é imprescindivel sublinhar o carater sequencial e imbri-
cado das aulas, bem como o desenvolvimento do tema em torno de objetivos de
ensino-aprendizagem, examinemos os pressupostos para as sequéncias de ativi-
dade problematizadoras no ensino e na aprendizagem do componente curricular
de Histdria no quadro abaixo.

Pressupostos metodolégicos das sequéncias de atividades

1. E preciso que o professor faca uma andlise da estrutura global do contelido a ser ensinado
para localizar os aspectos de maior e menor complexidade.

2. Depois o professor devera definir os momentos da sequéncia de atividade em que havera
exposicoes didaticas.

3. Na sequéncia, deve-se analisar os momentos em que os estudantes fardo pesquisas de
conhecimentos jd estruturados.

4. E fase de andlise das fontes documentais ou dos materiais bibliograficos por parte dos
estudantes com o propdsito de produzir conhecimentos sobre o contelido estudado e de
desenvolver a leitura e a compreensdo dos processos histéricos.

5. Trata-se de momento de busca e/ou criacdo de problematizacdes para fomentar a reflexdo
sobre as questdes enfrentadas pelos sujeitos histéricos em diferentes tempos e espacos - 0
que pode ser o fio condutor da sequéncia de atividade - e sobre as relagdes de causalidade,
de similaridade ou de diferenca, com questtes colocadas no tempo presente.

6. Estamos em episédio no qual se analisam as diferentes linguagens, verbais e ndo verbais,
presentes na sociedade e também formas de apropriacdo do conhecimento histérico pelo
estudante por meio da documentacéo, do patrimonio histérico material e imaterial, dos museus,
do cinema, da fotografia, das artes plasticas, da musica, do teatro, da danca, da comida.

PARTE 3 - HISTORIA



Atividades encadeadas em uma aula, com contetidos e objetivos especificos,
compdem uma unidade didatica; por sua vez, o encadeamento de atividades ao
longo das aulas compde uma sequéncia de atividade. A utilizagdo das sequéncias
de atividade pressupoe da parte do professor constantes avaliacdes do aprendiza-
do dos alunos e o processo coletivo e individual de constru¢io do conhecimento.

0 Laboratério de Ensino e Material Didatico - Histéria (LEMAD) tem como funcéo
incentivar, promover e difundir pesquisas e materiais educativos, na articulacdo entre
universidade e instituicées de ensino. O site do LEMAD disponibiliza para o publico em

geral noticias, documentos histdricos para uso escolar, propostas curriculares, lista de seu
acervo bibliogréfico, livros didéticos digitalizados, biografias de alguns autores de livros
diddticos, sequéncias didaticas, links, dissertaces, artigos e outras producdes de alunos e de
professores para Uuso nas escolas. http://lemad fflch.usp.br/

Pressupostos da educacao integral,
a organizacao do curriculo e as praticas docentes

A concepgio de educagio integral presente no Curriculo da Cidade (SAO
PAULOQ, 2017) assenta-se na defesa da articula¢do entre saberes - elencados na
Matriz de Saberes -entre as vivéncias escolares e as comunidades envolvidas num
constante didlogo, fruto de um planejamento conjunto, e da (re)avalia¢do do pro-
cesso de ensino e de aprendizagem. O Curriculo da Cidade pretende contribuir
para a efetivacido de uma sociedade democratica, a partir de principios norteado-
res como a educagio integral, a equidade e a educagio inclusiva.

Nessa perspectiva de educacio, o pressuposto fundamental é o entendimento
de que a formagdo dos estudantes deve ser a mais abrangente possivel nas dimen-
soes intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Deve ser constituida como
um projeto coletivo, compartilhado por jovens, adultos, professores, gestores e
comunidades locais, em que a escola se transmuta em um espacgo importantissi-
mo para garantir que todos tenham garantida uma formagéo integral. O espago
escolar assume o papel de entidade articuladora das variadas experiéncias educa-
tivas que estudantes podem vivenciar dentro e fora do ambiente escolar, a partir
de uma intencionalidade clara que tenha como meta as aprendizagens essenciais
para o seu desenvolvimento integral.

Outro ponto essencial da concepgdo de educagio integral é o entendimento
de que a educagio e a aprendizagem sdo direitos de todas as pessoas, indepen-
dentemente da faixa etdria, do género, da situagdo socioeconomica, da origem
étnico-racial ou geografica. A educagio integral promove a equidade ao reconhe-
cer o direito de todas e todos de aprender e aceder as possibilidades educativas
diferenciadas e diversificadas com base na interac¢do de multiplas linguagens,
espagos, recursos e saberes, condi¢do primordial para enfrentar as desigualdades
educacionais e, consequentemente, sociais.
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A educagio inclusiva parte do pressuposto de que a diversidade na sociedade
e no universo escolar ¢ algo a ser celebrado e ndo um problema a ser resolvido.
Dessa forma, os individuos em toda sua especificidade devem ser respeitados e
ter suas singularidades apreciadas.

No Curriculo da Cidade: Educagao de Jovens e Adultos — Histéria, a organi-
zagao dos contetdos foi apresentada por eixos estruturantes, objetos de conheci-
mento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. O componente curricular
de Historia articula as varias dimensoes do Curriculo, em suas proposicdes mais
gerais, com o0s propositos mais especificos do ensino e da aprendizagem de Historia,
bem como os conteudos e as situagdes didaticas do fazer docente no dia a dia da
sala de aula. A formacao integral demanda a compreensio dos contetidos escolares
em uma perspectiva abrangente que inclui nogoes, conceitos, informagdes, proce-
dimentos e atitudes, aspectos ja tratados na primeira parte desse documento.

Na defini¢do do que ¢ preciso ensinar aos estudantes, o professor tem um
papel fundamental, uma vez que explicita conteudos e cria condi¢des para que
os estudantes aprendam. Nesse processo, é importante ter claro que ndo ha um
parametro tnico para todos, mesmo quando se define um objetivo de aprendi-
zagem comum. A partir do curriculo, considerando-se os direitos de aprendiza-
gem, as situagdes de ensino sio estabelecidas a fim de que todas e todos possam
avangar em seus ritmos pessoais de aprendizagem em dire¢do ao objetivo pro-
posto. Entende-se assim que os estudantes, a partir de suas singularidades, viven-
ciardo o curriculo de maneira especifica e particular.

A agdo pedagodgica do professor é composta de varios procedimentos como
o planejamento, o estabelecimento de objetivos, a escolha de contetidos diversi-
ficados e a construgdo de estratégias de ensino adequadas. A postura do docente
incentiva atitudes positivas e pode refor¢ar nos estudantes o gosto pelo estudo
e pelo aprendizado, bem como convivéncia com pessoas advindas de diferentes
lugares do pais, de diferentes culturas e faixas etdrias.

E, por conseguinte, muito importante na acdo pedagogica considerar os sabe-
res prévios dos estudantes, assim como sua historia de vida, uma vez que pesquisas,
como as realizadas por Vygotsky (1987), revelam que aprendizagens de conceitos
espontineos acontecem fora da situacdo de escolarizagdo ao longo de toda a vida. A
abstracdo e a ampliacdo da complexidade desses conceitos ocorrem na medida em
que hd o contato e o estudo de conceitos cientificos no contexto escolar. No caso do
ensino de Historia, o estudante ja traz consigo entendimentos, por exemplo, sobre o
conceito de tempo e de espago, e essas compreensdes se transformam em construgdes
de maior complexidade com a mobilizagdo de novos conhecimentos em um processo
de aprendizagem significativa de diferentes temporalidades, diferentes concepg¢des de
tempo, diferentes dimensées do espaco, assim como de marcagdes temporais.

A partir dos saberes do estudante, o professor faz sua intervencdo ao pro-
blematizar o objeto de conhecimento e estimular a reflexao sobre a tematica his-
torica em questdo. Seus conhecimentos podem ser acessados por meio de uma
acdo diagnostica, com atividades em que se identifica o que o estudante conhe-
ce sobre a temdtica trabalhada; parte dai o processo de constru¢do de novos
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conhecimentos, em que se confronta o que se sabe com novas ideias e dados. O
confronto entre o que se conhecia sobre algo e 0 novo conhecimento, ao longo do
processo, favorece a autoavaliagdo da aprendizagem, ponto importante para que
os estudantes notem seus progressos e avangos, o que na EJA é relevante para que
eles se sintam encorajados a prosseguir nos estudos.

No componente curricular de Historia, a discussdo sobre os conceitos funda-
mentais como tempo, espago, processo historico, sujeitos historicos, relacoes de
poder e de trabalho, dentre outros, é essencial e deve estar presente nas elabora-
coes feitas pelo professor em sua pratica docente. E importante levar em conta a
producio dos especialistas, historiadores, como também as finalidades escolares
do ensino do componente, em que estdo incluidas as praticas sociais, os valores
contemporaneos, as experiéncias pedagdgicas e, evidentemente, os objetivos do
ensino de Historia na escolarizagdo de jovens e adultos.

O favorecimento da construgdo do pensamento critico por parte do estudan-
te é tarefa docente. Com isso, ele tem condicdes de realizar analises e construir
entendimentos de sua realidade, para além do momento presente, mobilizando
conhecimentos de dimensodes temporais distintas, incluindo relagdes entre o pas-
sado e o presente. Os estudantes podem construir de forma consciente identida-
des sociais, culturais e politicas a fim de que participem ativa e autonomamente
da transformacio da realidade.

Vimos até aqui, entdo, que o docente tem como atribui¢des fundamentais
avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes; escolher, a partir de objetivos
estabelecidos de forma clara e consciente, os contetidos a serem mais bem desen-
volvidos e aprofundados; criar intervengdes didaticas que estimulem o gosto pelo
conhecimento e que sejam instigantes; realizar praticas avaliativas do que foi tra-
balhado em termos dos diferentes contetidos planejados e estudados. Portanto,
na lida cotidiana da relagdo ensino e aprendizagem, o professor pode recriar
constantemente sua a¢do por meio da criatividade e tornd-la mais eficaz, uma
vez que a singularidade dos estudantes, dos contextos especificos da comunida-
de escolar e da sociedade como um todo ¢ alterada a todo o instante. Somente
o docente pode avaliar a necessidade de desenvolver mais profundamente um
determinado contetido em fungao de sua significdincia em um momento especifi-
co. A partir da mobilizacdo de outras instancias do cotidiano escolar com outros
componentes curriculares, com a troca de experiéncias e o compartilhamento de
objetivos com outras areas de conhecimento e a comunidade escolar como um
todo, o professor se coloca como autor de sua pratica docente e vivencia as nego-
ciagdes e recriagdes que sdo inerentes ao processo educacional.

METODOLOGIAS DO ENSINO DE HISTORIA

A pés-modernidade vem sendo marcada por fortissimas transformacoes
econdmicas, politicas, sociais e culturais, responsaveis por profundas alteracdes
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nos modos de ser e de estar no mundo. O aumento da produgio, da circulagdo
e do consumo de mercadorias, aliada a uma intensa conectividade, diminuiu as
distancias concretas entre as pessoas, desencadeando mudangas no comporta-
mento das sociedades, o que afeta o processo educacional como um todo.

O incremento dos meios de comunicagdo associado a velocidade de veicula¢do
de noticias e de eventos leva a percepg¢do de que o tempo tem se acelerado e os
conceitos relacionados as nog¢des de local, nacional e internacional se embaralhado.
Nos dias correntes, hd um sentimento de perda de referéncias sobre a identida-
de cultural das sociedades e culturas, assim como uma espécie de desnorteamento
acerca das concepgoes e valores que pautaram as geracdes passadas sobre a vida
em sociedade. Todas essas profundas mudangas, ocorridas nas ultimas décadas do
século XX e no principio do século corrente, geraram para as novas geragdes ques-
tionamentos acerca dos caminhos do ensino e da aprendizagem e, sobretudo, acerca
do papel da escola na contemporaneidade como instituigdo capaz de oferecer cami-
nhos para os desafios de um mundo contraditdrio, globalizado e hiperconectado.

O ensino de Histdria relaciona-se diretamente com a formagéao de principios
e de valores necessarios para a construgdo de uma vida social pautada pela ética,
pelo fortalecimento das instituigdes democriticas, pela consecugdo de agoes dire-
cionadas a paz, pelo respeito as lutas por direitos sociais e civis, pela equidade
e pelo respeito as diferencas. Na perspectiva da fildsofa alemd Hannah Arendt,
o educador tem o compromisso de trabalhar a perspectiva da responsabilidade
com a transformagdo da realidade social:

O educador esta aqui em relagdo ao jovem como representante de um mundo pelo qual deve
assumir responsabilidade, embora ndo o tenha feito e ainda que secreta ou abertamente possa
querer que ele seja diferente do que é. Essa responsabilidade nao é imposta arbitrariamente aos
educadores; ela esta implicita no fato de que os jovens sdo introduzidos por adultos em um

mundo em continua mudanga. (ARENDT, 1978, p. 239).

Entendemos que as situagdes de ensino e aprendizagem no mundo contem-
poraneo devem garantir principios norteadores a fim de que os jovens e adul-
tos adquiram uma formagéo integral que possibilite o aprendizado de atitudes e
habilidades capazes de ampliar dominios préticos e intelectuais, reforcadores de
principios éticos e valores caros a sociedade (ZABALA, 1996).

Em termos mais especificos, as situagdes de ensino e aprendizagem no com-
ponente curricular de Histéria devem possibilitar que o estudante se perceba
como sujeito historico, que interage e respeita os outros sujeitos da sociedade e
que respeita a alteridade, a diversidade socioeconomica, politica, de género, de
etnia, de crengas e de classes sociais. Os estudos historicos devem propiciar a
identificacdo, a analise e a reflexdo sobre fatos historicos escolhidos para explicar
o presente e o passado, questionando-os e fazendo relagdes com os protagonis-
mos histdricos a partir de referéncias temporais e espaciais.

E preciso ainda que os estudos histéricos desenvolvam discernimento para
lidar criticamente com a informacio histérica ao seu alcance. E preciso garantir
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que o ensino e a aprendizagem permitam aos estudantes compreender e analisar
diferentes referéncias temporais como as permanéncias, os padroes de medidas
temporais, os tempos de vivéncias sociais. Outro ponto fundamental é o reco-
nhecimento da interculturalidade nas praticas sociais, dessa forma respeitando-
-se e acolhendo-se as pessoas em sua diversidade, em suas culturas, valorizando-
-se suas historicidades.

A construcgdo de nogdes de permanéncia, continuidade, transformacéo e
mudanga no Ensino Fundamental é importante para se compreender o processo
histdrico das diferentes sociedades em diversas temporalidades. Nesse sentido, os
jovens e adultos devem ser conduzidos a reconhecer que os homens e as mulhe-
res do presente sdo diferentes daqueles que viveram no passado; devem perceber
as diferencas nos modos de vida e de trabalho, nos costumes, nos bens culturais
produzidos em cada tempo, em cada lugar, sendo levados a observar também as
permanéncias no modo de vida das sociedades.

O estudo de diferentes tipos de sociedades, com organizagdes sociais distin-
tas, em diferentes periodos e lugares, permite ao professor mediar o conhecimen-
to do estudante para que reconheca outras formas de cultura, de organiza¢io, de
poder, de distribuicdo da riqueza e de relagdes de trabalho para a producio dos
bens. No decorrer do trabalho, o docente tera condi¢cdes de mostrar aos estudan-
tes que, ao fazer a Histdria, as sociedades forjaram registros de diferentes tipos
como o0s escritos e os ndo escritos. Por meio desses registros, é possivel reconsti-
tuir fragmentos, aspectos da trajetéria de sociedades de outros tempos e espacos.
A andlise dos registros historicos, bem como o contato com as diferentes inter-
pretagdes e narrativas histdricas permitem a constru¢io do conhecimento histo-
rico e a constituicdo de verdades parciais sobre o passado.

Nas ultimas décadas, as proposi¢des metodoldgicas tém destacado a impor-
tancia da produc¢do de conhecimentos histdricos no dia a dia da escola. Ensinar
histéria requer um exercicio de didlogo permanente com diferentes saberes gera-
dos em niveis e espagos diferenciados. O professor necessita realizar perguntas
sobre a natureza, o lugar e a origem desses diversos conhecimentos - saberes pro-
venientes da experiéncia vivida dos estudantes, da midia, dos espagos familiares,
de lazer e religiosos - e, a partir dai, deve tracar caminhos para sua pratica em
sala de aula.

A légica da producdo do saber histdrico escolar é a explicitagdo do real
(FONSECA, 2010); portanto, sua logica é, em esséncia, construtiva, na medida
em que se busca educar por meio de questionamentos a realidade com vistas a
compreensio e a atua¢do de cidaddos comprometidos com os principios funda-
mentais das sociedades democraticas, como o respeito a diversidade, a solidarie-
dade e o interesse para consigo, para com os semelhantes e com o planeta.

O ensino e a aprendizagem de Histdria pressupdem procedimentos criticos
em relagdo ao uso e a analise das fontes; a utiliza¢do de raciocinio comparativo; a
periodizac¢do do tempo histdrico e a observacgdo dos diferentes ritmos da histéria,
bem como a compreensédo das diferentes concepg¢des de tempo existentes entre
as culturas humanas, além do uso acurado de conceitos histéricos. Todos esses
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procedimentos devem ser mobilizados por meio de principios metodoldgicos
como questionamento e observacio, coleta de dados, exames, descri¢des, consi-
deracio sobre o saber trazido pelo estudante e os saberes histdricos constituidos.

No que se refere ao saber do estudante, é necessario considerar que nio se
pode mais pensar na escola como o tnico lugar de aprendizagem do aluno. O
espaco escolar estd inserido na sociedade, e a circulagdo de saberes e de prati-
cas educativas transcende os muros da escola. O grande desafio reservado aos
docentes é mediar os conhecimentos em circulagdao no espago escolar e incen-
tivar o estudante, de maneira autonoma e critica, a realizar conexdes com o que
se aprende fora da escola, com a bagagem que traz de seu convivio familiar, dos
meios de comunicagdo de massa, dos meios de comunicagao digital. A disciplina
de Histdria, em conjunto com outros componentes curriculares, deve proporcio-
nar situagdes didaticas que possibilitem o didlogo com a diversidade de saberes
que circulam no espago escolar. O professor pode buscar estratégias de ensino
pautadas na pratica de didlogos com diversos suportes que veiculam conheci-
mentos e representagdes culturais. Esses didlogos desenvolvem as habilidades da
leitura e da escrita, da observacéo, da organizagio, da sistematiza¢do de informa-
¢oes e da reflexdo sobre contextos que tratam de diferentes locais e tempos.

No que concerne as fontes histdricas, é preciso mencionar que as novas con-
cepgoes pedagogicas, em simultaneidade aos aportes tedricos e metodoldgicos
da Historia, validam o uso escolar do documento histdrico, ndo somente como
suporte informativo, mas especialmente como um conjunto de signos visuais,
textuais, auditivos, produzidos numa perspectiva da comunica¢ido de um saber
escolar utilizado com preocupagoes didaticas. Nesse sentido, cabe ao docente, a
partir do planejamento pedagdgico, selecionar contetidos que permitam o uso
apropriado de conceitos, a analise do contexto temporal e espacial dos objetos de
conhecimento, o emprego especifico de vocabulos e dos recursos comunicativos.
Nessa operagdo com os documentos historicos, é muito importante orientar os
estudantes para que o percebam ndo como prova real, mas como uma “marca do
passado, fragmentos de memoria, vestigios de tempo vivido, indicios de situagdes
vividas, representagdes de uma época” (ANDRADE, 2007, p. 235).

O professor ¢, nessa perspectiva de trabalho com as fontes, um condutor do
processo ensino e aprendizagem, uma vez que, em contato com os documentos,
docentes e estudantes constroem no ato de ensinar e aprender as relagdes e repre-
sentacdes entre o passado e o presente, concretizando, dessa forma, uma possibi-
lidade de leitura do mundo. O uso de documentos histdricos de variadas catego-
rias, como a fonte escrita, visual, filmica, fotografica, como elemento primordial
do método de ensino de Historia, é hoje entendido como uma atividade essencial
na operag¢do educativa, assim como para a construgio de propostas de ensino
sintonizadas com as expectativas dos estudantes.

A possibilidade de utilizacdo de documentos em sala de aula como pro-
blema passa pela “necessidade de superar a cadeia normatizadora do conheci-
mento pronto e acabado e localizado, desabsolutizando as formas de conheci-
mento, mesmo o cientifico” (KNAUSS, 1996, p.33). O uso de documentos numa
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perspectiva metodologica dialdgica permite que o ensino e a aprendizagem
partam de pressupostos como a pesquisa, o debate, a formagao de espirito cri-
tico e criativo. O professor deve estabelecer um problema para a temadtica a ser
conhecida, e este deverd estar articulado com fontes de seu conhecimento. Esse
procedimento requer pesquisa de ordem bibliogréfica e a identificagdo de cor-
pus bibliografico adequado. Depois da sele¢do dos documentos, os estudantes
devem realizar atividades de leitura, interpretagio, criacdo e sistematizacdo do
que aprenderam. E preciso a partir dai:

1. Fazer perguntas ao documento situando-o no contexto de sua producdo, como exemplo:
quem produziu? Quando foi produzido? Em que local foi produzido? Foi publicado? Onde
estd armazenado?

2. Conceber atividades de leitura e compreensao dos textos, das diversas linguagens para que
0 estudante possa questionar o documento, confrontando-o.

3. Estabelecer um didlogo critico entre os saberes prévios, os conhecimentos histdricos
anteriores, 0s questionamentos feitos ao documento e os textos historiogréficos produzidos
pelo saber histérico- académico.

4. Direcionar a produgdo de conhecimentos, dando sugestdes de construcdes discursivas que
permitam o desenvolvimento da aprendizagem e o entendimento da Histdria como uma
construcdo.

A utilizagdo de fontes documentais de diferentes linguagens, de diversos vei-
culos e materiais, resultado de multiplas experiéncias culturais e historicas, per-
mite ao docente juntamente com os estudantes enriquecer a produgéo e difusio
dos saberes historicos no cotidiano escolar. Essa a¢do da concretude a ligagdo
entre os saberes escolares e a vida social, além de refinar o conceito de ensino e
aprendizagem na medida em que as metodologias de ensino exigem uma per-
manente atualizagdo, um constante repensar e (res)significar da investiga¢ao do
saber na dimenséo escolar.

O trabalho do docente de Histdria com o discurso literario, produto artistico
com raizes no social, (SEVCENKO, 2003) permite explicitar a dimensdo do real
em movimento, a dindmica, as contradi¢oes, as tensdes, mudangas e permanén-
cias. A Histdria e a literatura sio ambas narrativas, mas, enquanto a Histdria
busca explicar o real por meio do didlogo entre o pesquisador e os registros his-
téricos com o proposito de evidenciar eventos, processos, dindmicas sociais, a
obra literdria ndo tem compromissos com explicagdes do real, uma vez que é
criagdo artistica. Ela pode nos fornecer referéncias do modo de viver, de ser das
pessoas, dos valores culturais e sociais, dos habitos de uma época, pode nos dar
pistas sobre atmosferas e sensagoes tratando daquilo que nio é, necessariamente,
concreto e material. E, portanto, uma linguagem de enorme valor para o ensino e
aprendizagem em Historia.

Partindo do pressuposto que ¢ fundamental trabalhar diferentes linguagens
com os estudantes, é necessario pensar na contribui¢do da linguagem musical
para o ensino e a aprendizagem em Historia. A linguagem musical esta presente
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em diferentes povos, culturas, tempos e espagos e suas profundas significacdes
sdo elementos de andlise historica. Cabe ao docente conduzir os estudantes no
didlogo com a musica, com sua polissemia e favorecer diferentes tipos de escuta
e de interpreta¢do. Podem ser trabalhadas inimeras tematicas que passam pela
relagdo entre as estruturas de produ¢do musical, em diferentes tempos e espa-
¢os, & constituigdo dos ouvintes. O professor deve articular as musicas escolhidas
como fonte histérica, usar os processos criticos de manejo de fontes documen-
tais e trazer o contexto mais amplo do periodo de concepg¢io das pegas musi-
cais, seus canais de recep¢do, seu didlogo com o tempo e o contexto histérico
(ABUD; SILVA; ALVES, 2010). E importante chamar a atengio para o fato de que
esse procedimento metodologico é ainda um valioso mecanismo para a abertu-
ra de horizontes culturais e para a constituicdo de um repertorio cultural mais
complexo.

O cinema ¢ outra linguagem particularmente rica para o trabalho de cons-
trugdo do saber histdrico escolar. A linguagem cinematografica é uma constru-
¢do mental que precisa ser produzida com base em processos de pluralizagdo de
sentidos (ABUD; SILVA; ALVES, 2010, p. 165), sejam os filmes obras ficcionais
ou documentarios. Aspecto primordial para o uso do cinema como linguagem
no ensino de Histéria é a compreensao dos caminhos pelos quais as narrativas
filmicas e o conhecimento histérico sdo construidos, suas singularidades e seme-
lhangas, para que dessa forma os estudantes possam perceber que as imagens, ao
contrario do que assume o senso comum, sdo produtos de um discurso, de sub-
jetividades e interpretagdes humanas. Os filmes podem evidenciar o fato de que,
assim como as construgdes sobre o passado sdo sempre produtos do presente, sio
o resultado de visdes, escolhas, interpretacdes e representagdes culturais. Outro
ponto importante no que se refere ao uso de filmes no ensino e aprendizagem
de Historia é a necessidade de se recorrer a documentos, textos e pesquisas de
outras fontes documentais. O filme ndo deve ser usado como mera ilustracio dos
objetos de conhecimento trabalhados, mas deve ser sempre problematizado e tra-
balhado como documento histdrico.

As imagens também sdo outra importante fonte documental e, assim como o
cinema, ndo sao neutras; “pintores, fotografos e artistas selecionam, enquadram,
omitem alguns elementos e destacam outros, segundo demandas do presente”
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 150). As imagens sdo construidas para passar
uma representagdo, para comunicar ideias, posicionamentos, que expressam
relagdes sociais, politicas, econdmicas e ideologicas. Assim sendo, elas podem
ser vistas como uma narrativa que recria visdes de um momento, de um grupo
social e de pontos de vista especificos. Os acervos iconograficos, sejam pinturas,
fotografias ou monumentos, constituem suportes de grande significado para a
compreensdo das formas de constru¢do da memoria e das narrativas da Histdria.

O uso da cultura material no ensino e na aprendizagem de Historia reme-
te a importancia que os objetos assumem no cotidiano das sociedades. Segundo
Ulpiano Bezerra de Meneses, cultura material pode ser entendida como o seg-
mento do meio fisico que é socialmente apropriado pelo homem e no qual este
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intervém e da forma a “elementos do meio fisico, segundo propositos e normas
culturais. Essa acdo, portanto, ndo é aleatdria, casual, individual, mas se alinha
conforme padroes, entre os quais se incluem os objetivos e projetos” (MENESES,
1983, p. 112). A forma como a passagem do tempo afeta as relagdes sociais das
sociedades com esses artefatos é objeto de analise. Os objetos que sdo criados,
produzidos por mulheres e homens dizem respeito a sua trajetoria historica, aos
usos, aos valores, as concepc¢oes de vida de outras temporalidades. Os artefatos
criam varias possibilidades de estudo, como a investigacao das caracteristicas
fisicas dos objetos, sua historia, seu caminho de construgao, as mudangas e per-
manéncias ocorridas em seu uso e fruicao, seus elementos estéticos e os valores
presentes, etc. Professor e estudantes podem construir um espago de interativida-
de com essas fontes documentais, com a cultura material, para que assim notem
que o documento histérico é suporte de informacdo e que qualquer objeto pode
ser inquirido como um documento, independente de quem tenha sido seu dono.
Destarte, o uso da cultura material pode ser uma forma de o professor dar mate-
rialidade para uma questao central da metodologia do ensino de Histéria que é a
necessidade de se refletir e construir a Historia por meio de diferentes registros.

A Historia oral nas ultimas décadas tem ocupado cada vez mais espago como
recurso metodoldgico importante para professores preocupados com tematicas
ligadas as investigagdes dos usos politicos do passado recente, aos interessados
nas relagdes entre Historia e memoria e ao que concerne ao estudo das diferentes
visdes de mundo produzidas por diferentes grupos sociais. As entrevistas orais
nessa perspectiva sao entendidas como memorias que espelham representagdes
sociais, especialmente no que concerne a recuperagio de grupos excluidos e mar-
ginalizados da histdria. Nesses casos, os depoimentos orais podem ser encarados
como instrumentos da construc¢do de identidades e de transformacao social. O
procedimento metodoldgico parte de roteiros pré-estabelecidos; do registro em
gravador dos depoimentos; da transcri¢io fiel das falas dos entrevistados, inclu-
sive com a indicag¢do das pausas e dos momentos de siléncio e de emogao; o esta-
belecimento de didlogos entre a fonte oral e as fontes de outras linguagens. Para
o professor de Historia da EJA, a Historia oral se abre como um campo de gran-
des possibilidades, do ponto de vista metodoldgico, em razdo do trabalho com a
questdo da memoria e o didlogo que se estabelece com outras fontes histdricas e
em razdo da possibilidade de dar voz a setores da sociedade que normalmente
estdo excluidos da narrativa histérica.

Outro ponto a ser assinalado quanto as metodologias do ensino de Historia
diz respeito ao uso das chamadas metodologias ativas. Nesse toada, é importan-
te destacar a metodologia de projetos como uma importante aliada na constru-
¢d0 de uma concepgdo pedagdgica mais dindmica e ativa, que coloca o educan-
do como protagonista do seu proprio conhecimento. A metodologia de projetos
possui uma caracteristica socializadora em que o grupo, a divisdo de tarefas, a
busca de informacgdes, a sistematizagdo dos resultados, os debates, ensinam tanto
quanto o objeto de conhecimento que esta sendo pesquisado. Cabe ao docen-
te, a orienta¢do, o acompanhamento das atividades desenvolvidas, a pesquisa, o
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direcionamento da constru¢ao do conhecimento com vistas & conquista da auto-
nomia intelectual por parte do estudante. Contudo, é condigdo sine qua non para
que a metodologia de projetos dé resultados que os estudantes estejam motiva-
dos, que as atividades componentes da pesquisa sejam bem dosadas e que haja
sistematizacdo do trabalho.

Por fim, é preciso mencionar que o docente, diante das especificidades dos
estudantes, de seus interesses, de suas historias de vida, do momento historico
que se vive, pode julgar que caminhos sdo os mais interessantes para trabalhar
com os obstaculos epistemoldgicos colocados no tratamento das tematicas, dos
objetos de conhecimento por meio das fontes historicas na construciao do saber
histérico escolar.

ACAO DIDATICA NAS ETAPAS DA EJA

O eixo estruturante escolhido para todas as etapas da Educagdo de Jovens
e Adultos é Sujeitos Histdricos, Natureza e Sociedades, Relagdes de Trabalho e
de Poder, Cidadania e Interculturalidade. Nos diferentes momentos do percurso
formativo, o estudante serd confrontado com a agdo, os movimentos, as lutas, as
resisténcias, as criagdes e recriagdes dos sujeitos histdricos em diferentes tem-
pos e espacos. As relacdes com o meio ambiente e o vinculo estabelecido entre
natureza e sociedade ao longo do tempo em diversas espacialidades sdo outros
focos do eixo, assim como as relagdes de trabalho e de poder sdo outra pilas-
tra do eixo estruturante que permite ao estudante dimensionar como o poder se
expressa nas diferentes relagdes sociais e como o trabalho condiciona a relagdo
dos homens com a natureza e entre si. O tltimo componente do eixo estruturan-
te centra-se na cidadania e na interculturalidade a fim de examinar as relacdes
sociais, as relacdes de poder que os sujeitos historicos estabelecem no espaco e no
tempo em sociedades hibridas, interculturais como a sociedade brasileira.

Faz-se necessario comentar quanto aos objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento que as sequéncias didaticas oportunizam a possibilidade de o
professor trabalhar diferentes objetivos em uma mesma sequéncia, uma vez que
os mesmos diferentes objetivos estdo relacionados e integrados, dialogando entre
si ao longo das diferentes etapas do percurso formativo.

O componente curricular de Histdria na Etapa de Alfabetizacdo tem como
ponto central a questao da histéria de vida na dimensao individual e coletiva,
investigando em diferentes temporalidades os sujeitos histdricos, sua a¢io, seus
movimentos, lutas, resisténcias e culturas a partir da dtica do local. A Cidade de
Sao Paulo é o ponto de partida, a dimenséo local, a partir da qual se situam a
analise sobre o espaco em que diferentes sujeitos historicos atuam, construindo
seu trabalho, suas relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais com outros
sujeitos historicos. Assim, a investigacdo do espago parte da concepgio da cidade
como o local preciso onde se desenrola a trama historica.
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Ao se trabalhar as historias de vida no componente curricular de Historia, é
importante atentar para aspectos teoricos ligados a questiao da memoria. O texto
a seguir chama atengdo para alguns pontos que podem ser tteis ao professor:

Quando escolhemos como técnica de coleta de dados a histdria de vida, remetemo-nos a uma
dimensao subjetiva, peculiar a cada individuo. Ao narrar sua prépria histéria, o homem res-
significa sua existéncia, bem como a daqueles que o escutam. [...]. Dessa forma, quando tra-
balhamos com narrativas, estamos trabalhando com histérias, com pessoas e suas lembrangas.
Se falamos em memoria, mesmo com a possibilidade de tropecarmos em suas falhas, aludimos
a uma dimensdo tanto cognitiva quanto social. Quando a memoria ¢ atualizada pela categoria
lembranga, referimo-nos a uma representagao da propria vida, e a perda da memoria, comum
ao envelhecimento, deixa de ser tdo importante. Lembrar é, entdo, ndo apenas reportar-se ao
passado, mas também reatualiza-lo e reconfigura-lo no presente, sendo um fator importante

para a ideia de continuidade e historia de vida. (STRECK; FRISON, 1999, p.106-107).

0 museu da Pessoa é um museu virtual e colaborativo, aberto a todos os que queiram deixar
um depoimento de vida. O seu contetido pode ser uma importante ferramenta para que

o professor encontre um acervo da memdria com presenca de mais de 250 projetos em
diferentes dreas, inclusive na de educaco.
http://www.museudapessoa.net/pt/o-museu-da-pessoa

PRATICAS PEDAGOGICAS

Proposicao para Atividades: A Importancia da Histéria Local

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEAH2)
/ (EFEJAEAH3) / (EFEJAEAH4) / (EFEJAEAHS5)

Propomos uma sequéncia didatica em que o professor introduz a importancia
da Historia local por meio do estudo da Cidade de Sdo Paulo no periodo colonial
e a agdo de diferentes sujeitos histdricos. Os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento sugeridos para essa atividade estdo destacados, mas é importante lem-
brar que se trata apenas de uma sugestdo. O professor, diante das demandas dos
estudantes, do diagndstico dos saberes prévios, dos ritmos das aulas, pode plane-
jar e rearranjar os objetos de aprendizagem da forma que julgar a mais apropriada.
A atividade se estrutura em torno do texto dos historiadores Janice Theodoro da
Silva e Rafael Ruiz. Ela pode destacar os ritmos e movimentos da Histéria, o antes
e o depois; pode permitir um exercicio comparativo entre os contrastes vividos e
experimentados pelos estudantes entre a metropole intercultural dos nossos dias e
a pacata vila do periodo colonial. Varias sdo as possibilidades de leitura e de inter-
pelagdo do texto; aqui, sugerimos como percurso os seguintes pontos:
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1. Fala dos estudantes para que expressem a relagio que tém com a Cidade
de Sao Paulo;

2. Levantamento dos saberes prévios sobre a historia da Cidade de Sdo Paulo
por meio de questdes geradoras, por exemplo: no passado, a Cidade de Sao
Paulo possuia as mesmas dimensdes da metrépole contemporanea? Era
uma cidade rica ou pobre? Quem eram seus habitantes?

3. Realizagdo de uma primeira sistematizagdo dos conhecimentos dos estu-
dantes. Explica¢des introdutorias por parte do professor para introduzir a
histéria da vila de Sdo Paulo no periodo colonial e a presenga das popula-
¢oes indigenas na regido do atual Municipio de Sao Paulo;

4. Realiza¢do de uma leitura em voz alta do texto:

“Quando nos defrontamos com os inventérios, com as cartas ou com as Atas da Camara, entre
outros documentos do periodo, uma referéncia evidente é a simplicidade que marcava a vida
cotidiana da cidade. Os habitantes do planalto, tendo diante de si uma barreira natural (a serra
do Mar) que dificultava o acesso ao litoral, enfrentaram um isolamento bem maior do que
aqueles que se estabeleceram no litoral. Esse isolamento favoreceu de forma mais intensa a pro-
dugio de utensilios a partir dos recursos da regiao, e também a incorporagdo de hébitos e obje-
tos indigenas que facilitavam e favoreciam a sobrevivéncia. Além dos objetos, a prépria presen-
¢a do indigena foi de fundamental importancia para a sobrevivéncia da vila. Num momento
inicial, a presenca do indigena representou a possibilidade de apoio ao colonizador para que
se erguessem casas, pontes, muros e outras edificagdes, mas, logo em seguida, a mao-de-obra
indigena transformou-se em objeto de comércio, gerando riqueza para os homens da terra”

(SILVA; RUIZ, 2004, p. 22).

5. Avaliagdo da dimensdo do local, como o espago onde ocorre a Histdria e
o estudo especifico da Cidade de Sao Paulo, nessa perspectiva, a partir da
historia de vida dos estudantes;

6. Uso de um mapa para sublinhar a especificidade da localizagdo geografica
de Sdo Paulo e as influéncias que o espago natural teve no acontecer histo-
rico local;

7. Destaque do momento histdrico a que se refere o texto e discussido sobre
formas de periodiza¢do da Historia, sublinhando a importancia dos docu-
mentos para a constru¢do do conhecimento historico;

8. Realce para a atuagdo dos diferentes sujeitos historicos e as relagoes trava-
das com a natureza, as dimensdes das relagdes de trabalho e de poder na
Cidade de Sao Paulo colonial;

9. Confronto dos saberes prévios dos estudantes com os dados que a leitura
do texto historiografico trouxe;

10. Proposi¢do de uma roda de conversa mediada pelo professor em que os
estudantes destaquem os resultados obtidos com a tematica da historia
local paulista e a atuagdo dos sujeitos historicos no periodo colonial e nos
nossos dias.
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Proposicdo para Atividade: O Panorama de Arnaud Julien Palliére e uma Foto de
Vicenzo Pastore de Casario de Lavadeira as Margens do Rio Tamanduatei

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEAH?7) /
(EFEJAEAHS) / (EFEJAEAH10) / (EFEJAEAH11) / (EFEJAEAH12) (EFEJAEAH14)

A proposta de estudo da Cidade de Sdo Paulo (na perspectiva da historia
local, bem como dos diferentes sujeitos histdricos e das dimensoes das relacdes de
poder a partir da histdria da Sdo Paulo colonial e da América portuguesa) pode se
beneficiar da observagdo do Panorama da Cidade, pesquisando a obra “Vista da
cidade de Sdo Paulo - parte norte’, realizado por Arnaud Julien Palliere (viajante
francés que chegou ao Brasil em 1817, que esteve em Sao Paulo e deixou aquarelas
com vistas da cidade pintadas em 1821 e da observa¢iao da fotografia feita por
Vicenzo Pastore na regido da varzea do Carmo, atual Parque Dom Pedro II).

As aquarelas feitas por Palliére (que morou no Brasil até 1830 e foi professor
de desenho da imperatriz Leopoldina) da varzea do Carmo sdo extremamente
valiosas para a iconografia paulistana. Em comparagdo com outras cidades bra-
sileiras, Sdo Paulo conta com poucas imagens do periodo colonial, apenas alguns
poucos mapas dos séculos XVII e XVIII nos quais se veem representadas umas
poucas casas. A escassez de imagens talvez se explique em razio das dificuldades
de acesso a cidade, protegida pelo planalto, pela serra do Mar e pelo fato de que
visitas de estrangeiros s6 foram autorizadas depois de 1807 (LAGO, 2003, p. 12).

A retratagdo do panorama de Sdo Paulo se da a partir da Varzea do Carmo
com o rio Tamanduatei. Sdo as lavadeiras, trabalhadoras frequentes no espago
da cidade e mencionadas nos relatos dos viajantes que passaram pela cidade, que
integram a regido do rio a cidade. O professor pode realizar juntamente com os
estudantes a leitura da aquarela, destacando também na imagem a torre da Igreja
dos Jesuitas e a importancia da Igreja como instituigdo de poder no mundo colo-
nial. Pode-se ainda chamar a atengéo para os poucos animais retratados pastando
na varzea, para as casinhas mais simples no centro da imagem. Com essa leitu-
ra, é possivel ainda sublinhar o modelo de conquista portugués e a formacao do
império colonial portugués, a partir da analise do caso particular de Sdo Paulo,
capitania pobre e menos vital para a dinimica mercantil portuguesa. E possivel
destacar as dimensodes do local, a importancia da espacialidade e do meio natural
para a histdria de vida e a historia das diversas populagdes que estiveram presentes
na capitania de Sdo Paulo. Pode-se ainda tratar das relacoes de trabalho em uma
sociedade escravista e o lugar dos homens e mulheres livres pobres, camada de
pessoas compreendidas entre os membros da elite e os escravizados, pessoas que
viviam de trabalhos temporarios, de ocupagdes precarias. O estudo pode, portan-
to, proporcionar aos estudantes a compreensao de que a Historia é feita por pes-
soas comuns, por trabalhadores que constroem sua existéncia no dia a dia, e ainda
pode ampliar a sensibilidade dos estudantes para as suas historias de vida.

Sugere-se pesquisar fotografias de Vicenzo Pastore (1865-1918), imigrante ita-
liano que atuou na Italia e no Brasil e permite uma abordagem da chamada “his-
toria vista de baixo’, na esteira dos estudos do cotidiano, para lancar luz as agdes
diarias e aos protagonismos dos grupos tidos como subalternos. Aqui, temos o
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destaque para a figura da lavadeira na varzea do rio Tamanduatei. O Bras (no peri-
odo colonial e no século XIX, local de abrigo para escravizados fugidos), no século
XX tornou-se local de moradia daqueles que fugiam dos aluguéis mais caros.

Vincenzo Pastore, Sao Paulo, 1910. Acervo IMS.

O professor pode realizar uma comparagdo entre a representacao de Palliére e
a de Pastore, destacando do ponto de vista metodologico a especificidade de cada
linguagem, a da aquarela e a da fotografia, e solicitar que os estudantes observem
e comparem nos dois registros os efeitos das permanéncias e das mudancas. Para
finalizar a atividade, é possivel solicitar que os estudantes tragam registros foto-
graficos de suas historias de vida e que destaquem com os colegas, em uma roda
de conversa, os elementos de mudanga e permanéncia que observam em suas
trajetorias de vida.

Proposicao para Atividade: A Vivéncia das Classes Populares na Cidade de Sao
Paulo no Final do século XIX e Inicio do Século XX

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEAH9)/
(EFEJAEAH14)/(EFEJAEAH15)/ (EFEJAEAH17)

Objetivo geral - Problematizar o espaco urbano e as vivéncias histori-
cas de setores sociais especificos por meio da leitura e da reflexdo de um texto
historiogréfico.

Objetivo da atividade - Refletir como ha diferenciagdes nos processos de
ocupagao dos espagos urbanos ao longo do tempo e como as vivéncias histéricas
de diferentes grupos sociais sdo afetadas por esses elementos. A reflexdo se daria
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por meio da leitura de um texto de Maria Celestina Teixeira Mendes Torres sobre
o bairro do Bras, na Cidade de Sao Paulo.

Descri¢ao da atividade - Fazer um levantamento entre os estudantes sobre
seus conhecimentos acerca dos bairros da Cidade de Sdo Paulo. Destacar a ques-
tao das diferencas e das semelhancas desses espacos no que se refere aos equipa-
mentos urbanos: a presenga ou auséncia de areas verdes e de lazer, o espa¢o natu-
ral, os hospitais, os postos de satde, a seguranga, as escolas, a presenca de setores
sociais especificos como imigrantes, migrantes, grupos populares. Estimular
a reflexdo dos estudantes sobre as razdes dessas distingdes. Depois, solicitar
comentarios dos que conhecem a regido do Bras e as caracteristicas do bairro na
atualidade.

Caso a turma ndo conheca o bairro, o professor deve preparar algumas infor-
magOes para apresenta-lo. Na sequéncia, é interessante solicitar aos estudantes
que listem os componentes e as caracteristicas que julgam fundamentais que
um bairro na Cidade de Sdo Paulo tenha nos dias correntes. Oralmente, devem
partilhar com os colegas suas consideragdes. Devem ainda realizar a leitura em
voz alta do texto proposto; o professor pode auxilid-los com os vocabulos desco-
nhecidos (incentivando-os ao uso do diciondrio) e com a compreenséo do texto.
Apds o término da atividade, realizar questdes sobre a leitura a fim de checar a
compreensao e instigar os estudantes a expor suas impressoes e questionamentos
sobre as semelhancas e diferencas entre o periodo que o texto aborda e as carac-
teristicas atuais. Propde-se o debate com a turma sobre a atua¢do dos diferentes
sujeitos histéricos de que o texto trata. Deve-se destacar a importancia das clas-
ses populares na construcdo e no desenvolvimento da Cidade de Sao Paulo, assim
como nos dias atuais. Ressaltar ainda o direito de todas e todos a cidade. Pode-se
propor que, em duplas ou trios, os estudantes escrevam um pequeno texto mobi-
lizando e destacando os conhecimentos desenvolvidos na atividade.

Conteudos conceituais - Compreender a diversidade de experiéncias his-
toricas que os diferentes sujeitos histéricos vivenciam nos espagos urbanos em
diferentes tempos e espacos e o papel das camadas populares no desenvolvimen-
to e construcio da cidade.

Contetdos atitudinais - Escutar atentamente as explicagdes do professor e
os comentarios e observagdes feitos pelos colegas; estimular o senso de colabo-
ragdo para trabalhar em parceria com colegas; partilhar compreensdes sobre os
temas estudados e debatidos; apropriar-se da postura critica e reflexiva diante de
temas estudados.

Conteudos procedimentais - Ler e interpretar o texto “Histéria do bairro do
Bras”; comparar as caracteristicas de diferentes bairros de Sdo Paulo e as caracte-
risticas do Bras no final do século XIX e inicio do século XX como no momento
presente; debater sobre o papel dos diferentes sujeitos histdricos na construgdo
da histdria da Cidade de Sdo Paulo; produzir texto.

Texto: Histdria do bairro do Bras

A cidade foi um espago privilegiado para a camuflagem de escravos fugidos do trabalho for-

¢ado das fazendas. Na cidade, antes da aboli¢do, os chamados escravos de ganho e os escravos
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das municipalidades transitavam ativamente pelas ruas. Se o corpo estava cativo, a rua oferecia
liberdade, ainda que restrita, e promovia socializagdo. Com a aboli¢ao e a chegada dos imi-
grantes, as dreas populares da cidade sofreram um intenso inchago. A intensa estigmatizagio
por parte das elites marginalizou, os espagos que eram ocupados por negros, mulatos, pardos
e imigrantes. As constantes remodelacdes da cidade fizeram surgir um padréo espacial ideal,
que culminou com a segregagao de bairros populares e suas populagdes. No ideario das classes
hegemonicas, os negros representavam o arcaismo e as velhas relagdes de produg¢ao. Os imi-
grantes recém-chegados seriam o elemento civilizador e branqueador da popula¢do. Contudo,
grande parte dos imigrantes viveu em condigées paupérrimas de vida, em trabalho semiescravo
nas fazendas e empreendeu fuga para a Cidade de Sdo Paulo. Na cidade ocuparam os corti-
¢os e bairros pobres, desenvolvendo novas sociabilidades. A Varzea do Carmo e o Bras ndo
eram apenas locais de presencga de proletarios da industria. Trabalhadores pobres que viviam de
pequenos expedientes eram extremamente comuns. Na Varzea, especificamente, algumas fotos
mostram lavadeiras negras carregando seus cestos de roupas e estendo-as em varais ou na relva.
Muitas dessas lavadeiras trabalhavam para os senhores burgueses dos Campos Eliseos. Outros
expedientes como varredores de rua, quitandeiros, vendedores de ervas, limpadores de tri-
lThos eram comuns entre as populagdes negras. Imigrantes também trabalhavam na Vérzea do
Carmo como vendedores de quitutes. Em quiosques da Rua Rangel Pestana chamados “freges-
-moscas’, portugueses e italianos vendiam figado, sardinha, bacalhau, bolinhos fritos na hora,
pizzas e sanduiches.

Fonte: Torres, Maria Celestina Teixeira Mendes. Historia do bairro do Bris. Edi¢do do

Departamento de Cultura da Municipalidade. Sdo Paulo, 1969, p. 187.

Fundamentos do tema de estudo - O texto mostra como os diferentes sujei-
tos histdricos vivenciaram, no final do século XIX e inicio da centuria seguin-
te, os espagos na Cidade de Sdo Paulo. O espago urbano se transformava ace-
leradamente em razdo de mudancas no perfil econémico e social da cidade
gragas ao desenvolvimento da cultura cafeeira e de uma nascente industrializa-
¢do. Escravizados de ganho e da municipalidade, imigrantes, lavadeiras, proleta-
rios da industria, vendedores de comida encontravam nas ruas do bairro do Bras,
um local de trabalho; ali, vivenciavam suas sociabilidades, construiam identida-
des e possibilitavam a cria¢do de uma rica cultura urbana e de interculturalida-
de. A cidade crescia, se desenvolvia no inicio do século XX e se tornava mais
desigual, @ medida que eram erguidos bairros destinados a elite, onde os mais
pobres e vulneraveis nao tinham lugar. A leitura do texto proposto pode auxiliar
a compreensio do papel desempenhado pelas classes populares na histéria local,
assim como aspectos da histéria urbana da Cidade de Sao Paulo. Varias perspec-
tivas significativas para o estudo da Historia podem ser exploradas por meio do
texto, como a questdo da temporalidade com as mudangas e permanéncias que
pode ser notada tanto no espago urbano em finais do século XIX, inicio do XX
e nos dias atuais. A variedade das experiéncias dos distintos sujeitos historicos e
suas contribui¢des para a escrita da historia da cidade; as condi¢oes de vida, as
relacoes de trabalho e de poder travadas no espago da Cidade de Sdo Paulo por
intermédio do mesmo texto também podem ser resgatadas.
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Expectativa de resultados - Pretende-se que a realizagdo da atividade faca os
estudantes analisarem aspectos da histéria de Sdo Paulo por meio da atuagio e
das vivéncias dos sujeitos historicos provenientes das camadas mais pobres e des-
favorecidas da populagdo. O espago urbano, configurado como espago de atua-
¢do de trabalho, é revelado por meio da narrativa construida pela historiadora, e
um panorama mais complexo vai se revelando; espera-se ainda que os estudan-
tes possam refletir e questionar sobre sua propria experiéncia de trabalhadores e
sujeitos historicos que desenvolvam a capacidade de se confrontar com diferentes
posicionamentos e entendimentos dos colegas e do professor e de partilhar suas
compreensdes sobre o objeto de conhecimento em questao.

Na Etapa Basica, aprofundam-se os entendimentos acerca dos conceitos fun-
damentais do saber histdrico escolar, assim como os procedimentos importantes
ao conhecimento histérico, como as medi¢des e o uso dos marcadores de tempo
cronoldgico. O estudo da Histéria aborda as relagdes, em varios ambitos, que as
sociedades humanas em diferentes tempos e espagos travam com o meio natural.
Esse aspecto é central para os estudos histéricos em virtude do fato de que os sujei-
tos histdricos estabelecem diferentes arranjos com o meio natural, se adaptando e
aproveitando recursos, no processo de construgao de sociedades ao redor do globo.

Na Etapa Basica da EJA, a questdo do meio ambiente e as relacdes que as
sociedades tecem com a natureza é uma discussdo de suma importincia. As peri-
ferias das grandes cidades, como a Cidade de Sao Paulo, enfrentam graves pro-
blemas ambientais que afligem milhdes de pessoas todos os dias, como a falta de
agua; a poluicdo dos cdrregos e rios; a polui¢ao do ar; a contaminagao do solo; o
uso excessivo de agrotoxicos e de pesticidas; a falta de areas verdes; a presenca de
lixdes a céu aberto; a falta de coleta seletiva de lixo, etc. O professor pode em sua
dinimica de aula incorporar essas tematicas propondo situacoes didaticas que
digam respeito aos desafios enfrentados pelos estudantes em seu cotidiano.

Proposicdo para Atividade: O Abastecimento de Agua em Sio Paulo no Periodo
Colonial e no Império e Aspectos Sociais da Questao

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEBH1)/
(EFEJAEBH3)/ (EFEJAEBH?).

Propomos uma sequéncia de atividades didaticas em que o professor intro-
duz a importéncia da temadtica da questdo ambiental na Historia por meio do
estudo do abastecimento de dgua na Cidade de Sdo Paulo no periodo colonial
e no Império e a a¢ao de diferentes sujeitos historicos. A atividade se estrutura
em torno da leitura e analise do texto do historiador Paulo Henrique Martinez
e de questdes que podem ser feitas para estimular a reflexdo. Partir do presente
pode ser uma estratégia interessante para mobilizar os estudantes a pensar histo-
ricamente. Varias sdo as possibilidades de percurso didatico. Aqui, sugerimos os
seguintes passos:

1. Fala dos estudantes acerca de sua vivéncia pessoal com a questdo do abas-

tecimento de agua na Cidade de Sdo Paulo hoje.
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2. Realizacdo da leitura do texto a seguir, explicacdo de palavras desconheci-
das e elucidac¢io do texto:

No passado, os chafarizes tiveram um papel muito importante na vida de Sao Paulo, assim como
em todas as vilas e cidades do Brasil, desde os tempos coloniais. Asseguravam o abastecimento
de agua, ainda que de maneira muito precaria, devido a falta de chuvas, ao entupimento e a ma
conservagao das instalagdes. Importante fonte de abastecimento da populagdo urbana, os chafa-
rizes constituiam-se em espagos de sociabilidade, uma vez que por ali circulavam muitas e dife-
rentes pessoas. Escravos, carregadores e vendedores de agua, lavadeiras, viajantes e desocupados,
entre outros, eram vigiados por soldados encarregados de impedir brigas e discussoes, derivadas
de disputas, provocagdes e mal-entendidos na hora de coletar a agua de que necessitavam.

Em Sao Paulo, o primeiro grande chafariz para abastecimento publico foi construido no largo
da Misericérdia, em 1792. De suas quatro torneiras de bronze jorravam as aguas captadas do
corrego do Anhangabat. Nesse caso, segundo o historiador Antonio Augusto da Costa Faria,
a condugio da agua até as torneiras era realizada por uma canaleta muito rudimentar, feita de
madeira e revestida de pedra e com inumeros vazamentos no percurso. Os chafarizes, porém,
ndo existiam em quantidade suficiente para atender a toda a populagdo das vilas e cidades. Caso
quisessem se abastecer de d4gua dos chafarizes, os moradores eram obrigados a deslocar-se até 14,
mandar buscé-la, ou entdo, comprar a 4gua que era vendida pelas ruas. Outro meio era recorrer
ao abastecimento em fontes naturais, como bicas de 4gua, riachos, lagos e rios. Nesses locais, ndo
raro as aguas se encontravam contaminadas pelas lavagens de roupas, por animais e pelos resi-

duos provenientes de curtumes e abatedouros, por exemplo. (MARTINEZ, 2007, p. 70).

3. Destacamento do episodio historico referido no texto e a realizagdo de
uma linha cronoldgica de tempo com marcos temporais como a chegada
dos portugueses a América portuguesa em 1500, a fundagdo da vila de Sao
Paulo em 1554 com a primeira missa realizada no Patio do Colégio, a ele-
vagio de Sao Paulo a categoria de Vila em 1711, a independéncia politica
em relagdo a Portugal em 1822 e a proclamagdo da Republica em 1889. Os
estudantes com esse exercicio podem ter mais clareza acerca dos diferentes
periodos historicos que envolvem a histéria da cidade e do pais, os mar-
cos histdricos e seus tipos, isto é, marcos de tipo politico, econémico ou
cultural; podem ainda se apropriar dos diferentes critérios utilizados nos
estudos histdricos para a periodiza¢do do tempo.

4. Indicagdo dos sujeitos historicos citados no texto e das relagdes travadas
com a natureza; proposi¢do de questdes como: qual a importancia dos
chafarizes para as vilas e cidades coloniais? Que problemas corriqueiros
afetavam a distribuicdo de dgua no periodo? Que relagdes de sociabilida-
de foram desenvolvidas nos espagos de abastecimento de dgua? Como os
moradores solucionavam os problemas ligados ao abastecimento de dgua?
E possivel realizar comparagdes entre os problemas relativos ao abasteci-
mento de dgua no periodo e atualmente?

5. Escrita pelos estudantes de um pequeno texto-sintese sobre o estudo realizado.

6. Leitura dos textos produzidos pelos alunos em uma roda de conversa em
que o professor pontue e destaque os elementos mais importantes.
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2. Segundo Houaiss, termo juridico
que significa pena de multa, ou
perda do direito, ou incidéncia na
resolu¢do de um contrato, quer
imposta por lei, quer estabelecida
nesse contrato, quer decorrente de
sentenga, em razao de inadimple-
mento de uma de suas clausulas ou
condi¢des.

Sugestao de textos de apoio para o professor sobre a questao da concentragdo
de terras no Brasil (EFEJAEBH4)/ (EFEJAEBH6)/ (EFEJAEBHS)

Nesse extrato de um artigo de José Luiz Alcantara Filho e Rosa Maria Oliveira
Fontes, os autores fazem um historico da questdo da terra no Brasil desde o inicio
da colonizagdo até 1850, com a Lei de Terras.

O inicio da formagdo das propriedades no Brasil comega a ocorrer de fato a partir de 1530,
quando ¢ instituida a coloniza¢do de exploragdo baseada na monocultura de cana-de-agucar,
denominada plantation. Esse modo de produgdo era uma combinagdo entre monocultivos,
latifindios (grandes extensdes de terras) e mercado exportador [..]. Quando se concedia uma
capitania a um determinado donatario, ele possuia o direito sobre a posse da terra, porém nao
era lhe concedido a emissdo de propriedade, que se mantinha sobre o dominio da Coroa por-
tuguesa. Além disso, os donatdrios poderiam conceder sesmarias a benfeitores, que passavam a
desfrutar de direitos exploratdrios e produtivos nas terras recebidas. O intuito da metrdpole era,
através dessas concessoes, ocupar o territdrio e explord-lo com fins econoémicos, garantindo-se o
cultivo sobre pena de perda do dominio das terras por desobrigagao das condigoes legais impos-
tas pela Coroa. Por essa razdo, o processo de concessdes de terras era amplamente privilegiado.
O periodo sesmarial estendeu-se até o inicio do século XIX, quando em julho de 1822, extin-
gue-se o regime sesmarial até que fosse regulamentada uma lei de legitimagdo de terras no
Brasil. Logo, a partir dessa data, inicia-se um novo periodo na histéria da formagao de pro-
priedade no Brasil que se estende até 1850, quando surge a chamada Lei de Terras. Esses quase
trinta anos entre a derrubada do regime sesmarial e a instituigio de uma nova Lei ficaram
conhecidos como “Império de posses” ou “fase durea do posseiro’, pois ndo havendo nenhum
tipo de normatizagdo e regulamentagio de terras, a posse tornou-se a tnica forma de aquisi¢ao
de terras. Nesse periodo, aumenta-se paulatinamente o nimero de posseiros, de grandes pro-
priedades e também marca a formagao das oligarquias rurais no Brasil. Por outro lado, essas
posses nao poderiam, conforme o cumprimento da norma vigente, ser legalizadas. [...]Por um
lado, a lei previa a legitimagao das sesmarias concedidas que nao haviam caido em comisso?, a
legitimagdo de outras posses (ocorridas essencialmente no periodo compreendido entre 1822
e 1850) e a demarcacéo das terras devolutas. Por outro lado, foi uma forma de se estimular a
entrada de imigrantes no Brasil, ja que previa o fim do trabalho escravo, sendo necessaria a
transicdo para o trabalho livre. Logo, essa transi¢do seria financiada pela venda de terras devo-
lutas da Coroa. (ALCANTARA FILHO; OLIVEIRA FONTES, 2009, p. 65-66).

Proposicao de Atividade: A Questao Agraria e o Desflorestamento no Brasil

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEBH4)/
(EFEJAEBHG6)/ (EFEJAEBHS)/ (EFEJAEBH10)

As historiadoras Lilia M. Schwarcz e Heloisa M. Starling tratam nesse trecho
da Lei de Terras de 1850 e de suas consequéncias sociais.

A Lei de Terras de 1850 [...] que fora apresentada pela primeira vez em 1843,
visava organizar o pais para o fim eventual do trabalho escravo - tendo sido vota-
da poucos dias apos a interrupgao do trafico [negreiro]. Na verdade, essa histo-
ria durou até o final do Império. O objetivo da lei era desestimular os pequenos
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agricultores ligados a subsisténcia e impedir a aquisi¢ao de terras pelos futuros
imigrantes. (SCHWARCZ, Lilia M; STARLING, Heloisa M., 2015, p.274).

O historiador norte-americano Warren Dean estudou a histéria e o processo
de devastacdo da Mata Atlantica no Brasil e relacionou essa questdo a abertura de
areas para as plantacoes de café no século XIX.

Os incéndios de muitas clareiras elevavam imensas nuvens cinzentas de
fumaca. O vale do Paraiba deve ter parecido infernal ao final das estacdes secas,
com centenas de fogos se espalhando para todos os lados. Na metade do século
[XIX], a medida que se acelerava a derrubada da Mata Atlantica para o café, uma
nuvem amarelada pairava sobre a provincia durante esses meses, obscurecendo
o sol de dia e apagando as estrelas a noite. Os viajantes, ndo acostumados com
o fenémeno, ficavam surpresos diante da bruma que limitava a visibilidade dos
topos das montanhas e que encurtava seu folego, provocando-lhes a sensagdo de
fadiga. Em agosto e setembro, as cinzas do interior caiam sobre a cidade do Rio
de Janeiro [...] O terreno assim preparado pela mao purificadora do homem asse-
melhava-se um pouco a um moderno campo de batalha, enegrecido, fumegante e
desolado. (DEAN, 1996, p. 200).

1. A partir da leitura do texto de apoio, o professor pode preparar uma aula

expositiva sobre o panorama agrario brasileiro e a Lei de Terras de 1850.

2. O professor pode instigar os alunos a se manifestar sobre o que conhecem
sobre as dreas de cobertura vegetal no Brasil e a devastagdo dessas regides
nos nossos dias.

3. O professor pode mostrar areas originais de cobertura da Mata Atlantica
no Brasil em diferentes temporalidades e discutir com os alunos as razdes
das mudangas.

4. Na sequéncia, os estudantes podem se dividir em grupos pequenos, de dois
a trés alunos, para ler os textos de Lilia Schwarcz, Heloisa Starling e Warren
Dean, e realizar pesquisas em dicionarios sobre palavras desconhecidas.

5. Depois da leitura, o professor pode solicitar a exposicao por parte dos estu-
dantes do que compreenderam acerca dos textos propostos para a leitura
e realizar um debate com toda a turma de alunos sobre a tematica da terra
no Brasil e a devastagdo das areas de cobertura vegetal.

6. Como préximo passo, os estudantes podem realizar um relatério-sintese
com auxilio do professor sobre a atividade realizada. Por fim, as conclusoes
dos alunos podem ser compartilhadas numa roda de conversa.

Proposicao de Atividade: Texto de Maria Isabel Pinto Alvarez sobre as Rela-
coes Estabelecidas entre a Industrializacdo e o Meio Ambiente em Cubatdo e o
Audiovisual Cubatdo Vale da Morte

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEBH1)/
(EFEJAEBH7)/(EFEJABH9)/ (EFEJAEBH10)/ (EFEJAEBH13)

PreAmbulo para o professor - A industrializa¢do provocou profundas altera-
¢des no territorio brasileiro tanto no que se refere ao trabalho e a sua distribui¢do
no pais como nas relagdes que se estabeleceram entre crescimento econémico e
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natureza. Nesta sequéncia, o objetivo ¢ introduzir a reflexdo histérica do proces-
so industrial no Brasil e as consequéncias geradas para o meio ambiente e para
setores da populagdo envolvidos com esse fenémeno.

Sequéncia:

1. Apresenta-se o estudo, colocando na lousa o tema. Questionar os estu-
dantes acerca das nogdes que possuem sobre as relagdes existentes entre
industrializagdo e natureza. Registrar na lousa as ideias dos estudantes e,
em seguida, realizar coletivamente a leitura do texto proposto para funda-
mentagdo inicial. Inicie a leitura em voz alta, explicitando palavras e ter-
mos desconhecidos e os objetivos das aulas seguintes. A leitura deve ser
pausada e comentada, pois o texto exige conhecimentos histdricos e geo-
graficos avangados e é preciso um acompanhamento por parte do profes-
sor. A leitura pode ser realizada mais de uma vez caso seja necessario.

2. Leitura do Texto:

A industrializagdo transformou-se, ao longo do século XX, na mola propulsora do crescimento
econdmico e da integragao do territério nacional, aprofundando e redefinindo a divisdo espa-
cial do trabalho entre os diversos lugares do pais, entre os quais Cubatdo. Embora desde o peri-
odo colonial o uso predatério das paisagens e bens naturais brasileiros tenha sido recorrente,
seja para o extrativismo vegetal e mineral, para a abertura de caminhos, a producéo agrope-
cudria ou para a especulagdo, a industrializacao que se desenvolve no século XX impulsiona
a urbanizagio, a expansdo da fronteira agricola, o desmatamento, a retificagdo de rios, a cons-
trugdo de hidrelétricas, a ampliagdo do sistema de transportes e das redes de distribuicdo de
energia, a pavimentagao do solo, a produgio de derivados de petroleo.

A Revolugéo Industrial significou, historicamente, a consolidagao do modo de produgédo capita-
lista e, desde entdo, tem sido a forma quase exclusiva de produzir e gerar valor em curto espago de
tempo. E essa racionalidade da produgio e circulagio de mercadorias e da acumulagdo do capital
que tem balizado ndo s6 as relagdes entre os homens, mas também a apropria¢do da natureza.
Desse modo, compreende-se como fundamental para o entendimento da concentragao das ativi-
dades produtivas em determinados lugares a utilizagdo intensiva dos recursos hidricos, da vege-
tagdo, do solo e a consequente perda da biodiversidade em diferentes partes do mundo, mesmo

naquelas cuja presenca da atividade industrial é insignificante. (ALVAREZ, 2007, p 263).

3. Projegdo do audiovisual Cubatdo Vale da Morte. Fonte: YouTube (https://
www.youtube.com/watch?v=s6zzwvKOR5E) com duragdo de aproximada-
mente 50 minutos, realizado em 1987, com diregéo e roteiro de Bo Landin.
O documentario mostra a trajetdria historica de Cubatéo, no litoral sul do
Estado de Sdo Paulo, e as consequéncias que a poluicdo extrema provocou
para o meio ambiente e para a populac¢io, especialmente, a mais pobre.

4. Depois da proje¢do do video, organiza-se um debate com os estudantes
sobre os pontos julgados mais significativos pela turma.

5. Anota-se na lousa os pontos propostos pelos estudantes e solicita-se que
eles também sugiram medidas praticas que podem ser tomadas no cotidia-
no de todos para se pensar a problematica do modo de vida contemporaneo
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assentado no consumo de produtos industrializados e no esgotamento dos
recursos naturais.

6. Solicita-se a produgdo de um texto em duplas sobre o material lido e o docu-
mentario assistido em que se destacam a rela¢do predatodria estabelecida
desde o periodo colonial no Brasil entre o uso abusivo das paisagens e bens
naturais brasileiros; da-se o caso especifico de Cubatio como exemplo de
degradagdo do meio ambiente. Importante que os estudantes destaquem no
texto as medidas cabiveis que se podem tomar para encaminhar solugdes.

Site do Instituto Socioambiental é uma 6tima fonte para se consultar material relativo a povos
indigenas, populacdes tradicionais e meio ambiente. Acervo com fotos, mapas, indicacées
bibliograficas e documentos.

https://www.socioambiental.org/pt-br

A Etapa Complementar constitui-se em um momento do percurso formati-
vo do estudante em que habilidades e competéncias se ampliam, bem como ocor-
re a consolidacdo dos valores e dos conhecimentos das varias dreas do saber. No
que se refere ao eixo estruturante do componente curricular de Historia, desta-
cam-se as relagdes de trabalho e as relagdes de poder que os sujeitos historicos
travam entre si na transformagio da natureza e das sociedades na produgéo dos
meios de existéncia e no estabelecimento de relacoes de trabalho e de poder.

Preambulo para o Professor na Montagem da Sequéncia de Atividade

Para compreender as relagoes de trabalho e de poder na América portugue-
sa, cumpre sublinhar a abordagem desenvolvida pelo historiador Luiz Felipe de
Alencastro no livro O trato dos viventes: formacdo do Brasil no Atlantico Sul.
Segundo esse autor, as raizes da formagao historica do Brasil encontram-se, nao
em seu proprio territério, mas num espago transcontinental, luso-brasileiro e
luso-africano, fortemente sustentado por uma zona econdémica formada pelo
Brasil e por Angola que se mantém do século XVT até a efetiva extin¢do do trafico
negreiro em 1850. Como nos revela o autor, o Padre Antdnio Vieira, importante
observador da realidade colonial, a América portuguesa “vive e se sustenta” de
Angola, “podendo-se com muita razdo dizer que o Brasil tem o corpo na América
e a alma na Africa” (ALENCASTRO, 2000, p. 232).

A partir dessas consideragdes, o professor pode desenvolver uma sequén-
cia didatica trabalhando elementos da complexa relagdo estabelecida entre a
América portuguesa e a Africa durante o periodo colonial e a presenca da cultura
africana e afro-brasileira no Brasil atual.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAECH4)/
(EFEJAECH5)/ (EFEJAECHS6)/ (EFEJAECH7)/ (EFEJAECH12)
1. Ocorre a abertura da atividade pelo professor com levantamento dos sabe-
res prévios dos estudantes acerca das relagdes existentes entre o Brasil e a
Africa nos nossos dias.
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2. O professor pode trabalhar com anélise de documentos escritos que mos-

tram o uso da mao de obra negra escravizada no Brasil por meio dos
anuncios de jornal e mapas do trafico de escravos, que revelam aspectos
da comercializagio de escravizados por particulares. E importante mos-
trar que a venda de escravizados era corriqueira e que a transagdo toda era
registrada em cartérios, onde escrituras de compra e venda eram elabora-
das. Aproveita-se também a atividade para destacar as mudancgas que se
processaram na ortografia e na forma de se escrever.

O professor pode selecionar, propor leitura e andlise de documentos histéricos acerca

do tréfico de escravizados da Africa para as Américas, no banco de dados do Trafico
Transatlantico de escravizados, o Voyages The Trans- Atlantic Slave Trade. Disponivel em:
WWW. slavevoyages. org

3. O professor pode solicitar aos alunos que realizem a leitura da imagem que

retrata a rainha Nzinga do reino de Matamba, com seu séquito de guardas
e musicos, em desenho realizado em 1622 pelo frei capuchinho Giovanni
Antonio Cavazzi de Montecuccolo, contemporéneo de Nzinga. Aqui, cabe
destacar a agio de resisténcia realizada pelos africanos a dominagéo portu-
guesa e também a lideranga feminina por meio de uma rainha guerreira na
luta contra os portugueses. Sua fama foi grande a época, gragas as vérias der-
rotas que infringiu aos portugueses, fama essa que atravessou o Atlantico e
chegou ao Brasil. Aqui, seu nome foi grafado como Ginga, ou Jinga, e, em
rodas de capoeira, congados e maracatus, ela é evocada como a guerreira
que engana os adversarios e é evocada como a veneravel ancestral de Angola.

. Nesse momento da sequéncia de atividade, ocorre uma periodizagdo da

questdo do escravismo na América portuguesa e no Brasil independen-
te; esta periodizagdo pode ser elaborada na lousa para que os estudantes
situem-se historicamente em relacio aos pontos trabalhados.

. Vivencia-se a realiza¢ao de uma roda de conversa sobre o significado da

resisténcia africana contra a escraviddo em diferentes contextos; as varias
formas de luta e de resisténcia das populagdes africanas e afro-brasileiras
podem também ser bastante exploradas. E fundamental no momento da
roda de conversa ressaltar a importancia cabal dessas culturas para a for-
macao histdrico-cultural do Brasil.

. Por fim, os estudantes podem sistematizar seus conhecimentos por meio

da montagem de uma exposi¢do, a ser mostrada para toda a escola, sobre
os elementos trabalhados na atividade.

Proposicao de Atividade: A Revolucao Industrial

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAECH1)/

(EFEJAECH10) /(EFEJAECH14)/ (EFEJAECH15)/ (EFEJAECH16)
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. Inicie o trabalho solicitando aos alunos que escrevam em poucas linhas
o que sabem sobre o processo industrial existente hoje no que se refere
a mio de obra e ao uso do maquindrio. Depois de realizada a tarefa, essa
producio devidamente identificada com os nomes dos estudantes deve ser
guardada para ser usada ao final da sequéncia.

. Exiba o video educativo A Revolugdo Industrial na Inglaterra (disponi-
vel em https://www.youtube.com/watch?v=jt-o3EBQPMU), de aproxima-
damente 25 minutos, produzido pela Encyclopedia Britannica, e pega aos
alunos que registrem em seus cadernos suas respostas as seguintes ques-
toes: O que foi a Revolugdo Industrial? Onde ela aconteceu? Quando ela
ocorreu? Como se deu a Revolugdo Industrial?

. Elabore um quadro sobre os sistemas de producio na lousa. Juntamente
com os estudantes, o professor preencha na lousa trés colunas com as
caracteristicas do sistema de producéo artesanal, do sistema de produg¢ao
manufaturado e do sistema de produgdo mecanizado.

. Na quarta etapa, solicite aos estudantes uma pesquisa da sequéncia em livros
e sites educativos acerca da Revolugdo Industrial. O professor pode direcio-
nar a pesquisa para os temas que julgar mais pertinentes, por exemplo, a
questdo do trabalho infantil, do trabalho feminino, da super exploragdo dos
trabalhadores, das duras condigoes de trabalho, da questdo da divisdo do
trabalho, da maximizagdo do trabalho e dos lucros, das lutas trabalhistas.

. A quinta etapa devera ser a sistematizacdo dos resultados obtidos na pes-
quisa realizada pelos estudantes e a produ¢ao de um texto.

. Em uma aula expositiva, aborde temas fundamentais para a compreensao
da Revolugdo Industrial, como a especificidade inglesa no século XVII
com a Revolugdo Gloriosa; o papel da burguesia e o processo de acumula-
¢io de capitais na Epoca Moderna; a questio dos cercamentos dos campos
e a proletariza¢do do campesinato; as distingdes entre o trabalho artesanal
e o manufatureiro; o processo industrial; a questao da méao de obra opera-
ria; o tempo industrial e a ideologia capitalista da produtividade; a nova
configuragéo social e as contradi¢des econdmicas e sociais; a urbanizagao.

. Solicite o registro escrito por parte dos estudantes dos pontos tratados na
aula expositiva apresentada pelo professor.

. Exiba, se possivel, o classico filme de Charles Chaplin Tempos Modernos
(disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=3tL3E5fIZis), peli-
cula realizada em 1936 que mostra a vida de operarios com a Revolugdo
Industrial, em que houve a passagem da producio artesanal para a produ-
¢do em série. Destaque conceitos importantes presentes no filme e apre-
sente o diretor, sua producéo filmica e o filme.

. Devolva os registros feitos pelos estudantes no inicio da sequéncia dida-
tica para que possam complementar os dados a partir de todos os passos
desenvolvidos na sequéncia didatica.

10. Promova uma roda de conversa sobre a Revolu¢io Industrial ocorrida no

século XIX e as consequéncias desse processo no mundo contemporaneo.
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Na Etapa Final, espera-se que os estudantes possam estabelecer relagdes
mais abrangentes entre a sociedade atual e o modo de vida capitalista, como per-
ceber o papel dos diferentes sujeitos histéricos, suas lutas e resisténcias na con-
quista de direitos sociais e cidadania; compreender os processos histéricos mais
amplos em diferentes temporalidades e espacialidades.

Proposicao de Atividade: Os Movimentos Sociais Protagonizados pela Popula-
cao Negra na Cidade de Sao Paulo no Mundo Contemporaneo

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAFIHG6)/
(EFEJAEFHS) /(EFEJAEFH13)/ (EFEJAEFH14)/ (EFEJAEFH15)

Nessa sequéncia de atividade, o objetivo central é entender as formas de luta
e de resisténcia ao racismo, a discriminac¢ao racial e social sofridas pelas popula-
¢des negras no espaco da Cidade de Sdo Paulo, no século XX.

Consideragdes Preliminares para o Professor

Um movimento social pode ser caracterizado como um grupo mais ou
menos organizado, “sob uma lideran¢a determinada ou néo; possuindo progra-
ma, objetivos ou plano comum; baseando-se numa mesma doutrina, principios
valorativos ou ideologia; visando a um fim especifico ou a uma mudanca social”
(SCHERER-WARREN, 1987, p.13). Os movimentos sociais negros sio as lutas
empreendidas pelos povos negros na perspectiva de encaminhar e resolver suas
demandas na sociedade abrangente, especialmente os oriundos dos preconcei-
tos e das discriminagdes raciais que os marginalizam em diversas instancias da
sociedade como no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social
e cultural. A identidade racial ¢ mobilizada nessa perspectiva ndo apenas como
elemento de mobiliza¢do, mas igualmente como forma de mediagédo de reivindi-
cagdes politicas, sociais, economicas e culturais. Assim sendo, para os movimen-
tos negros, a “ra¢a” é o fator determinante de organizagdo dos negros em torno
de um projeto comum de agaio (DOMINGUES, 2007).

No Brasil, a proclamagéo da Reptiblica ndo assegurou ganhos materiais ou simbo-
licos significativos para a populagdo negra. Ao contrario, na Republica, ela foi margi-
nalizada. Para reverter esse quadro, membros de setores da populagdo negra criaram
grémios, clubes ou associagdes em alguns estados do pais, ainda durante a Primeira
Republica. Na mesma época, surgiram os primeiros jornais publicados e elaborados
por negros para tratar de suas questoes. Em Sao Paulo, o primeiro deles foi A Patria, de
1899. Até 1930, sabe-se da existéncia de, pelo menos, 31 desses jornais circulando em
Séo Paulo (DOMINGUES, 2004). Em 1937, com o Estado Novo, o movimento negro
foi esvaziado. As décadas seguintes conheceram a criagdo de outras entidades em
torno de fatos variados, como questdes econdmicas e culturais (DOMINGUES, 2007).

Com a instaurag¢do da ditadura militar em 1964, os movimentos negros entra-
ram em uma fase de contrag¢do, como, alids, aconteceu com os movimentos sociais no
pais, e a discussio publica da questdo racial foi praticamente banida; mesmo assim,
grupos se formaram em varias cidades do pais e prosseguiram em suas atividades.
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Externamente, o protesto negro contemporaneo se inspirou na luta a favor
dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos, onde se projetaram liderangas
como Martin Luther King, Malcon X e organizagdes negras como os Panteras
Negras. Os movimentos de libertagdo dos paises africanos, sobretudo de Lingua
Portuguesa, como Guiné Bissau, Mogambique e Angola, foram igualmente
outra importante influéncia. Tais fatos contribuiram para o Movimento Negro
Unificado, grupo que juntava a questdo da “raga” e das questdes de classe, ter
assumido um discurso contundente contra a discriminacéo racial no Brasil, ainda
durante a vigéncia da ditadura. Nessa fase, os movimentos negros associaram-se
a outros movimentos de popula¢des vulneraveis e passaram a discutir o carater
excludente da democracia brasileira.

Muitas agdes foram feitas visando a questdes ligadas a educagdo, como a revi-
sdo de contetidos preconceituosos sobre a cultura e historia negra presentes em
livros didaticos; a capacitagdo de docentes no trato das problematicas interétni-
cas; a reavaliagdo do papel fundamental do negro na histéria do pais e na luta
pela inclusio do ensino da histéria da Africa nos curriculos escolares. A mestica-
gem passou a ser revista e problematizada, assim como os padrdes culturais etno-
céntricos que tém passado por uma profunda revisdo em grupos que lutam pelos
direitos sociais, politicos, econdmicos e culturais dos povos negros no Brasil;
assim, a luta do tempo presente tem caminhado no sentido da problematizacédo e
da constru¢io da identidade racial e cultural das negras e negros.

Etapas principais da sequéncia:

1. Os estudantes, por meio de perguntas geradoras, apresentam seus conheci-
mentos sobre a questdo racial no Brasil. O professor deve escrever na lousa
as consideragoes feitas pelos alunos. Os estudantes devem anotar em seus
cadernos essas consideragdes.

2. O professor pode requisitar uma reflexdo acerca da realidade vivida pelas
populagoes negras na Cidade de Sao Paulo, por meio de uma selecédo de
musicas que tratem das condi¢des de vida da populagdo, por exemplo, de
hip-hop, de artistas como Racionais MC's.

3. A audigdo das musicas selecionadas e a leitura das letras podem ser reali-
zadas em sala de aula de forma coletiva. E salutar dar atengdo nio apenas
a letra das musicas selecionadas, mas também a melodia, ao ritmo, as pau-
sas. Depois, a turma pode ser dividida em grupos para discutir o significa-
do das musicas e compartilhar suas visdes da questéo.

4. Na etapa seguinte, podem ser usados dados estatisticos disponiveis no IBGE
ou em outras entidades para se observar a situagdo étnico-racial da maio-
ria da populagdo pobre da Cidade de Sdo Paulo, e os estudantes em grupo
podem sistematizar alguns pontos do que encontraram em sua investigacio.

5. Exibe-se o documentdrio Historia da Resisténcia Negra no Brasil (disponivel no
YouTube no enderego: https://www youtube.com/watch?v=68 A ApIpKuKc). O
filme conta com aproximadamente 20 minutos de duragio e foi realizado pelo
CEAP - Centro de Articulagdo de Populagdes Marginalizadas e pelo cineasta,
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roteirista, jornalista, produtor de cinema e televisdo José Carlos Asbeg, que faz
aqui a retrospectiva das a¢des de resisténcia das populagdes negras no Brasil,
dos primordios da escraviddo até o tempo presente.

6. O professor pode propor uma roda de conversa sobre movimentos recen-
tes como “A marcha contra o genocidio da juventude negra’, ocorrido em
2013, na Cidade de Sdo Paulo. H4 materiais disponiveis na internet, inclu-
sive com fotos, que podem ser analisadas pelos estudantes.

7. Sugere-se a elaboracgdo pelos estudantes de uma pesquisa sobre expressoes
da resisténcia negra de cunho cultural, artistico, politico ou religioso na
Cidade de Sao Paulo, em diferentes temporalidades, e a montagem de uma
mostra dos resultados para toda a escola. Aqui, cumpre lembrar a impor-
tancia da realizagdo de um registro por meio de diferentes linguagens dos
resultados da pesquisa realizada pelos estudantes.

8. Promove-se o confronto dos resultados obtidos apds todo o percurso
transcorrido na sequéncia didatica e os conhecimentos iniciais dos estu-
dantes quando do inicio da realizagio da atividade. O intuito desse proce-
dimento é mostrar como os estudantes aprofundaram seu entendimento
da tematica dos movimentos de resisténcia negra.

O Museu Afro Brasil, localizado no Parque Ibirapuera na Cidade de Sdo Paulo, sublinha
a perspectiva africana na formacéo do patrimonio, da identidade e da cultura brasileira,
celebrando a memdria, a histdria e a Arte Brasileira e a Afro Brasileira. O professor pode
solicitar visitas mediadas para diferentes dias da semana e horarios, a fim de que os
estudantes conhecam e se apropriem desse rico patriménio cultural.

Proposicao de Atividade: Os Movimentos de Migrantes e Imigrantes na Cidade
de Sao Paulo

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento trabalhados: (EFEJAEFH4)
/(EFEJAEFH12)/ (EFEJAEFH13)/ (EFEJAEFHI5)

Os movimentos populacionais cumprem um papel importantissimo na histdria
brasileira e um papel ainda mais marcante no Estado e na Cidade de Sao Paulo em
razao do grande nimero de pessoas que vieram de outros lugares e que aqui se fixa-
ram no passado e atualmente. A vinda e a instalacdo de imigrantes italianos, alemaes,
eslavos e orientais, com destaque para os japoneses, é muito celebrada e recordada
pela memoria oficial da localidade e pelos meios de comunicagio. Por outro lado,
a histéria da presenca de outras populagdes de imigrantes, igualmente presentes
em grande nimero, sobretudo os grupos de maioria negra e latino-americana e os
migrantes de outras regides do pais, fica obscurecida, é pouco conhecida e celebrada.

A sequéncia de atividade proposta para essa temdatica tem o propdsito de
chamar a aten¢do para a presenca e a contribuicdo de um maior nimero de
povos e culturas na formac¢io da histdria e da cultura paulistana e para a necessi-
dade de se desenvolver o olhar do estudante para questdes que envolvem a inter-
culturalidade e a cidadania. Os fluxos migratérios que a Cidade de Sao Paulo
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tém recebido nas tltimas décadas tornam especialmente importante a discussdo
desse tema nas salas de aula da EJA, salas nas quais muitos estudantes sdo estran-
geiros ou migrantes.

Etapas:

1. Iniciar a sequéncia por meio de perguntas geradoras, a fim de que os estu-
dantes se manifestem sobre possiveis razdes que levam um grande niimero
de migrantes e de imigrantes a se estabelecer na Cidade de Sao Paulo.

2. Sistematizar, na lousa, as observagdes feitas pelos estudantes e solicitar que
eles anotem em seus cadernos as respostas dadas pelo grupo.

3. Ler em voz alta, na sala de aula, o texto a seguir que trata do contexto his-
torico do final do Império e das primeiras décadas da Republica no Brasil,
quando a imigragdo, primeiramente a de europeus e, depois, a de japone-
ses, foi estimulada:

Com o fim da escravidao e a consequente desorganizagio momentanea do sistema de méio de
obra, uma série de esforgos foi feita no sentido de atrair imigrantes, sobretudo europeus, para o
Brasil. A experiéncia vinha da época do Império, mas no contexto da primeira Republica seria
incrementada. Contando com a concorréncia de paises como Argentina, Cuba, México e Estados
Unidos da América, o governo brasileiro teve que se esmerar para vender a ideia do “paraiso ter-
real”. Grandemente destinado ao campo - a formagéo de nucleos coloniais oficiais nos estados do
Sul e, em especial, as fazendas de café na Regido Sudeste, esse contingente de imigrantes acabaria
absorvido pela dindmica das cidades que cresciam e ofereciam empregos e servicos.

Enganados por uma propaganda iluséria, poloneses, alemaes, espanhdis, italianos, portugueses e,
mais tarde (a partir dos tltimos anos da década de 1910), japoneses foram tomados de uma febre
imigratéria. O mito da abundancia dos tropicos casou-se bem com uma Europa que expelia sua
populagdo pobre e seus pequenos proprietérios endividados. Por fim, o consideravel aumento
populacional em escala mundial, coadunado com a melhoria dos transportes, acabou por colocar
a disposi¢ao grandes grupos de camponeses desempregados. Estima-se que mais de 50 milhoes
de europeus abandonaram seu continente de origem em busca da tao desejada “liberdade’, que

vinha sob a forma de propriedade e emprego. (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 323).

4. Depois de realizada a leitura, contando com a explica¢do de palavras des-
conhecidas e trechos mal compreendidos, solicitar aos estudantes que,
com base no texto, em duplas ou pequenos grupos, discutam entre si e
respondam em seus cadernos algumas perguntas, por exemplo: Quando
a vinda de imigrantes para o Brasil foi estimulada? Por que o governo
brasileiro teve de se esforcar para atrair imigrantes? Para que atividades a
maioria dos imigrantes era destinada? Por que grande niimero de pessoas
imigrou para o Brasil? Quantos imigrantes aproximadamente imigraram
nesse periodo? Vocé acredita que a imigragdo atual que ocorre no Brasil
tem os mesmos motivos da que ocorreu anteriormente? Por qué?

5. Em uma roda de conversa, apresentar as respostas entre os colegas. O
professor pode fazer pequenas interven¢des para esclarecer aspectos
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mal compreendidos ou aprofundar aspectos que julgar necessitados de
maior esclarecimento.

. Realize uma aula expositiva sobre o contexto da imigra¢do no Brasil ocor-

rida no final do século XIX e inicio do XX e sobre os atuais fluxos migra-
térios e imigratdrios, destacando o conceito de interculturalidade, ja apre-
sentado no Documento Curricular de Histdria.

. Exibir o filme documentario Cosmopolis — realizado em 2005, sob diregéo,

roteiro e montagem de Camilo Tavares, Otavio Cury e Céi Belluzzo. O filme
tem dura¢do de 45 minutos aproximadamente e retrata a vida paulistana
por meio de diferentes habitantes da cidade, entre imigrantes e migrantes.
(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Q_XWsXGpVwY).

. Depois da projecao do filme, realizar em grupo uma pesquisa em jornais

e revistas, utilizando a internet, sobre os movimentos populacionais de
migrantes e imigrantes que ocorrem atualmente na Cidade de Sao Paulo.
O professor deve orientar os alunos sobre procedimentos necessarios para
a realizacdo da pesquisa, como o estabelecimento de palavras-chave, a
delimitaciao da quantidade de artigos a serem pesquisados, a diversificacdo
das fontes a serem consultadas.

. Depois da realizagdo da pesquisa, os estudantes devem preparar material

escrito e imagens, se for possivel. Apresentar as fontes que foram consulta-
das para os colegas, assim como as conclusdes a que chegaram com a pes-
quisa. E importante que o professor faca intervencées, chamando a aten-
¢do para a riqueza que a convivéncia entre pessoas de diferentes origens
pode trazer para o cotidiano de todos na cidade e para as questdes ligadas
a cidadania.

10. Por ultimo, os estudantes devem observar as primeiras anotagdes reali-

zadas no inicio da sequéncia didatica e produzir um novo conjunto de
observagdes sobre o tema apds o desenvolvimento da atividade. O resul-
tado dessa produgao devera ser compartilhado pelo grupo.

CURRICULO DA CIDADE



REFERENCIAS PARTE 1- INTRODUTORIO

ARROYO, Miguel Gonzéles. Indagagdes sobre
curriculo: educandos e educadores: seus direi-
tos e o curriculo. Brasilia: MEC/SEB, 2007.

ARROYO, Miguel Gonzales. Curriculo, territorio
em disputa. 5. ed. Petropolis, R]: Vozes, 2013.

BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constituigio da
Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.
Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho e 1990.
Dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Brasilia,
DF, 1990. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm. Acesso em: 1
nov. 2018.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da edu-
cagdo nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/
19394.htm. Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Nacional de Educagao. Parecer CNE/CEB
11/2000. Brasilia, DE, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
PCB11_2000.pdf. Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Brasilia, DE, 2015. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/
lei/113146.htm. Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria da
Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagio Basica. Brasilia:
MEC/SEB/DICEIL 2013.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional
Comum Curricular: educagido é a base.
Brasilia: MEC, 2017.

CATELLI JUNIOR, Roberto et al. Proposigoes de
organizagdo curricular na educagdo de jovens e
adultos. Cadernos Cenpec, Sao Paulo, v. 3, n. 2,
p.162-186, jun. 2013.

CATELLI JUNIOR, Roberto. O conceito de alfa-
betismo e o desenvolvimento de propostas e
metodologias de avaliagdo para jovens e adultos.
CATELLI JUNIOR, Roberto (org.). Formagao e
praticas na educagio de jovens e adultos. Sao
Paulo: Agio Educativa, 2017a.

CATELLI JUNIOR, Roberto. Implementagao da
politica de EJA no municipio com vistas a
superagdo do analfabetismo na cidade. Sio
Paulo, 2017b.

CAVALIERE, Ana Maria. Educagao integral: uma
nova identidade para a escola brasileira? Edu-
cagio e Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, p.
247-270, dez. 2002.

CONNELL, Robert W. Pobreza e educagao. In:
GENTILI, Pablo (org.). Pedagogia da exclusio:
critica ao neoliberalismo em educagio. 11. ed.
Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Os fora de série na
escola. Campinas: Armazém do Ipé: Autores
Associados, 2005.

DI PIERRO, Maria Clara. Os desafios para garantir
a Educagio de Jovens e Adultos. Gestio Escolar,
Séo Paulo, ed. 31, maio 2014. Disponivel em:
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/114/os-
-desafios-para-garantir-a-educacao-de-jovens-
-e-adultos. Acesso em: 1 nov. 2018.

DOLL JUNIOR, William Elder. Curriculo: uma
perspectiva pos-moderna. Tradugdo de Maria
Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.

FERNANDES, Domingos. Para uma teoria da ava-
liagdo no dominio das aprendizagens. Estudos
em Avaliagdo Educacional, Sao Paulo, v.19, n.
41, set./dez. 2008.

FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO, Renato.
Aprendendo Historia: reflexdo e ensino, 2. ed.
Rio de Janeiro: FGV, 2013.

FREIRE, Paulo. Educa¢io e mudanga. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1979.

GATTI, Bernardete Angelina. O professor e a ava-
liagdo em sala de aula. Estudos em Avaliagao
Educacional, Sdo Paulo, n. 27, jan./jun. 2003.

GONGCALVES, Antonio Sérgio. Reflexdes sobre
educagio integral e escola de tempo integral,
2006. Cadernos Cenpec: Educagao Integral,
Sao Paulo, v. 1, n. 2, p. 129-135, 2006.

GUARA, Isa Maria Ferreira da Rosa. Educagio e
desenvolvimento integral: articulando saberes
na escola e além da escola. Em aberto, Brasilia,
v. 22, n. 80, p. 65-81, abr. 2009.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA - IBGE. Censo 2010. Rio de
Janeiro: IBGE, 2010.

MARQUES, Luciana Pacheco; MARQUES,
Carlos Alberto. Dialogando com Paulo Freire
e Vygotsky sobre educag¢io. Rio de Janeiro:
ANPED, 2006. GT Educa¢do Fundamental,
n.13. Disponivel em: http://www.anped.org.br/
sites/default/files/gt13-1661-int.pdf Acesso em:
1 nov. 2018.

OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio de. Deficiéncia
intelectual e saber escolar: a questdo da avalia-
¢ao da aprendizagem. In: MANZINTI, J. E. (org.).
Educagio especial e inclusdo: temas atuais. Sao
Carlos: ABPEE, 2013.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Jovens e adultos como
sujeitos de conhecimento e aprendizagem. Revista
Brasileira de Educagao, n. 12, p. 59-73, 1999.

ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS - ONU.
Declaragao Universal de Direitos Humanos.
Paris: ONU, 1948. Disponivel em: https://www.
unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-
-direitos-humanos Acesso em: 1 nov. 2018.

PACHECO, José Augusto. Curriculo: teoria e pra-
xis. Porto: Porto Editora, 2001.

PACHECO, José Augusto. Escritos curriculares.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

PALANCH, Wagner Barbosa de Lima. Mapea-
mento de Pesquisas sobre Curriculos de Mate-
matica na Educagio Basica Brasileira (1987 a
2012). 2016. 297f. Tese (Doutorado em Educagao
Matemidtica) - Faculdade de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas, Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2016.

PIRES, Célia Maria Carolino. Curriculos de mate-
matica: da organizagao linear a ideia de rede.
Sao Paulo: FTD, 2000.

ROLDAO, Maria do Céu; FERRO, Nuno. O que é
avaliar? Reconstrugao de praticas e concepgoes de
avaliagdo. Estudos em Avalia¢io Educacional,
Séo Paulo, v. 26, n. 63, set./dez. 2015.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma
reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Tradugio: Ernani
E da Fonseca Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SANTOS, Boaventura de Souza. Reconhecer
para libertar: os caminhos do cosmopolitanis-
mo multicultural. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2003.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de
Educagao. Portaria n° 5.930, de 14 de outubro
de 2013. Regulamenta o Decreto n° 54.452, de
10/10/13, que institui, na Secretaria Municipal
de Educagio, o Programa de Reorganizagao
Curricular e Administrativa, Amplia¢do e
Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo. Sao Paulo, SP, 2013.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagio. Diretoria de Orientagido Técnica.
Curriculo integrador da infancia paulistana.
Sao Paulo: SME/DOT, 2015.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagéo. Direitos de Aprendizagem dos
Ciclos Interdisciplinar e Autoral. Sio Paulo:
SME/COPED, 2016b. (Cole¢dao Componentes
Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a
Caminho da Autoria)

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagéo. Direitos de Aprendizagem dos
Ciclos Interdisciplinar e Autoral: Historia.
Sao Paulo: SME/COPED, 2016a. (Colegao
Componentes Curriculares em Didlogos
Interdisciplinares a Caminho da Autoria)

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de
Educagao. Coordenadoria Pedagdgica. Curriculo
da Cidade: Ensino Fundamental: Lingua
Portuguesa. Sao Paulo: SME/COPED, 2017.

SILVA, Fabiany de Céssia Tavares; MENEGAZZO,
Maria Adélia. Escola e cultura escolar: gestao
controlada das diferengas no/pelo curriculo. In:
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 28., Caxambu,
MG. Anais [...] Rio de Janeiro: Anped, 2005.

UNESCO. Educag¢ao para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel: objetivos
de aprendizagem. Brasilia: UNESCO, 2017.
Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/
images/0025/002521/252197por.pdf. Acesso
em: 1 nov. 2018.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich; LURIA, Alexan-
der Romanovich. Estudos sobre a histéria do
comportamento: 0 macaco, o primitivo e a
crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Obras comple-
tas: fundamentos de defectologia. Tradugao de
Maria del Carmen Ponce Fernandez. Havana:
Editorial Pueblo y Educacion, 1997. t. 5.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Problemas del
desarrollo de la psique. Cuba: Editorial Pueblo
y Educacién, 2000.

®



REFERENCIAS PARTE 2 - HISTORIA

ACAO EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MON-
TENEGRO. Inaf Brasil 2018: resultados prelimi-
nares. Sao Paulo: Agao Educativa: Instituto Paulo
Montenegro, 2018. Disponivel em: https://drive.
google.com/file/d/1ez-6jrirRRUmM9J]3MkwxEU-
fHjCTEI6/view. Acesso em: 27 ago. 2018.

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viven-
tes: formacgao do Brasil no Atlantico Sul. Sao
Paulo: Companbhia das Letras, 2000.

ARROYO, Miguel G. Politicas educacionais, igual-
dade e diferencas. Revista Brasileira de Politica
e Administragao da Educagao - Periddico cien-
tifico editado pela ANPAE, [S.1], v. 27, n. 1, abr.
2011. ISSN 2447-4193. Disponivel em: <https://
seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/19969>. Acesso
em: 11 fev. 2019. doi:https://doi.org/10.21573/
vol27n12011.19969.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em
disputa. 5. ed. Petropolis, R]: Vozes, 2013.

BAUDRILLARD, Jean. A sociedade de consumo.
Portugal: Edigoes 70, 2008.

BEZERRA, Holien Gongalves. Ensino de Historia:
contetdos e conceitos bésicos. In: KARNAL,
Leandro (org.). Histdria na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2003.

BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e cidadania
nas atuais propostas curriculares de Historia. In:
BITTENCOURT, Circe (org.) O saber histérico
na sala de aula. 12. ed. Sao Paulo: Contexto, 2017.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia: funda-
mentos e métodos. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

BITTENCOURT, Circe. Identidade nacional e ensi-
no de Histdria no Brasil. In: KARNAL, Leandro
(org.). Historia na sala de aula: conceitos, prati-
cas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

BOURDIN, Alain. A questio local. Tradugao Orlando
dos Santos Reis. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da edu-
cagdo nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/
19394.htm. Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho
Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CEB
11/2000. Brasilia, DE, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
PCB11_2000.pdf. Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11645.htm.
Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Dis-
ponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
LEIS/2003/110.639.htm. Acesso em: 1 nov. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. Documento nacional preparatério
a VI Conferéncia Internacional de Educagao
de Adultos: VI CONFITEA. Brasilia: MEC;
Goiénia: FUNAPE/UFG, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/confi-
tea_docfinal.pdf. Acesso em: 24 ago. 2018.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e edu-
cagdo: desafios para a préatica pedagogica.
In: MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU,
Vera Maria (org.). Multiculturalismo: dife-
rengas culturais e praticas pedagogicas. 9. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

CARVALHO FILHO, Roper Pires de. Ensino de
Histdria: politicas curriculares, cultura escolar,
saberes e praticas docentes. Revista de Pds-
Graduagao em Histdria, Floriandpolis, v. 4, n.
2, p. 82-101, jul./dez. 2012.

CATELLI JUNIOR, Roberto. O conceito de alfa-
betismo e o desenvolvimento de propostas e
metodologias de avaliagao para jovens e adultos.
CATELLIJUNIOR, Roberto (org.). Formagio e
praticas na educagio de jovens e adultos. Sio
Paulo: A¢do Educativa, 2017a.

CATELLI JUNIOR, Roberto. Implementagio da
politica de EJA no municipio com vistas a
superagdo do analfabetismo na cidade. Sio
Paulo, 2017b.

CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer tabula rasa
do passado? Sio Paulo: Atica, 1995.

FASHEH, Munir. Como erradicar o analfabe-
tismo sem erradicar os analfabetos? Revista
Brasileira de Educagio, n. 26, maio/ago. 2004.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/
n26/n26al2.pdf. Acesso em: 19 ago. 2018.

FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO,
Renato. Aprendendo Historia: reflexio e ensi-
no. 2. ed. Rio de Janeiro: FGV, 2013.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o
cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

FONSECA, Selva Guimardes. A histéria na
educagdo bisica: contetdos, abordagens e
metodologias. In: SEMINARIO NACIONAL
CURRICULO EM MOVIMENTO. 1., 2010,
Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte, 2010.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia &
ensino de Historia. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 9. ed.
Rio de Janeiro: Graal, 1990.

GOMES, Nilma Lino. A questdo racial na escola:
os desafios colocados pela implementagao da
Lei 10.639/03. In: MOREIRA, Antonio Flavio;
CANDAU, Vera Maria (org.). Multiculturalismo:
diferengas culturais e praticas pedagogicas. 9. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, edu-
cagdo e descolonizagao dos curriculos. Curriculo
sem Fronteira, v. 12, n. 1, p. 98-109, jan./abr.
2012. Disponivel em: http://www.acaoeducativa.
org.br/fdh/wp-. Acesso em: 17 ago. 2018.

GONCALVES, Marcia de Almeida. Histdria local:
o reconhecimento da identidade pelo cami-
nho da insignificancia. In: MONTEIRO, Ana
Maria F. C; GASPARELLO, Arlette Medeiros;
MAGALHAES, Marcelo de Souza (org.). Ensino
de Historia: sujeitos, saberes e préticas. Rio de
Janeiro: Mauad X: FAPER], 2007. p. 175- 185.

HOBSBAWM, Eric. A era do capital. 1848-1875.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

@ CURRICULO DA CIDADE

HOBSBAWM, Eric. Sobre histéria. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2001.

HORN, Geraldo Balduino; GERMINARI, Geyso
Dongley. O ensino de Histdria e seu curriculo:
teoria e método. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA - IBGE. Pesquisa nacional por
amostra de domicilios continua 2016-2017.
Rio de Janeiro: IBGE, 2018.

TANNI, Octavio. Globalizagdo e nova ordem
internacional. In: REIS FILHO, Daniel Aarao;
FERREIRA Jorge; ZENHA, Celeste (org.) O
século XX: o tempo das dtvidas. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2000. v. 3

LE GOFE Jacques. Historia e memoria. Campinas:
Unicamp, 1994.

MOREIRA, Antonio Fldvio; TADEU, Tomaz.
Sociologia e teoria critica do curriculo: uma
introdugdo. In: MOREIRA, Antonio Flavio;
TADEU, Tomaz. Curriculo, cultura e socieda-
de. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera
Maria (org.). Multiculturalismo: diferen-
cas culturais e praticas pedagdgicas. 9. ed.
Petrépolis, R]: Vozes, 2012.

NADALI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: tra-
jetorias e perspectivas. Revista Brasileira de
Historia, Sao Paulo, v. 13, n. 25-26, p.143 - 162,
set./92-ago./93.

NORA, Pierre. Entre memoria e Histdria: a proble-
matica dos lugares. Projeto Historia, Sao Paulo,
v. 10, p. 7-28, 1993.

ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS -
ONU. Transformando nosso mundo: a agenda
2030 para o desenvolvimento sustentével. Rio
de Janeiro: ONU, 2015. Disponivel em: https://
nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/.
Acesso em: 28 ago. 2018.

PROST, Antoine. Doze ligoes sobre a Historia.
Tradugdo Guilherme Jodo de Freitas Teixeira. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante: cinco
ligoes sobre a emancipagéo intelectual. Trad.
Lilian do Valle. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

REIS, José Carlos. Historia & teoria: historicismo,
modernidade, temporalidade e verdade. Rio de
Janeiro: FGV, 2003.

RUSEN, Jorn. Razio histérica: teoria da Histo-
ria: os fundamentos da ciéncia Historica. Tra-
dugdo Estevao de Rezende Martins. Brasilia:
UnB, 2001.

SACRISTAN, J. Gimeno. O significado e a fungdo
da educagao na sociedade e na cultura globali-
zadas. In: GARCIA, Regina Leite; MOREIRA,
Antonio Flavio Barbosa (org.). Curriculo
na contemporaneidade: incertezas e desa-
fios. Tradugdo Silvana Cobucci Leite; Beth
Honorato; Dinah de Abreu Azevedo. 4. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagao. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental:
Historia. Sao Paulo: SME/COPED, 2017.



SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagdo. Direitos de aprendizagem dos
ciclos interdisciplinar e autoral. Sao Paulo:
SME/COPED, 2016a. (Cole¢ao Componentes
Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a
Caminho da Autoria)

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de
Educagao. Direitos de aprendizagem dos ciclos
interdisciplinar e autoral: Histéria. Sao Paulo:
SME/COPED, 2016b. (Cole¢io Componentes
Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a
Caminho da Autoria)

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagdo. Diretoria de Orientagdo Técnica.
Educagio de Jovens e Adultos: principios e
préticas. Sao Paulo: SME/DOT, 2016c.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagio. Diretoria de Orientagdo Técnica.
Orientagdes curriculares: expectativas de
aprendizagem para Educa¢do de Jovens e
Adultos - EJA. Sdo Paulo: SME/DOT, 2008a.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Orientagées didaticas do curriculo da cidade:
Historia. Sio Paulo: SME/COPED, 2018b.

SCHWARCZ, Lilia M; STARLING, Heloisa.
Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2015.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique.
Dicionario de conceitos historicos. Sio Paulo:
Contexto, 2005.

REFERENCIAS PARTE 3 - ORIENTACAQ DIDATICA

ABUD, Kitia Maria; SILVA, André Chaves de
Melo; ALVES, Ronaldo Cardoso. Ensino de
Historia. Sao Paulo: Cengage Learning, 2010.

ALCANTARA FILHO, José Luiz; FONTES, Rosa
Maria Olivera. A formagao da propriedade e a
concentragao de terras no Brasil. Revista de
Histéria Econdmica & Economia Regional
Aplicada, v. 4, n. 7, jul./dez. 2009.

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viven-
tes: formagao do Brasil no Atlantico Sul. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2000.

ALVAREZ, Maria Isabel Pinto. Nos meandros
da planicie: industrializagdo e meio ambiente
em Cubatdo. In: MARTINEZ, Paulo Henrique
(org.). Historia ambiental paulista: temas, fon-
tes, métodos. Sdo Paulo: Senac, 2007.

ANDRADE, Vera Cabana. Repensando o docu-
mento histérico e sua utilizagdo no ensino.
In: MONTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO,
Arlette Medeiros; MAGALHAES, Marcelo
de Souza (org.). Ensino de Histdria: sujeitos,
saberes e préticas. Rio de Janeiro: Mauad X:
FAPERJ, 2007.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro.
Séo Paulo: Perspectiva, 1978.

DEAN, Warren. A ferro e fogo: a histdria
da devastagio da mata atlantica brasilei-
ra. Tradugdo Cid K. Moreira. Sdo Paulo:
Companbhia das Letras, 1996.

DOMINGUES, Petronio. Movimento negro bra-
sileiro: alguns apontamentos histéricos. In:
Revista Tempo, Niteroi, n. 23, p.100-122, 2007.

DOMINGUES, Petronio. Uma histéria nao con-
tada: negro, racismo e branqueamento em Sao
Paulo no pos-aboligao. Sdo Paulo: SENAC, 2004.

FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO,
Renato. Aprendendo Historia: reflexdo e ensi-
no. 2. ed. Rio de Janeiro: FGV, 2013.

FERRO, Marc. A histéria vigiada. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1989.

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica
de ensino de Historia. 11. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2010.

FREIRE, Paulo, SHOR, Ira. Medo e ousadia: o
cotidiano do professor. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1986.

HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss da Lin-
gua Portuguesa. Rio de Janeiro, Objetiva, 2001.

KNAUSS, Paulo. Sobre a norma e o ébvio: a sala
de aula como lugar de pesquisa. In: NIKITIUK,
S.L. Repensando o ensino de Histdria. Sao
Paulo: Cortez, 1996.

LAGO, Pedro Corréa do. Iconografia paulistana:
do século XIX. 2. ed. Sao Paulo: Capivara, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo:
Cortez, 1991.

MARTINEZ, Paulo Henrique. O abastecimento
de dgua: vida cotidiana e desiguldade social. In:
MARTINEZ, Paulo Henrique (org.) Histéria
ambiental paulista: temas, fontes, métodos. Sao
Paulo: Senac, 2007.

MENESES, Ulpiano Bezerra de. A cultura material
no estudo das sociedades antigas In: Revista de
Histdria. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo,
n. 115, 1983. Disponivel em: http://www.revis-
tas.usp.br/revhistoria/article/view/61796

OLIVEIRA, Maria Marly. Sequéncia didatica
interativa no processo de formagio de profes-
sores. Petropolis: Vozes, 2013.

PADILHA, P. R. Planejamento Dialdgico: como
construir o projeto politico pedagdgico da esco-
la. Sao Paulo: Cortez, 2001.

PERRENOUD, Philippe. La formation des
Enseignants entre théorie et pratique. Paris:
LHarmattan, 1994.

PERRENOUD, Philippe et al. As competéncias
para ensinar no século XXI: a formagdo dos
professores e o desafio da avaliagdo. Trad.
Claudia Schilling; Fatima Murad. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

THOMPSON, E.P. A miséria da teoria. Rio de
Janeiro: Zahar, 1987.

UNESCO. Educagio para os objetivos de desen-
volvimento sustentavel: objetivos de aprendi-
zagem. Brasilia: UNESCO, 2017.

ZABALA, Antoni (org.). A pratica educativa:
como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental:
Historia. Sdo Paulo: SME/COPED, 2017.

SCHERER-WARREN, Ilse. Movimentos sociais:
um ensaio de interpretagdo socioldgica. 2.ed.
Florianépolis: UFSC, 1987.

SCHWARCY, Lilia M; STARLING, Heloisa M.
Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2015.

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missio:
tensdes sociais e criagdo cultural na Primeira
Republica. 2. ed. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2003.

SILVA, Janice Theodoro da; RUIZ, Rafael. Trocas,
cotidiano e autonomia na cidade colonial.
In: CAMPOS, Candido Malta; GAMA, Lucia
Helena; SACCHETTA, Vladimir (org.). Sao
Paulo, metrépole em transito: percursos urba-
nos e culturais. Sao Paulo: Senac, 2004.

STRECK, Carla Fabiana; FRISON, Thirza Baptista.
Lembrangas de velhos: o mundo do trabalho
na infancia. Est. Interdiscipl. Envelhec., Porto
Alegre, v. 1, p. 105-121, 1999.

THURLER, Moénica Gather. O desenvolvimen-
to profissional dos professores: novos para-
digmas, novas praticas. In: PERRENOUD, P.;
THURLER, M.; MACEDO, L.; MACHADO,
N.; ALLESSANDRINI, C. As competéncias
para ensinar no século XXI: a formagdo dos
professores e o desafio da avaliagdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

VYGOTSKY, L.S. Formagao social da mente. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1987.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como
ensinar. Tradugdo Ernani F. da E Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

ZABALA, Antoni. Os enfoques didaticos. In: COLL,
César; MARTIN, Elena (org.). O construtivis-
mo em sala de aula. Sio Paulo: Atica, 1996.

®



ANOTACOES




ANOTACOES




ANOTACOES




ANOTACOES




.,Uxu/z ﬂV///‘
/04/z SO

N

S
e

N
S5 //4//4.
NN\ N

/04//,#/////,
/04//%/////,
B ,ﬂﬂ//, SN

A

=
h&%/// 5

BN /,,//%/////
BN /,,//%/////

RS

RN

N
TS h&%/x/

S
IR u,/ﬂ,ﬂ#/?/u

////// NN
R //,///// .

S

; ,,,r/,w,u, AN

BN ,U/N /////

s
s ,//,AV///

2 ///;/,NV///
i ////;//,NV///

e

S //xﬂ///,

S—

S //%/%

S—
R ,,ﬂ/////,

NN
RS
AR //,ﬂ/////,

NS

—

NN

—
DN

o —
R ///,%V///‘

—
S ,/, N
i r,u,///////,

S
: //ﬂ/////

N
=
i //¢//

BN

RN

N



RN

RN

AN

,,,,, ﬁ///// 5

RS

4////_

mauﬂ/u//

AN

mauﬂw// SO

SN

A N

SN AN

SN

S //4//1.

LN NN
S //a//ﬁ.

SN N

Wa/ﬁ AN

m,:/é/ N

m,:/é/ N

?/M AN

P
PR NN
BN 5 B3 /,// 7/// BRSO
. B //u// ﬂ#///
m,uﬂw// N,

m:/,u//, Ny

m:/:/u SN

SRR\

B hx%///
; ,;,,,/,,9// :
; ,;,,,/,,7//,

; :/,,ﬁ/%///
; ,;,,ﬁ/%//
,,,,, 0 ,w/%“,ﬁ///
, : wu%%///

RN
o —
AN

SN

PRI
SN
FINN

A
DO RN
NN, RSO




Il

Organizagdo -

das Nagdes Unidas -
para a Educacgéo, -

a Ciéncia e a Cultura .

Cooperagao
: Representacéao
: no Brasil

CURRICULO
da CIDADE

PR:_EFEIRA DE
SAO PAULO

EDUCACAO




