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AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade:
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), elaborado a muitas maos pelos
profissionais da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RME-SP) ao
longo do ano de 2018. Resultado de um trabalho dialégico e colabora-
tivo, este Curriculo busca integrar as experiéncias, praticas e culturas
acerca dos jovens e adultos atendidos nesta Rede.

Durante os meses de outubro e novembro de 2018, a primeira versao do documento foi
disponibilizada aos profissionais da RME-SP e aos educadores que atuam nas diferentes
formas de atendimento da modalidade EJA para que apresentassem suas contribuicoes, as
quais, apos anadlise e discussao, foram incorporadas a versao final que apresentamos agora.

Nestas paginas, vocés encontrardo materializacdes dos principios e diretrizes que estdo em
diversos documentos municipais e federais que compoem a histéria da Educacao de Jovens
e Adultos. Buscamos o fortalecimento das politicas de equidade e de educacéo inclusiva,
além de garantir as condicoes necessarias para que sejam assegurados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento tendo em vista a promocdo da educacéo integral a todos
os estudantes das nossas Unidades Educacionais, respeitando suas realidades socioecon6-
mica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propdsito é que o Curriculo da Cidade para Educacdo de Jovens e Adultos oriente o
trabalho na escola e, mais especificamente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas
acdes de implementacéo, a formacéo continuada dos profissionais da Rede, essencial con-
dicdo para o salto qualitativo na aprendizagem e no desenvolvimento dos nossos estudan-
tes, premissa em que este documento estd fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regides
da Cidade. E parte de um processo que passara por transformacdes e qualificacdes a partir
das contribuicdes vindas da prética.

Sua participacdo é muito importante para que os objetivos deste Curriculo deixem as pagi-

nas e se concretizem nas Unidades Educacionais da Rede.

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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APRESENTACAO

1 A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) investiga
trimestralmente um conjunto de
informacdes conjunturais sobre as
tendéncias e flutuagoes da forca

de trabalho e, de forma anual,

temas estruturais relevantes para a
compreensao da realidade brasileira.
Dados educacionais sao obtidos em
ambos 0s casos: na coleta trimestral,
por meio de um questiondrio sobre
as caracteristicas basicas de educa-
¢ao, aplicado as pessoas de 5 anos
ou mais de idade, com o objetivo de
auxiliar a compreenséo das infor-
magdes conjunturais de trabalho; na
coleta anual, realizada no segundo
trimestre de cada ano civil, por meio
de um questiondrio mais amplo,
aplicado a todas as pessoas da amos-
tra, com a finalidade de retratar o
panorama educacional.

CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES CURRICULARES PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME), com objetivo de potenciali-
zar o0 ensino e a aprendizagem dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Municipio de Sdo Paulo, apresenta o Curriculo da Cidade:
Educacdo de Jovens e Adultos que constitui-se como o resultado de um
trabalho coletivo e dialégico que contou com a participacdo de professo-
res das diversas formas de atendimento da EJA (Regular, Modular, Centros
Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos - CIEJAs e Movimento de
Alfabetizacdo de Sdo Paulo - MOVA), representantes das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs), técnicos da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) e pesquisadores da éarea.

O Curriculo da Cidade: Educacado de Jovens e Adultos esta alinhado aos prin-
cipios norteadores e as bases tedricas que alicercaram o Curriculo da Cidade:
Ensino Fundamental, sem deixar de integrar suas especificidades.

Por principio, é fundamental reconhecer que os estudantes da EJA fazem
parte dos milhdes de brasileiros privados dos bens simbdlicos e materiais
que a escolarizacdo deveria garantir. A Pesquisa Nacional de Amostragem
por Domicilio (Pnad Continua, 2016)' do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2016), expde a gravidade da situacdo: 7,2 % da popula-
cdo brasileira com 15 anos de idade ou mais sé&o analfabetos, isso significa
11,8 milhdes de pessoas. Mais da metade da populacéo de 25 anos ou mais
- cerca de 66,3 milhdes de pessoas - detém apenas o Ensino Fundamental.
A necessidade de educar jovens e adultos e a funcdo dessa escolarizacdo séo
pontos que permeiam esse curriculo, trazendo a tona algumas possiveis res-
postas a esses questionamentos. Uma explicacdo otimista para a existéncia
dessa modalidade reside no fato desses sujeitos desejarem os estudos em
busca de realizacdo pessoal e também a busca por uma cidadania responsa-
vel. Isso deve ser levado em consideracao, pois em grande parte dos casos,
as pessoas atendidas pela EJA tiveram o seu direito a educacao negado em
algum momento da vida, o que torna imperativo reverter esse quadro.
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Também ¢é preciso reconhecer que a sociedade contemporanea, globalizada
e tecnoldgica, exige cada vez mais conhecimentos especializados. A parti-
cipacado na vida publica requer uma melhor capacidade de assimilar e ana-
lisar informacdes disponiveis em diferentes meios de comunicacéo, o que
exige habilidades de leitura, escrita, calculo, compreensdo de fenémenos
que contextualizem social e historicamente a vida do cidadao. Essas habi-
lidades, muitas vezes adquiridas no processo de escolarizacdo, ajudam os
sujeitos a atuar na sociedade com mais autonomia.

Além disso, o acesso ao mundo laboral contemporadneo demanda niveis
elevados de escolaridade, o que implica que a conclusdo ou ndo de uma
etapa de ensino pode ser o elemento balizador para o acesso a postos de
trabalho mais bem remunerados.

A partir das especificidades dos estudantes, considerando que ja possuem
experiéncias variadas, crencas e concepcoes sobre inUmeros aspectos, é
necessario reconhecer que apresentam ideias mais elaboradas sobre a rea-
lidade e que suas formas de aprender, bem como suas experiéncias, pre-
cisam ser consideradas. A EJA deve ser compreendida como um processo
continuo em que os conhecimentos sdo mobilizados cotidianamente e as
aprendizagens acontecem entre os estudantes, seus pares e professores.

Assim, este documento considera as caracteristicas especificas dos jovens
e adultos matriculados nas Escolas da Rede Municipal de Ensino (RME): as
diferencas étnico-raciais, deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacado, migrantes, imigrantes e refugiados etc.

O processo para a elaboracdo do Curriculo foi realizado sob a orientacéo
da Coordenadoria Pedagdgica (COPED), do Nucleo Técnico de Curriculo
(NTC) e da Divisdo de Educacédo de Jovens e Adultos (DIEJA), partindo das
experiéncias e vivéncias dos estudantes e dos profissionais que atuam na
EJA no municipio, bem como dos profissionais que atuam nas equipes téc-
nicas da SME/COPED e das Divisdes Pedagdgicas (DIPEDs), tendo como
base as seguintes premissas:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo municipal,
respeitando a memdria, os encaminhamentos e as discussoes realiza-
das em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, praticas e cul-
turas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: Este Curriculo foi construido para ser um documento dina-
mico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores com vistas a
garantir os direitos de aprendizagem a todos os estudantes da Rede.
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Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visdes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que propiciou as vozes dos diversos sujeitos
que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade: Educacéo de Jovens e Adultos reforca as mudancas de
paradigmas que a sociedade contemporanea vive, na qual um curriculo ndo deve
ser concebido de maneira que o estudante se adapte ao que a escola oferece, mas
como um campo aberto a diversidade, ndo no sentido de aprender apenas conteu-
dos diferentes, mas sim de aprender contelidos de diferentes maneiras.

O Curriculo da EJA, assim como os outros Curriculos da Cidade de S&o Paulo,
estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacédo Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, auténomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que
eles sejam assegurados a cada jovem e adulto da Rede Municipal de
Ensino, independentemente da sua realidade socioeconémica, cultu-
ral, étnico-racial ou geogréfica.

Educacio Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reco-
nhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se
por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democratica.

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos foi organizado para as
quatro etapas (Alfabetizacdo, Basica, Complementar e Final) e apresenta uma
Matriz de Saberes, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos
Estruturantes, os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada Componente Curricular.
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Os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento de cada componente curricular foram elaborados pelos Grupos
de Trabalho (GTs), compostos por técnicos da DIEJA, do Nucleo Técnico de
Curriculo (NTC), da Divisdo de Educacéo Especial (DIEE), do Nucleo Técnico de
Avaliacdo (NTA), pelos professores indicados por suas Unidades Educacionais
(UEs) e DIPEDs das DREs, por representantes do MOVA-SP e pela equipe de
assessoria dos componentes curriculares.

Os GTs reuniram-se no perfodo de abril a agosto de 2018 e, a partir das discus-
sdes aprofundadas, com reflexGes das experiéncias docentes e das pesquisas
nas diversas dreas do conhecimento, possibilitou-se a construcdo democratica
e coletiva do documento.

Além dos GTs, para a construcdo desse Curriculo, foram desenvolvidas diver-
sas acoes, dentre elas:

Seminério “A atualizacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos na Cidade de Sao Paulo”, que aconteceu em agosto de
2018 e teve como objetivo apresentar para a Rede a atualizacdo do
Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos.

Consulta publica as UEs, equipes das DREs (Supervisdo Escolar e
DIPEDs), no periodo de 10 de outubro a 9 de novembro de 2018, com
contribuicGes para o aperfeicoamento dos documentos curriculares
dos diferentes componentes curriculares.

Leitura Critica do documento proposto para cada componente curri-
cular, realizada nos meses de outubro e novembro de 2018 por pes-
quisadores das areas de conhecimento.

Apds anélises dessas contribuicdes pelas equipes técnicas da SME/COPED
e dos assessores dos diferentes componentes curriculares, apresentamos a
versdo final do documento curricular, a ser implementado pelas Unidades
Educacionais que atendem os estudantes da EJA na Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo.
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da EJA, embasado pelo Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental,
foi construido a partir da compreenséo de que:

Curriculos sdo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagdo. Assim
sendo, ¢ fruto de uma construgdo cultural que retne diversas perspectivas e
muitas significagdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das acdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboragdo de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos sdo orientadores: O curriculo “é¢ também uma forma concreta de
olhar para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de
uma organiza¢io de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepg¢des
de curriculo levam a diferentes orientagdes em relacao ao individuo que se dese-
ja formar, a pratica educativa e a propria organiza¢io escolar. O curriculo ndo
oferece todas as respostas, mas traz as discussdes tematicas, conceituais, procedi-
mentais e valorativas para o ambiente da escola, orientando a tomada de decisodes
sobre as aprendizagens até a “[...] racionalizagdo dos meios para obté-las e com-
provar seu sucesso” (SACRISTAN, 2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode
ser considerado como o cerne de uma proposta pedagogica, pois tem a funcao
de delimitar os aprendizados a serem desenvolvidos e referenciar as ativida-
des a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a compreensio e a melho-
ria da qualidade de vida como base da sociedade, da propria escola, do trabalho
do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a principal inten¢do do
Curriculo da Cidade ¢é justamente oferecer diretrizes e orientagdes a serem utili-
zadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a cada um
dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.
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[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte: é
a expressao da fungdo socializadora da escola; é um instrumento imprescindivel para compre-
ender a pratica pedagogica; estd estreitamente relacionado com o contetdo da profissionalida-
de dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito diversas
(pedagdgicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de inovagao peda-
gogica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino. (PACHECO,

2005, p. 37).

Curriculos néo sédo lineares: O curriculo néo é uma sequéncia linear, mas um
conjunto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, ndo é
possivel defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no
cotidiano escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo estd estreitamente
ligado ao dia a dia da pratica pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios
ambitos.

[...] um curriculo construtivo ¢ aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, nao tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de interse¢do ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais haverd pontos de interseccdo, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e ndo um produto acabado: O “curriculo
é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas ndo deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo
¢ um processo e ndo um produto, mas “é uma prética constantemente em deli-
beragdo e negociacido” Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fungdes
da proépria escola e a forma particular de enfocd-las num momento historico e
social determinado” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a fungdo do curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagdo, sua
caracteristica mais fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da histéria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito principal para

a elaboragio e implementa¢do de um curriculo, uma vez que tem a func¢io de con-
textualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos
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e praticas, quanto pela relagio que estabelece com seus estudantes. Para tanto, os
educadores precisam reconhecer o seu papel de protagonistas nesse processo, sen-
tindo-se motivados e tendo condicdes de exercé-lo. Compreendendo a importancia
desse envolvimento, o Curriculo da Cidade foi construido com a colaborag¢io dos
professores da Rede Municipal de Ensino, que participaram do processo enviando
propostas ou integrando os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda,
valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar signifi-
cativo o curriculo praticado na escola.

O professor transforma o contetido do curriculo de acordo com suas prdprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagdo enquanto a formagio estritamente pedagdgica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Nesse processo, o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagdgicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma drea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussoes curriculares e na organizagao dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas acdes desenvolvidas nos
espacos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a prépria historia de
construc¢io curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo é dar condi¢Oes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criangas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevancia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios historicos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educagédo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadios do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e de um
mundo sustentaveis e justos. As propostas de formagdo de cardter tdo amplo e ndo
imediatistas exigem algumas adjetivagdes as praticas curriculares que nos apontam
numa dire¢do da integralidade dos objetivos de formacdo. Dentro dessa perspecti-
va, o curriculo nio visa apenas a formag¢do mental e logica das aprendizagens nem
ser um mero formador de jovens ou adultos para a inser¢ao no mercado imediato
de trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas
com relagdo a sua fun¢do social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser
humano, seus valores e sua vida social digna.
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CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educagdo Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua forma-
¢do como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgi-
ca voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidadaos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.

Essa concepgdo nao se confunde com educagio de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quanto
pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jornada
escolar contribui - mas nédo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconte¢a. A Educagdo Integral ndo se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supe-
ra a fragmentag¢io e o foco unico em conteudos abstratos. Ela busca promo-
ver e articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem
os estudantes para a realizacdo do seu projeto de vida e para contribuirem
com a construcdo de um mundo melhor.

Nas trés tltimas décadas, o debate académico sobre Educagido Integral tem
envolvido socidlogos, fildsofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢oes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas defini¢des de Educagio Integral que comegaram a emergir a partir
de meados da década de 1990 apontam para a humanizagao do sujeito de direito
e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvolvimento
humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem via socia-
lizagdo dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros, com a
comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os conteudos curriculares sao meios
para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagao do individuo por ele
mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagdo Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se em
uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desenvolvi-
mento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve incentivar,
ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do senso critico, além
de garantir a inclusiao do individuo na sociedade por meio do conhecimento, da
autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social, cultural e politicamente.

Em outra publicagio, ao observar o contexto geral da Educagdo Integral, a
mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e considera-
-0 como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfacdo com as
escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal visdo ressalta
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que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfeicoamento humano,
potencializando a capacidade de o individuo realizar-se em todas as dimensdes.

Gongalves (2006) associa a Educagao Integral a totalidade do individuo como
processo que extrapola o fator cognitivo, permitindo-lhe vivenciar uma multipli-
cidade de relacdes, com a intengdo de desenvolver suas dimensoes fisicas, sociais,
afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e politicas. Cavaliere
(2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a esséncia da Educagao
Integral reside na percepg¢do das multiplas dimensdes do estudante, que devem
ser desenvolvidas de forma equitativa.

Pode-se complementar essa visao, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagéo Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via arti-
culagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre outros.

o Asegunda enfatiza a articulacdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o A terceira compreende a importincia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢iao formal e
nao formal para a formagao do individuo integral.

o A quarta defende a expansao qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espago, regido,
circunstincias sociais, econémicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagio integral como direito de cidadania supoe uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condig¢des para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdao no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertorio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre o desenvolvimento
global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se romper com as
percepgdes reducionistas dos processos educativos que priorizam as dimensoes
cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que emergem dos
tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inserem. Segundo
a BNCC (BRASIL, 2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado é a intencionalida-
de dos processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepgéio de
Educagdo Integral. Isto implica:
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Lei n° 8.069/90.

Lei n° 9.394/96.

Lei n° 13.146/15.
http://planejasampa.prefei-
tura. sp.gov.br/assets/Programa-
deMetas_2017-2020_Final.pdf

6 Desenvolvimento Social:
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cidade saudavel, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educagdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestao: cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-
¢do social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,
amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma formag¢do emancipadora que valorize as agdes criativas
dos estudantes frente as transformagdes tecnoldgicas;

IV. Aliar a satisfacdo e o prazer pela busca de novos conhecimentos com
vistas a formacao do individuo autébnomo do século XXI.

Educacédo Integral e Marcos Legais

Diversos marcos legais internacionais e nacionais alinham-se com esse con-
ceito de Educagio Integral.

Entre os internacionais, destacamos: Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convencio sobre os Direitos da Crianga da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais, destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao Nacional (1996)°; Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
o Plano Municipal de Educag¢ido (2015-2025) e o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais de
Educagao (2007), também criam condi¢des para a promog¢do de uma educagdo
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepg¢do de Educagdo Integral estd igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sao Paulo®, com-
preendido como “um meio de pactuagido de compromissos com a sociedade”.
O documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os
setores da administra¢do municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano:
cidade diversa, que valoriza a cultura e garante educagdo de qualidade a todos
e todas” engloba a Secretaria Municipal de Educagéo, a Secretaria Municipal
de Direitos Humanos e Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As
onze metas e vinte projetos associados a esse eixo também tém como foco a
Educagao Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagdo Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de conteudos curricula-
res, ainda que importante, ndo é o suficiente para que as novas geragoes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.
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CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenga como caracte-
ristica inerente da humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desi-
gualdades, como afirma Boaventura Santos:

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconhega as diferencas e de uma diferenca que néo produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagdo das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder ao desafio: “o que
ha de igual nos diferentes?”

Dessa forma, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a diversi-
dade, a qual ndo diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em relagdo a
contetidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante na relagdo com
seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de conteudos comuns
a partir de praticas e recursos pedagogicos que garantam a todos o direito ao apren-
dizado. Para efetivar esse processo de mediacido pedagogica, ao planejar, o profes-
sor precisa considerar as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e
oportunidades para todos os estudantes. Tal consideragio aos diferentes estilos cogni-
tivos faz do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no cur-
riculo parece depender mais da combinagdo de um conjunto de dindmicas gru-
pais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias isola-
das ou prescritas.

Desde as duas dltimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo tornou-
-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos paises do
mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como da recon-
figuracido da economia global e dos impactos sociais, politicos e culturais desse
processo. O Brasil todo ainda foi palco de amplas migragdes e imigragoes dita-
das pelo pos-guerra da primeira metade do século XX e pela reorganiza¢io do
modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejei¢do pela cidade desses fluxos migratérios e imigraté-
rios motiva o estabelecimento definitivo dessas populagdes e transforma o ter-
ritério paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e marco
historico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultural pela
propria contribui¢ao dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econémica e politica, com seus
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consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na perspec-
tiva de futuro, na degradagdo ambiental e, consequentemente, na educagdo e na
organizag¢do do curriculo. Neste contexto, o curriculo é atingido frontalmente em
busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca, como o espago de
pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa func¢do nele? Qual
sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como formadora de valo-
res e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensio territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizacdo? O que somos e 0 que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesao social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de diver-
sos paises, que vém contribuindo para a constru¢ido de uma cidadania responsa-
vel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ao definir os seus objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, considera o direito de todos a aprender
e participar do pais. Para isso, o curriculo valoriza a fungdo social do profes-
sor e a fun¢do formativa da Escola. O conjunto dos professores e educadores
da Rede é fundamental para reconhecer as capacidades criticas e criadoras e
potencializar os recursos culturais de todos os seus estudantes, indistintamen-
te, ao considerar e valorizar os elementos que os constituem como humanos e
como cidaddos do mundo.

CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educacio inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se
constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a perma-
néncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizagdo sejam, real-
mente e sem distingdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a interna-
lizagdo do conceito de diferenca. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o
ensinamento sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas
brasileiras: “a diferenca — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é
a caracteristica de algo que distingue uma coisa da outra. Seu anténimo nio é
igualdade, mas identidade!”. Portanto estamos vivenciando um momento em
que a diferenga deve estar em pauta e compreendida como algo que, a0 mesmo
tempo em que nos distingue, aproxima-nos da constitui¢do de uma identidade
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genuinamente expressiva do povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente,
rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacdo de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudancas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferengas na dinamica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educacao inclusiva e em seu significado, é preciso que os
conteudos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo com
Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanga na maneira como
o conteudo é determinado e na pedagogia. Uma mudanga em dire¢do a um cur-
riculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa” (2004, p.
27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de aplicar o curri-
culo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que todos os estudantes tenham
acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos diferenciados. Cada
um pode adquirir o conhecimento escolar nas condigdes que lhe sdo possibili-
tadas em determinados momentos de sua trajetoria escolar (OLIVEIRA, 2013).

A pritica educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, ¢ preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensa-
dor criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissocidveis do seu fazer e
de sua atuagdo pedagdgica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agdes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢do e memoria, percepgio e dis-
crimina¢do, emocao e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
instinto humano, mas como Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusio (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que ¢ inaceitavel que os estudantes abandonem a
escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como a da Cidade de
Sdo Paulo, a Secretaria Municipal de Educagdo definiu o Acesso e Permanéncia
como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas. A finalidade da
SME ¢ fortalecer a articula¢do entre as escolas municipais e a rede de prote¢do
social para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
mais vulneraveis a reprova¢do ou a evasio escolar. Para alcangar essa finalida-
de, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprovados e/
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ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos professores,
gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar. Além
dessas a¢des, o municipio busca a articulagdo entre as vdarias secretarias para
atendimento a estudantes em situa¢do de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem davida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tao grande
como a nossa. A qualidade dessa agdo esta na valoriza¢ao da heterogeneidade
dos sujeitos que estdo em nossas Unidades Educacionais e na participagdo dos
educadores representantes de uma concepgdo de educagao que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.

CURRICULO DA CIDADE




A MATRIZ DE
SABERES E OS
OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO
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O direito 3 educacao implica a garantia das condicdes e oportu-
nidades necessarias para que bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos tenham acesso a uma formacao indispensavel para a sua
realizacdo pessoal, formacdo para a vida produtiva e pleno exercicio
da cidadania. Assim sendo, a Secretaria Municipal de Educacéo defi-
ne uma Matriz de Saberes que se compromete com o processo de
escolarizacao.

A Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formagdo dos 6rgaos
regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagogi-
cos das Unidades Educacionais e dos professores da Rede Municipal de Ensino
na garantia de saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens
a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades da Educagdo
Basica e fomentar a revitalizacdo das praticas pedagogicas, a fim de dar conta
desse desafio. Ressalta-se que os documentos curriculares, orienta¢des dida-
ticas e normativas, materiais de apoio e demais publica¢des produzidas pela
SME reconhecem a importancia de se estabelecer uma relagédo direta entre a
vida e o conhecimento sobre ela e de se promover a pluralidade e a diversidade
de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pela SME fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidada-
nia responsavel, que levem a constru¢ao de uma sociedade mais igualitdria, justa,
democritica e solidéria.

o Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respei-
to a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogdo do bem
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detodos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito e discriminagéo;

o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservacio do regime
democratico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no aces-
so a educagdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros benefi-
cios de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igual-
dade de direitos entre bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos
que apresentam diferentes necessidades; de redu¢ao da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais;

o Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exerci-
cio da criatividade; de valorizagdo das diferentes manifestagdes cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construcgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos no século XXI e ajudam a lidar com as
rdpidas mudancas e incertezas em relagdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que priorizam as vozes de bebés, criancas, adoles-
centes, jovens e adultos, reconhecem e valorizam suas ideias, opinides e experi-
éncias de vida, além de garantir que fagam escolhas e participem ativamente das
decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminagdo, como orientagdo sexual, géne-
ro, raga, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso de
bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos a participagio politica e comunita-
ria e a bens materiais e simbdlicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacio Inclusiva voltadas a promover o
desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualdade de
oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir de suas
diversidades, possam vivenciar a Unidade Educacional de forma plena e expandir
suas capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais. Essas concep-
¢oes estdo explicitadas nos principios que norteiam os Curriculos da Cidade.

Além disso, a Matriz de Saberes dos Curriculos da Cidade de Siao Paulo

fundamenta-se em marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes,
os quais indicam elementos imprescindiveis de serem inseridos em propostas
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7 Para saber mais sobre a pesquisa
de opinido dos estudantes da Rede,
ver Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017).

curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em
geral, e ao direito a educagdo em especifico. Sio eles:

o Convencoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da
Infancia e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educag¢éo - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

o Lein°®10.639 (2003) e Lei n° 11.645 (2008), que estabelecem a obrigato-
riedade do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e
dos povos indigenas/originarios;

o Lein° 16.478 (2016) - Institui a Politica Municipal para a Populagido
Imigrante, dispde sobre seus objetivos, principios, diretrizes e agcdes
prioritarias, bem como sobre o Conselho Municipal de Imigrantes;

o Lein° 11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o  Plano Nacional de Educacdo (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lein°16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos huma-
nos nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das
Nagoes Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, eco-
ndmicos, culturais e ambientais;

« Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou destacam
a relagéo entre direito, educacio, formacio e desenvolvimento humano
integral;

o  Atas das Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAEs).

A elaboragdo da Matriz de Saberes considerou a opinido de 43.655 estudan-
tes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, que participaram, em
2017, de uma pesquisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar.”

Essa pesquisa de opinido dos estudantes deu indicios de como o trabalho
pode ser organizado nas escolas e subsidiou a constru¢do da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagido de Sao Paulo.

MATRIZ DE SABERES

Em 2018, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental foi
revisada, concomitante aos processos de atualiza¢do curricular da Educagéo Infantil;
da Educagéo Especial, com os Curriculos de Lingua Brasileira de Sinais - Libras e de
LinguaPortuguesa paraSurdos,eda Educagao de Jovense Adultos, incluindo assim todas
as etapas da Educacdo Basica, contemplando desta maneira, asespecificidadesdebebés,
criangas,adolescentes, jovenseadultos.

A Matriz de Saberes tem como proposito formar cidaddos éticos, responsaveis
e solidarios que fortalegam uma sociedade mais inclusiva, democrética, prospera
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e sustentavel, e indica o que bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos devem
aprender e desenvolver ao longo do seu processo de escolarizagio. Ela pode ser sintetiza-

da no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Educagdo - SP

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e
senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestacoes artisticas e culturais,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgdo
sociocultural;

RESOLUCAO

Saber: Considerar a perspectiva e 0s
sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

EMPATIA E
COLABORACAO

Saber: Reconhecer e exercer direitos e
deveres, tomar decisoes éticas e responsaveis
para consigo, 0 outro e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipdteses, preferéncias, etc.;

E PARTICIPACAO

ABERTURA
A DIVERSIDADE

AUTONOMIA

Saber: Abrir-se ao novo, E DETERMINAGAQ

respeitar e valorizar diferencas
eacolhera diversidade;

Fonte: NTC/SME, 2019

Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, ludici-
dade, pensamento cientifico, critico e criativo;

Para: Explorar, descobrir, experienciar, observar, brincar, questionar, investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, refletir, interpretar e analisar ideias e fatos em
profundidade, produzir e utilizar evidéncias.

2. Resolucéo de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, brincar, avaliar e gerenciar experiéncias
vividas, ter ideias originais e criar solugdes, problemas e perguntas, sendo sujeitos de
sua aprendizagem e de seu desenvolvimento; interagindo com adultos/pares/meio;
Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagdo aos desafios contemporaneos.
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AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

.

COMUNICACAO

Saber: Acessar, selecionar e
organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

Saber: Descobrir possibilidades
diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solugoes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

Saber: Utilizar as multiplas
linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimento mituo;

Saber: Conhecer e cuidar de seu
orpo, sua mente, suas emogdes,
suas aspiragdes e seu bem-estar
e ter autocritica;

Saber: (riar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;



3. Comunicacao

Saber: Utilizar as multiplas linguagens, como: verbal, verbo-visual, corporal,
multimodal, brincadeira, artistica, matematica, cientifica, Libras, tecnolégica
e digital para expressar-se, partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sen-
timentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendi-
mento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dial(’)gico, criativo, sensivel e imaginativo, apren-
der corporalmente, compartilhar saberes, reorganizando o que ja sabe e criando
novos significados, e compreender o mundo, situando-se e vivenciando praticas
em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogdes, suas aspiragdes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situa¢des de risco, adotar
hébitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos, desenvolvendo sua autonomia no cuidado de si,
nas brincadeiras, nas interagdes/relagdes com os outros, com 0s espagos e com 0s
materiais.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Criar, escolher e recriar estratégias, organizar-se, brincar, definir metas e
perseverar para alcancar seus objetivos;

Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencgas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais, maximizando a¢bes promoto-
ras da igualdade de género, de etnia e de cultura, brincar e interagir/relacionar-se
com a diversidade.

7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisoes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta, desenvolvendo o protagonismo, a brinca-
deira e o direito de fazer escolhas, expressando seus interesses, hipoteses, prefe-
réncias, etc.;

Para: Agir de forma solidaria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformagio.
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8. Empatia e Colaboracdo

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisoes coletivas; valorizando e respeitando as diferengas que
constituem os sujeitos, brincar e interagir/ relacionar-se com o outro;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustragdo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertoério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestagdes artisticas e culturais, brincar e par-
ticipar de praticas diversificadas de produgéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produg¢des culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, a partir de praticas culturais locais e regionais, desenvolven-
do conhecimentos, imaginagao, criatividade, percep¢do, intuigdo e emogao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares do Curriculo da EJA teve como referéncia a
Matriz de Saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dindmica e os dilemas
da sociedade contemporanea, de forma que as novas geragdes possam partici-
par ativamente da transformacdo positiva tanto da sua realidade local, quanto
dos desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente,
desigualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de
poder, populagdes excluidas, avancos tecnologicos e seus impactos, politica, eco-
nomia, educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam
ser debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avancar.

O desafio que se apresenta é entender como essas temdticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como ao
cotidiano das escolas e das salas de aula. Foi com essa intengao que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nag¢des Unidas, como temas
inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda ¢ um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu

potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.
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Planeta: proteger o planeta da degradagao, sobretudo por meio do con-
sumo e da produgio sustentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos
seus recursos naturais.

Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

Os 17 objetivos sdo precisos e propoem:
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Erradicagdo da pobreza;

Fome zero e agricultura sustentavel;
Saude e bem-estar;

Educagdo de qualidade;

Igualdade de género;

Agua potavel e saneamento bésico;
Energia limpa e acessivel;

Trabalho decente e crescimento econdmico;
Industria, inovagdo e infraestrutura;
Redugdo das desigualdades;

Cidades e comunidades sustentdveis;
Consumo e produgio responsaveis;
Acdo contra a mudanca global do clima;
Vida na agua;

Vida terrestre;

Paz, justicas e instituigcoes eficazes;
Parcerias e meios de implementagéo.

Esses objetivos estao alinhados com os da atual gestdo da Cidade de Sao

Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.
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FONTE: http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizagio das Nag¢oes Unidas (ONU). A inte-
gragdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas temdticas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagao integral, em consonancia com a pro-
posta de Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental e

busca fomentar competéncias-chave® para atuagdo responsavel dos cidaddos, a 8 O termo competéncias-chave
fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o foi transcrito do documento da

UNESCO (2017) para fins de corres-
pondéncia com a Matriz de Saberes

ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes. do Curriculo da Cidade.

olhar sistémico e a capacidade antecipatoria, necessarios a propria natureza dos
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CONHECA MAIS SOBRE

nos documentos:

Transformando Nosso Mundo:
A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.

org/ images/0025/002521/
252197POR pdf

A implementacdo da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagdo de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integragdo dos ODS em politicas, estra-

tégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formagado dos profes-

sores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

1. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO SISTEMICO

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

5. COMPETENCIA DE
COLABORACAO

6. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO CRITICO

7. COMPETENCIA DE
AUTOCONHECIMENTO

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAOQ INTEGRADA
DE PROBLEMAS

DEFINICAO

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver op¢des de solucGes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam o
desenvolvimento sustentével.

(Capacidade de compreender e avaliar varios futuros -

possiveis, provaveis e desejaveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudangas.

(Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as agdes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
em um contexto de conflitos de interesses e concessdes,
conhecimento incerto e contradicGes.

(Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivel local e em contextos mais amplos.

(Capacidade de aprender com outros; compreender e
respeitar as necessidades, as perspectivas e as agdes
de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e
ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a
participacdo na resolucdo de problemas.

(Capacidade de questionar normas, préticas e opinides;
refletir sobre os proprios valores, percepcdes e agdes; e
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.

Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
comunidade local e na sociedade (global); avaliar
continuamente e motivar ainda mais as préprias acges; e
lidar com os préprios sentimentos e desejos.

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcGes de soluctes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentavel, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptado para fins de correlagao.
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MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE

Pensamento Cientifico,
Critico e Criativo;
Empatia e Colaboracao

Resolucdo de problemas

Responsabilidade e Participacdo;
Empatia e Colaboracdo

Autonomia e Determinacéo

Comunicacdo;

Abertura a Diversidade;
Empatia e Colaboracdo;
Repertério Cultural

Pensamento Cientffico,
Critico e Criativo

Autoconhecimento
e Autocuidado

Autonomia e Determinacdo;
Resolucdo de Problemas



Assim sendo, é de extrema relevancia que o Curriculo da EJA, assim como
os demais Curriculos da Cidade de Sdo Paulo, corrobore para que os estudantes
possam fazer uso critico e criativo dos saberes construidos, bem como refletir
sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os riscos da devasta-
¢do ambiental e naturalizacdo dos problemas sociais, humanos, afetivos e emo-
cionais. Também precisa orientd-los a reconhecer e proteger-se das varias formas
de violéncia, abuso e exploracao que podem prejudicar o seu bem-estar e desen-
volvimento, além de apoid-los a constituirem-se como pessoas e cidadios cada
vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupagdes apontam para a ado¢do de um curriculo orientado pela
Educagdo Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autonomos, respon-
saveis, colaborativos e prosperos.
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PELO DIREITO A UMA EDUCACAO DE QUALIDADE NA EJA

Os estudantes tém direitos assegurados a educagdo de qualidade. Documentos
sobre Direitos Humanos, como a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos de
1948, e outros de cunho legal, consideram a educagio um direito fundamental, ina-
liendvel e universal, e sublinham as conexdes diretas existentes entre o direito a edu-
cagdo e a formacio e ao desenvolvimento humano. Assim, como consequéncia,

[...] decorre o direito ao conhecimento, a participagdo na cultura, na cidade, no trabalho, nas deci-
soes politicas, na partilha dos beneficios sociais. Decorre também o cuidado para fazer escolhas
sobre o que ensinar e aprender a partir do conhecimento socialmente disponivel, dos valores, da

memoria, da histéria, das culturas. (SAO PAULO, 20164, p. 33).

E por meio do direito social fundamental a educacio que outros direitos sociais
podem ser alcancados pelo cidaddo, como o direito a satide, & moradia, ao trabalho,
a participacdo politica, entre outros, para que se possa exercer a plena cidadania e
nos colocarmos de forma ativa, criativa, plena e critica diante de nds proprios e do
mundo em que estamos inseridos. O direito a uma educagdo de qualidade pressu-
poe que a escola seja um local privilegiado para assegurar a aprendizagem de todos,
independentemente de género, etnia/raca, classe social, orientagdo sexual, religido,
convicgdo politica, deficiéncia, idade ou nacionalidade. Nessa perspectiva, ela deve
ser um espaco de didlogo, um espago em que jovens e adultos, mulheres e homens,
pessoas com deficiéncia possam ser autoras e autores de seu conhecimento e de seu
saber. A escola deve ser um local que propicie a reflexdo e a acdo social.

O Curriculo da Cidade: Educacio de Jovens e Adultos entende que é preciso,
por meio de uma pratica pedagogica flexivel e diversificada, atender as necessidades
de todos, partindo-se do pressuposto de que é imprescindivel reconhecer, respeitar
e valorizar a diferenca e a diversidade das pessoas, dos modos de vida e das cultu-
ras e contribuir para reverter a situagdo atual presente no Brasil e na Cidade de Sao
Paulo, onde a diversidade tem sido marcada pela desigualdade (CATELLI JUNIOR,
2017a). Outro ponto absolutamente central é o posicionamento da educagdo como o
direito de aprender, de ampliar conhecimentos e horizontes ao longo de toda a vida,
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escapando assim de um entendimento mais comum de que educagio significa ape-
nas escolarizagio.

E de extrema importancia que os estudantes da EJA se reconhecam como pos-
suidores de saber, conhecimentos e visdes de mundo proprios, originais e valiosos,
uma vez que os jovens e adultos, ao longo de suas vidas cotidianas, vivenciam as mais
diversas situagdes de aprendizado em seus percursos formativos.

E importante que os varios saberes produzidos pela humanidade ao longo
dos tempos sejam entendidos como um patrimonio e, portanto, os seus estudos e
conhecimentos considerados um direito de todos. Os saberes académicos, cientifi-
cos devem ser evidentemente estudados e compreendidos, mas, em meio a eles, deve
haver espago também para conhecimentos oriundos de outras matrizes, como os
saberes populares conquistados pelos povos por meio da observagio, da experiéncia
e da reflexdo ao longo de milénios, assim como espago para os saberes produzidos
por estudantes e professores no ambiente escolar.

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos deve garantir aos estudan-
tes reconhecerem-se como sujeitos histéricos e, portanto, terem o direito a pensar a
propria historia, a historia de seu coletivo e da sociedade em que estdo inseridos nos
contextos nacional e mundial. Ao se reconhecerem como sujeitos histéricos, os estu-
dantes podem se posicionar de forma critica no tempo presente e na conquista da
cidadania efetiva e ativa e darem-se conta da necessidade de respeito a diversidade de
modos de vida, de posicionamentos diante de outros sujeitos historicos na sociedade
contemporanea.

Outro ponto importante é o exercicio da reflexdo sobre a produgio social da
memoria a partir das vivéncias histdricas cotidianas e da agdo politica dos individu-
0s. “A memoria é um elemento constitutivo do sentimento de identidade na medi-
da em que responde também pelos sentimentos de continuidade e de coeréncia”
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 108). E necessario, por meio da recuperagio da
memoria, trazer a tona “as relagdes de poder que envolvem producio e apropriagio
dos discursos sobre o passado” (SAO PAULO, 2016b, p. 71) e dar voz as populacdes
historicamente silenciadas. Hi uma relac¢io direta entre memoria e identidades, em
que o segundo elemento é construido e ndo se caracteriza pela fixidez e imutabilida-
de. Assim, memdria e identidades podem ser negociadas e nao sao, portanto, fend-
menos essencialistas.

Os estudantes tém direito ao reconhecimento da interculturalidade e de sua his-
toricidade nas praticas sociais, identificando as representagdes do outro, para assim
se posicionar em defesa da diversidade, da tolerancia, do respeito as pessoas e as cul-
turas, percebendo o constante movimento de construcdo e reconstru¢do cultural e
das identidades.

Nesse sentido, faz parte desse direito a compreensédo da historicidade dos povos
indigenas e das populagdes de origem africana no Brasil, suas formas de organiza-
¢do politica, social e cultural e o rompimento com visdes preconceituosas que se
obstinam em querer deslegitimar as lutas populares. Faz parte dos direitos dos estu-
dantes compreender criticamente o racismo e outras formas de discriminagdo e vio-
léncias contra as populagdes negras e indigenas no Brasil e as relagdes de poder que
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engendraram e engendram essas discriminagdes e violéncias, assim como o contexto
das lutas por reparacio historica e das conquistas das agdes afirmativas no pais. Nessa
mesma perspectiva, o curriculo deve garantir o direito ao respeito, ao acolhimento,
ao combate aos estereotipos e as violéncias fisicas e simbolicas para com os estudan-
tes imigrantes, vindos da América Latina, da Africa, do Oriente Médio ou de qual-
quer outra parte do mundo, fato que tem crescido de forma evidente nas escolas da
Cidade de Sao Paulo.

Deve-se garantir o combate a misoginia, a homofobia e as violéncias fisicas e
simbdlicas. As lutas por direitos civis e por equidade devem ser conhecidas e valori-
zadas. Os componentes curriculares devem, assim, dar condi¢des aos estudantes de
historicizar as questoes de género e de identidade.

Deve-se contribuir para a convivéncia pacifica, a interagdo harmoniosa e plural
entre as diferentes religides professadas e vividas por estudantes no pais. Esse aspecto
esta posto em uma educacéo laica e deve ter como premissa a nogdo do respeito as
diferentes manifestacdes religiosas existentes, sem o favorecimento ou a desqualifica-
¢do ou a persegui¢do a nenhuma religido em particular.

Deve-se possibilitar também a fruicdo do patriménio cultural material e imate-
rial produzidos pela humanidade, o gozo da riqueza artistica e estética que diferentes
sociedades ao redor do globo produziram e produzem regularmente. A abertura para
o lidico, para o campo do sensivel e do humanismo sio também direitos fundamen-
tais do estudante.

Por fim, nunca é excessivo enfatizar que o curriculo deve contribuir para uma
postura cidada, para as praticas solidarias e de respeito a todos os seres vivos bem
como ao meio ambiente. Os principios fundamentais de uma sociedade democratica
constituem-se como um pilar do ensino e da aprendizagem na defesa da liberdade
de dialogar, de trocar ideias e experiéncias, de externar opinides, de divulgar saberes
e conhecimentos a partir da diversidade e das ideias plurais. O curriculo deve assim
auxiliar a constru¢do de uma sociedade mais equitativa, movida por ideais de justica e
de oportunidades de uma vida digna e realizada para todos. Deve instigar os silencia-
dos, os vulneraveis, os tratados como subcidadidos (ARROYO, 2013) a reconhecerem
seu valor, conhecerem e reconhecerem-se em sua histéria de vida para resistirem aos
desmandos, a discriminagao e a injustica e afirmarem sua importancia como sujeitos
histéricos ativos e afirmativos.

JOVENS, ADULTOS E IDOSOS DA CIDADE DE SAO PAULO

O Plano Municipal de Educagédo de Sao Paulo (PME), sancionado em 2015, em
consondncia com o Plano Nacional de Educac¢io (2014 a 2024), em sua meta 10,
define que Sao Paulo deve “Superar, na vigéncia deste PME, o analfabetismo abso-
luto na populagdo com 15 (quinze) anos ou mais e ampliar a escolaridade média da
populagao” De acordo com os dados do Censo (IBGE, 2010), o analfabetismo na
Cidade de Sao Paulo, para a populagdo com 15 anos ou mais, situava-se em 3,2%.
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Em numeros absolutos, isso significava que 283,7 mil pessoas eram analfabetas em
Séo Paulo, o maior nimero entre as cidades brasileiras. Considerando a demanda
potencial da EJA por faixa etdria, verificamos que ela aumenta conforme avanga
a idade, especialmente nas faixas etarias de 40 anos ou mais. No grupo com 60
anos ou mais, registra-se que mais da metade da populagdo ndo concluiu o Ensino
Fundamental. Ainda assim, constata-se que entre os mais jovens ha um grande
contingente de paulistanos que ndo concluiu essa etapa de escolarizagao.

Grafico 1- Percentual de pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental
no Municipio de Sdo Paulo por faixa etaria - 2010
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Fonte: IBGE. Censo Demografico, 2010.

Os dados a seguir apresentam o atendimento da Educa¢do de Jovens e
Adultos na cidade de Sao Paulo e foram levantados, entre dezembro de 2016 e
agosto de 2017, pela pesquisa “Implementacdo de politica de EJA no municipio
com vistas a supera¢do do analfabetismo na cidade’, elaborada por Catelli Junior
(2017) para a Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, com apoio da
Unesco.

Em 2016, o atendimento da EJA na Rede Municipal de Ensino correspondia
a 65% do total de matriculados na EJA Regular; enquanto a EJA Modular 8%; o
CIEJA 15% e 0 MOVA 12% das matriculas.

Para a construgdo do Curriculo, alguns aspectos foram considerados. Quanto
as matriculas, ha uma evidente concentragdo nas etapas finais, com reduzida pre-
senga nas etapas iniciais (I e IT). Na EJA Regular, em 2016, as matriculas nas eta-
pas I e Il representavam 15% do total e nas etapas III e IV, 84%. O mesmo ocorre
nos CIEJAs, nesse mesmo ano, onde a matricula nos médulos I e II representa-
vam 25% do total e nos médulos finais 75%. Entretanto, verificamos maior pre-
senga de matriculas nas etapas iniciais no CIEJA que na EJA Regular. Isso se veri-
fica na medida em que 15% das matriculas realizadas nas etapas I e II referiam-se
a pessoas com idade entre 15 e 29 anos, e 85% eram de pessoas com 30 anos ou
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mais. Ja nas etapas III e IV inverte-se, sendo 65% das pessoas com idade entre 15
e 29 anos, e 35% de pessoas com 30 anos ou mais.

Outro aspecto é o baixo numero de estudantes que consegue concluir a
etapa em que estdo inseridos, dificultando o processo de elevac¢do da escolari-
dade da populag¢io paulistana, pois além de a Rede apresentar baixo numero de
matriculas em relagdo 4 demanda potencial, ocorre um baixo nivel de conclu-
sao. Em 2016, apenas 53% dos que iniciaram uma etapa conseguiram conclui-
-la, sendo que 29% dos estudantes evadiram, sendo considerados desistentes, e
18% foram reprovados.

No que se refere a reprovacao, verifica-se que ocorre com maior intensi-
dade na EJA Regular, sendo que, em 2016, 21% dos estudantes foram repro-
vados, enquanto no CIEJA esta taxa foi de 16%. Ja a evasdo ocorre quase na
mesma proporc¢do no CIEJA e na EJA Regular. Mesmo tendo uma jornada de
aula mais curta, o CIEJA apresentou 31% de evasdo em 2016 diante de 30%
da EJA Regular.

Outro aspecto refere-se ao perfil etario dos que evadem ou sdo reprovados na
EJA na Rede Municipal. Em relagdo a evasdo, 35% dos estudantes tinham entre
15 e 19 anos em 2016. Ampliando esta faixa para 15 a 29 anos, verificamos que
esse percentual se eleva para 60%. No que se refere a reprovagio, 40% sdo jovens
de 15 a 19 anos e, se considerarmos a faixa de 15 a 29 anos, o percentual se eleva
para 58%. Estes dados nos alertam acerca da necessidade de analisar e propor
encaminhamentos especificos para o publico mais jovem que frequenta a EJA,
mas rapidamente acaba excluido dela.

Ao analisar as matriculas por género, verificam-se diferengas de publico
entre os varios tipos de atendimento que se mostram bastante complementares.

No MOVA, evidencia-se uma significativa presenca feminina, que represen-
tava 69,2% do total de inscritos em 2016. Também nos CIEJAs ha um predomi-
nio feminino com 57,9% de matriculadas. Ja na EJA Regular evidencia-se um
maior equilibrio com presenca de 50,4% de mulheres em 2016.

Quanto a presencga de estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA, perce-
bemos um maior atendimento do publico da educagédo especial nos CIEJAs, em
que 6% dos alunos possuem algum tipo de deficiéncia. Isso ocorre em apenas
0,7% das escolas da EJA Regular e 1,5% no MOVA. A maior presenca de estudan-
tes deficientes nos CIEJAs pode se dar devido a jornada mais curta que é ofereci-
da neste espaco, o que favorece a permanéncia dos estudantes.

Também em relagdo as faixas etdrias, observa-se significativa diferenca entre as
formas de atendimento, uma vez que no MOVA 56% dos estudantes tém 50 anos
ou mais em 2016, o que s ocorre com 23% dos estudantes do CIEJA e 10% dos
estudantes da EJA Regular. Evidencia-se que a EJA Regular tem um atendimento
prioritdrio aos mais jovens, ja que 61% possuem entre 15 e 29 anos, enquanto no
CIEJA, este publico corresponde a 40% do total de estudantes e a 7% no MOVA.

Quanto as relagdes étnico-raciais, em 2016, 52,2% da populagdo atendida era
negra e 46,9% era branca. A presenca da populagdo negra amplia-se ligeiramente
no CIEJA, com 55,1% dos atendidos, e no MOVA com 55,8% dos atendidos.
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Deve-se considerar, entretanto, que se trata de uma autodeclaragdo e exis-
te um elevado percentual de pessoas que ndo se autodeclararam ao realizar a
matricula, o que torna impreciso o perfil tracado. No CIEJA e MOVA, 82% e
78%, respectivamente, declararam sua raga, mas, na EJA Regular, apenas 48%
informaram.

Chama ainda atengéo a crescente presenca de imigrantes na Rede, entre 2014
e 2016, as nacionalidades predominantes sdo de haitianos, angolanos, bolivianos
e colombianos, dentre outras nacionalidades.

Grafico 2 - Matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de
Sao Paulo por nacionalidade - 2014-2016
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Fonte: SME, Centro de Informag¢des Educacionais.
Deve-se considerar, que a presenca de imigrantes na EJA requer uma espe-
cial configuragio curricular levando em conta as particularidades culturais des-
ses estudantes para a construgdo das propostas didaticas.

UM CURRICULO PENSADO PARA A EJA DA CIDADE DE SAO PAULO

A Educagdo de Jovens e Adultos coloca-se como parte do direito humano
a educagdo ao longo da vida. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ido Nacional
(BRASIL, 1996), em seu artigo 37, estabelece que:

A educagio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade

de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird instrumento para a

educagio e a aprendizagem ao longo da vida. (Redag¢do dada pela Lei n° 13.632, de 2018).
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Uma das caracteristicas da EJA é a especificidade e a diversidade do seu
publico: jovens e adultos que, por diversas razdes, ndo concluiram seus estudos
na idade escolar esperada. Parte deste publico ja possui obrigagdes sociais con-
solidadas, responsabilidades nos seus lares e na educagdo dos filhos, trabalham
cotidianamente ou estdo em busca de uma nova colocagdo no mercado de traba-
lho. Trata-se de uma modalidade em que vamos nos deparar também com jovens
e adultos apartados do chamado sistema regular, uma multiplicidade de sujeitos
que tiveram, de alguma forma, seu direito a educagio negado ao longo de sua
trajetoria de vida. Embora marcados por diferentes contextos e histérias de vida,
esses jovens e adultos tém um ponto em comum: escolhem desempenhar o papel
de estudantes da EJA com aspiragdes em construir uma nova histéria no presente
e ampliar suas possibilidades de planejar seu futuro, tendo a educagiao como uma
importante aliada para a busca de novas conquistas.

Neste sentido, construir um curriculo para EJA significa desenvolver um
trabalho que tem como pressuposto a heterogeneidade e ndo a homogeneidade.
Trata-se de formular estratégias que fagam proveito desta heterogeneidade sem
uma perspectiva homogeneizante do grupo de estudantes em uma sala de aula.

A presenca de um grupo heterogéneo ¢ a possibilidade de exercer o dia-
logo, a cooperagao, ampliando, a0 mesmo tempo, as capacidades dos individu-
os (MARQUES, 2006). Marta Khol de Oliveira indica que para se pensar sobre
o processo de aprendizagem de jovens e adultos é necessario reconhecer “trés
campos que contribuem para a defini¢do de seu lugar social: a condi¢do de ‘néo-
-criangas, a condi¢do de excluidos da escola e a condi¢ao de membros de deter-
minados grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60).

Algumas indagagdes nortearam o processo de elaboragdo do Curriculo da
Cidade: Educagio de Jovens e Adultos: quem sdo os sujeitos que demandam a EJA
na cidade? Quais experiéncias de vida esses estudantes trazem para o ambiente
escolar? Qual o ponto de partida para seu retorno a escola? Como trabalhar os con-
tetidos escolares de modo a atribuir significado em uma perspectiva interdiscipli-
nar? Para responder a essas perguntas, fomentou-se o debate e o didlogo de ideias
entre os profissionais envolvidos na produgio deste documento curricular.

Considerando as caracteristicas e as expectativas desse publico, que preci-
sam ser conhecidas pela equipe escolar, é fundamental oferecer-lhe oportuni-
dades de retomada e continuidade dos estudos que considerem seus diferentes
repertorios culturais e conhecimentos obtidos por meio da experiéncia. Ha,
inclusive, experiéncias escolares anteriores que podem representar histdrias
de descontinuidades e insucessos que requerem superagdo e respeito ao ritmo
proprio de aprendizagem de cada estudante. Seja a EJA Regular, EJA Modular
ou CIEJA, a SME tem o compromisso de propor um Curriculo que considere
as especificidades desse publico e, embasando-se pelos componentes curricula-
res e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos, busque favore-
cer a aprendizagem de cada estudante, mediante a articulagdo entre os saberes
escolares e aqueles obtidos por meio de suas experiéncias de vida. Neste senti-
do, explicitam Catelli Junior et al. (2013):
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Da diversidade de sujeitos da EJA, é possivel identificar como ponto em comum as marcas de
discriminagdo, desigualdade e exclusio que permearam suas vidas e suas relagdes com a escola.
Para que a educagdo de jovens e adultos se consolide, de fato, como um espago para a garantia
do direito a educagdo dessa parcela da populagdo é preciso, antes de tudo, reconhecer as necessi-
dades e demandas especificas desses grupos. Nesse sentido, o curriculo emerge como campo de
intervengdo e disputa: seja a disputa pelos sentidos da educagdo ou pelo interesse desse publico de

jovens e adultos que permanecem a margem da escola. (CATELLI et al.,, 2013, p. 171).

Na construc¢io do Curriculo da Cidade: Educagio de Jovens e Adultos, consi-
deramos a complexidade envolvida na elabora¢do de novos paradigmas pedago-
gicos para estes sujeitos. A interdisciplinaridade bem como a interculturalidade
se apresentam como tematicas e estrate’gias norteadoras, constituintes de nossa
proposigdo curricular, que tera como documentos norteadores a Constituicdo
Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o
Estatuto da Crianca e Adolescente (1990), o Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental (2017), dentre outros documentos. Especialmente, no que se refe-
re a Educacdo de Jovens e Adultos, deve-se considerar o Parecer n° 11/2000 do
Conselho Nacional de Educagédo, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (2000).

O Curriculo busca inserir o estudante da EJA em um contexto de educagio foca-
do no didlogo e na aprendizagem significativa, com elementos contemporaneos de
linguagem e relevantes para as diferentes faixas etarias. Para Paulo Freire, o didlogo:

E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do
amor, de humanidade, de esperanga, de fé, de confianga. Por isso, somente o didlogo comunica. E
quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé no préximo,
se fazem criticos na procura de algo e se produz uma relagao de “empatia” entre ambos. S6 ali ha
comunicagdo. O didlogo ¢, portanto, o caminho indispensavel, nao somente nas questdes vitais

para nossa ordem politica, mas em todos os sentidos da existéncia. (FREIRE, 1979, p. 93).

Neste Curriculo, destaca-se o acolhimento da diversidade cultural e da inter-
geracional que se apresentam nesta modalidade. Nosso objetivo é subsidiar os
envolvidos no processo educacional, de forma que o ingresso ou retomada da
vida escolar se apresente como possibilidade de mudanga ao longo da vida e nao
apenas o cumprimento formal de uma etapa de escolarizac¢do. A educagio de
jovens e adultos é um campo que ultrapassa o limite da escolarizagdo proposta
para criangas e adolescentes, trazendo as questoes demandadas por esses sujeitos
para ampliarem sua participagdo na vida social, incluindo-se ai a formagao poli-
tica, as questdes culturais, os temas sociais e do mundo do trabalho.

Conforme Maria Clara Di Pierro, para constituir escolas que atendam a espe-
cificidade dos jovens e adultos, é necessario:

[...] 0 reconhecimento, o acolhimento e a valoriza¢do da diversidade dos educandos da EJA,

pois antes de serem alunos, esses jovens e adultos sdo portadores de identidades de classe,
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género, raga e geragdo. Suas trajetorias de vida sdo marcadas pela regido de origem, pela vivén-
cia rural ou urbana, pela migracio, pelo trabalho, pela familia, pela religido e, em alguns casos,

pela condigdo de portadores de necessidades especiais. (DI PIERRO, 2014).

Assim, a EJA tem como pilar o desafio de empreender o didlogo entre as
diversas dreas de conhecimento, os diferentes grupos sociais, e, em uma pers-
pectiva intersetorial, incluir os setores relacionados com o trabalho, a satude, o
meio ambiente e a cultura, sem perder de vista a especificidade de seus sujeitos,
suas experiéncias de vida e uma maior participagdo na vida social. Como afirma
Paulo Freire: “Nenhuma ag¢éo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao hd educagio fora
das sociedades humanas e ndo ha homens isolados” (FREIRE, 1979, p. 82).

AS FORMAS DE ATENDIMENTO E
ORGANIZACAO DA EJA NA CIDADE DE SAO PAULO

A Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, além do Movimento de
Alfabetizagdo (MOVA), que recebe recursos do municipio para criar turmas de
alfabetizacdo em espagos nio escolares, mantém também quatro formas de aten-
dimento para a educagdo de jovens e adultos:

o Os Centros Integrados de Educagao de Jovens e Adultos (CIEJAs), que
mantém turmas de Alfabetizacdo e de Ensino Fundamental em um for-
mato particular com jornada escolar de 2 horas e 15 minutos por dia, em
espagos que sdo especificos para o atendimento de jovens e adultos.

o A EJA Modular, oferecida no periodo noturno, composta por conteudos
organizados em mddulos de 50 dias letivos e com outras atividades de
enriquecimento curricular.

o A EJA Regular, que concentra o maior numero de alunos matriculados e
escolas, sendo oferecida nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs) e nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio
(EMEFMs), no periodo noturno, com duragiao de 4 anos, sendo que as
aulas ocorrem entre 19 e 23 horas.

o O Centro Municipal de Capacita¢do e Treinamento (CMCT), localiza-
do na regido de Sdo Miguel Paulista, extremo leste da cidade, em que,
jovens e adultos podem frequentar cursos de formacédo profissional de
curta duragio nas areas de panificagdo, confeitaria, elétrica residencial,
mecanica de autos, corte e costura e auxiliar administrativo.

A Educagdo de Jovens e Adultos, regulamentada pela Portaria n°

5.930/13, pautada no Decreto n° 54.452/2013, por meio do art. 5°, que trata da
Reorganizagdo Curricular no seu Inciso II relativo ao Ensino Fundamental na
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Modalidade EJA, organiza-se em Etapas na periodicidade semestral nos CIEJAs
e na EJA Modular, sendo respeitadas as matrizes curriculares e as especificidades
de cada projeto, adequando as formas de atendimento conforme a proposta de
ciclos. Quanto as classes do MOVA dos CMCTs, serdo respeitadas as especifi-
cidades que lhes sdo proprias. Na EJA Regular, o curriculo sera organizado em
Etapas na periodicidade semestral, conforme segue:

I - Etapa de Alfabetiza¢do - dois semestres — objetiva a alfabetizacgdo e
o letramento como forma de expressdo, interpretagdo e participa-
¢do social, no exercicio da cidadania plena, ampliando a leitura de
mundo do jovem e do adulto favorecendo a sua formagédo integral,
por meio da aquisi¢ao de conhecimentos, valores e habilidades para
leitura, escrita e oralidade, as multiplas linguagens, que se articulem
entre si e com todos os componentes curriculares, bem como, a solu-
¢do de problemas matematicos.

IT - Etapa Basica - dois semestres — as aprendizagens relacionadas a Lingua
Portuguesa, & Musica, a Expressdo Corporal e demais linguagens assim
como o aprendizado da Matematica, das Ciéncias, da Histéria e da
Geografia devem ser desenvolvidos de forma articulada, tendo em vista a
complexidade e a necessaria continuidade do processo de alfabetizagao.

III - Etapa Complementar — dois semestres — representa 0 momento da a¢éo
educativa para jovens e adultos com énfase na ampliacdo das habilidades
conhecimentos e valores que permitam um processo mais efetivo de par-
ticipagdo na vida social.

IV - Etapa Final - dois semestres — objetiva enfatizar a capacidade do jovem
e do adulto em intervir em seu processo de aprendizagem e em sua pro-
pria realidade, visando a melhoria da qualidade de vida e ampliacdo de
sua participacdo da sociedade. (SAO PAULO, 2013).

O Curriculo da Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos preserva a subdivisdao
do Ensino Fundamental de nove anos em quatro etapas. A Etapa de Alfabetizacio
compreende os trés primeiros anos (1°, 2° e 3°); a Etapa Bdsica envolve os dois
anos seguintes (4°, 5°); a Etapa Complementar compreende os 6° e 7° anos e a
Etapa Final que abarca os anos finais (8° e 9°).

Assim, considerando os diferentes tipos de atendimento, pode-se concluir que
existe uma complementariedade entre os perfis de pessoas que sdo atendidas por
cada um deles. A riqueza e a valorizagio da interculturalidade estiao de acordo com
os principios enunciados neste documento: equidade, educagio inclusiva e educa-
¢do integral como parte do reconhecimento do direito humano a educagao.

Desta maneira a reorganizacao da EJA passa pelo reconhecimento da impor-
tancia da garantia do acesso e permanéncia dos estudantes e pela implantagdo da
reorientacdo curricular a partir do conhecimento do perfil dos estudantes e pro-
fessores dessa modalidade de ensino, garantindo a diversidade de atendimentos
dos diferentes grupos, conforme suas necessidades e demandas.
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Arte, Educac¢io Fisica, Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Lingua Portuguesa para Surdos
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descri-
tos acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um cur-
riculo para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comuni-
cativos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sis-
temas de signos, transformando parametros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sdo Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a funcdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratorios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizagao curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e res-
significando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam
lidar com a informagao cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos
do trabalho desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com
discernimento e responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver pro-
blemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de
uma situacdo e buscar solugdes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre
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uma de suas fungdes, auxiliar criangas e jovens na construc¢ao de suas identida-
des pessoal e social.

Em 2018, as Areas do Conhecimento do Curriculo da Cidade de Sio Paulo
foram revisadas e os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foram inseridos em Linguagem, de forma a
reconhecé-los e reafirma-los dentro da drea. Esta agdo corrobora para refor¢ar os
conceitos orientadores de educacdo integral, equidade e educacédo inclusiva esta-
belecidos no Curriculo da Cidade e reitera a importancia desses Componentes
Curriculares para toda a Educag¢do Basica na Rede Municipal de Ensino.

Sendo assim, o documento curricular expressa a concep¢do da sua respectiva
Area do Conhecimento e reflexdes contemporaneas sobre seu ensino e aprendi-
zagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada com-
ponente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada
etapa da EJA.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em func¢io da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa eta-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém
a finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elemen-
tos basicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aque-
le que deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o
objeto ¢ a realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem
com o sujeito. O proprio ser humano também pode ser objeto do conhecimen-
to. No entanto, o ser humano e a realidade s6 se tornam objeto do conhecimen-
to perante um sujeito que queira conhecé-los. Tais elementos basicos néo se
antagonizam: sujeito e objeto. Antes, um nio existe sem a existéncia do outro.
S6 somos sujeitos porque existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabele-
cimento de uma relagdo e ndo uma agao de posse ou consumo.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educagdo em toda a sua
plenitude - Educacio Integral - considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminavel de construc¢io de vida e identidade, na rela-
¢do com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relacdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
orientam-se pela Educacgdo Integral a partir da Matriz de Saberes e indicam o
que os estudantes devem alcancgar a cada etapa como resultado das experiéncias
de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva nas etapas da Educacdo de Jovens e Adultos, permitindo que sejam
constantemente revisitados e/ou expandidos, para que nio se esgotem em um
unico momento, e gerem aprendizagens mais profundas e consistentes. Embora
descritos de forma concisa, eles também apontam as articulagdes existentes entre
as areas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cao de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, andlise, elaboracdo, formulacio, planejamento e tomada de decisdes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagdgico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonéncia com a identidade e as peculiaridades da prépria
escola. O processo de construgdo deve envolver a participagdo dos profissionais
da educac¢io e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incor-
poragdo do novo curriculo, o PPP tem o propdsito de fortalecer a escola para
que possa enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente,
sistematizada, orgéanica e participativa.

E importante que a construgdo do PPP estruture-se a partir de um pro-
cesso continuo e cumulativo de avalia¢do interna da escola, conforme previsto
na LDB (1996)°. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode
planejar suas aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvol-
vimento que pretende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e pra-
ticos disponiveis.

Formacdo de Professores: A SME ird propor projetos de formag¢ao continu-
ada juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento
profissional centrados na praética letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a
fim de que os professores tenham condi¢des de implementar o novo curriculo
considerando seu contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse
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percurso formativo o horario coletivo da JEIF como um espaco privilegiado de
reflexdo no qual, a partir dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade
escolar, gestores e professores, colaborativamente, possam elaborar suas traje-
torias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a andlise e selecdo de materiais
pedagogicos alinhados ao Curriculo e escolhidos criteriosamente pelos professo-
res e pela equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das pro-
postas pedagogicas nas Unidades Educacionais.

Avaliacdo: A implementac¢io do novo curriculo demanda a revisdo dos processos
e instrumentos de avalia¢do utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliagdo da aprendizagem con-
tribui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identi-
ficando em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sendo alcancados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova
proposta curricular também vai requerer a reestruturacio das avaliagdes exter-
nas em larga escala, realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de
desempenho dos estudantes e propor agdes que possam ajudar escolas, gestores e
professores a enfrentar problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na uni-
dade escolar. Sua consecugdo depende de como as equipes gestora e docen-
te planejam, interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em
conta o perfil de seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condi¢oes
existentes na escola e no seu entorno social. A macrogestao envolve o plane-
jamento de longo prazo; a micro compreende o planejamento de uma unida-
de ou até mesmo de uma aula.

Ao planejar, é importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integracdes entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes dreas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos ante-
riores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos estudantes,
quanto paraidentificar como poderao contribuir paraasaprendizagens seguintes;

Criem as estratégias de ensino, definindo o que véo realizar, o que esperam que seus
estudantes facam e o tempo necessario para a execucio das tarefas propostas, lembran-
doqueadiversidade deatividadesenriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componha um percurso coerente,
que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos para aquele ano
deescolaridade;

Selecionem os materiais pedag6gicos mais adequados para o trabalho com os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e recursos
digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise criti-
ca, para que também possam avaliar e contribuir com o seu proprio processo de

aprendizagem;

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda nao
foram alcangados.
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Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préprio processo de ensino.

A avaliagdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tracar a sua trajetdria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a dire¢ao do
agir pedagodgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na a¢io que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tracados, contribuin-
do para acompanhar a construgéo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldio e Ferro (2015), a avaliagdo tem uma
fun¢ao reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliagdo.

Para o professor, a regulacio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avangar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avaliagao fornece informacoes que permitem acompa-
nhar a evoluc¢io de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa acéo.

Porém, para que isso acontega ¢ necessario criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

Considerando o carater processual da avaliagdo na EJA, ela pode ser realizada
em diferentes momentos e com diversos propositos: no inicio do semestre ou na
introdug¢do de um novo conhecimento, a avaliagio realiza-se numa perspectiva diag-
ndstica, procurando identificar o que os estudantes ja sabem e o que ainda precisam
aprender. Esses dados contribuem para o planejamento do professor, permitindo
ajusta-lo as especificidades da turma. Ao longo do periodo letivo, diversos contextos
de aprendizagem sdo proporcionados aos estudantes a partir do plano inicial do pro-
fessor. Nesse contexto, é importante garantir a regulagdo do processo educativo: os
estudantes tém aprendido o que é esperado? O planejamento docente estd ajustado
as necessidades e ao ritmo de aprendizagem dos estudantes? Esses questionamentos
caracterizam um processo avaliativo que se efetiva ao longo do trabalho pedagégico
e tem carater formativo por trazer indicativos do processo vivido por estudantes e
professores, subsidiando os ajustes necessarios a aprendizagem da turma. Ao final
do processo, a avaliacdo assume um carater cumulativo, permitindo que o professor
compare o percurso planejado e o realizado, verificando se os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento propostos foram atingidos e, dessa forma, trazendo pardme-
tros sobre a aprendizagem dos estudantes ao término de uma agao pedagogica.

E importante considerar que a avaliagio ndo pode ser vista como uma ameaga ao
estudante da EJA, especialmente porque seu historico de exclusdo da vida escolar faz
com que esteja sempre vulneravel a evasiao em face de possiveis maus resultados. Isso
ndo quer dizer que ndo se possa avaliar ou ter atitudes paternalistas, trata-se apenas
de considerar que a avaliagdo precisa ter um papel diagndstico e possibilitar o didlogo
sobre o que foi aprendido, sendo necessario também buscar variadas estratégias para
avaliar, levando em conta as experiéncias e perfis dos sujeitos.

Além disso, os contextos de observa¢io do cotidiano da sala de aula e os
registros docentes trazem pistas fundamentais sobre o percurso de aprendizagem
dos estudantes. Dessa forma, avaliar é mais do que atribuir notas ou conceitos: é
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, regulando a a¢do docente a
partir dos indicadores, em um processo ciclico que envolve diferentes contextos
de avaliagdo, feedback aos estudantes (devolutivas) e replanejamento do ensino,
como demonstra o fluxograma apresentado.

No que se refere aos tipos de fungdo avaliativa, acreditamos na avaliagdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulagdo de professores
e estudantes, uma vez que dd sentido ao trabalho docente, que é o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagdes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nao sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informacdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, é necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagdo diagnostica para identificar o que ja sabem
os estudantes sobre determinado conteudo ou objeto. E se a avaliagdo ajuda o
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professor a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear
quais as dificuldades que os estudantes sentiram ao término de uma agio pedago-
gica, ela é chamada de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

AVALIAGAO AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA
OBJETIVO Levantar os conhecimentos  Verificar o que os estudantes  Acompanhar as aprendizagens
prévios dos estudantes aprenderam dos estudantes
TEMPO Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o desenvolvimento
objeto de conhecimento realizado do objeto de conhecimento
FUNCAO Levantar dados para o Verificar se ha necessidade  Ajustar as atividades de
planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de
objeto de conhecimento aprendizagem

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliacdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:

AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO
FORMATIVA

A utilizagao desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servigo das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses porque os
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ensina a se avaliarem, e também para os professores porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo é o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observacao, registros, semindrios, autoavalia¢do, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacido sé faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem nio aprender, sobre a utilizagdo de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O processo ava-
liativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos estudantes e
com as decisoes coletivas em que todos os atores sio importantes. Falamos do profes-
sor porque ¢ ele que estd em sala de aula. E, portanto, responsével pela avaliagio da
aprendizagem, mas o processo avaliativo é algo que envolve a escola como um todo,
que precisa ter metas claras e estar implicada com o percurso desses estudantes.

Esse olhar para a escola vem de vérias perspectivas da avaliagdo. Uma delas é a
reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa avaliagdo tenha
como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo municipio e suas
escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes ali-
nhada com os resultados que ja foram aferidos a partir da avaliacdo da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avalia¢do externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pde luz & agéo realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessario para envolver os diferentes sujeitos no percurso de
avaliacdo da escola é a qualificagdo dos contextos de avaliagdo institucional. Quando
a institui¢do é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensdes, é possivel
diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compromisso de todos
com as mudangas necessarias. Dessa forma, a avaliagdo institucional esta a servigo
do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com as avaliacdes internas e
externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar ndo s6 o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Sao acdes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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SINTESE DA
ORGANIZACAO
GERAL DO
CURRICULO

DA CIDADE




O Curriculo da Cidade: Educacao de Jovens e Adultos organiza-se
a partir dos seguintes elementos:

Matriz de Saberes — Explicita os direitos de aprendizagem que devem ser
garantidos a todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino ao longo
de toda a Educagio Basica.

Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

Etapas - Definem as quatro etapas em que se divide o Ensino
Fundamental na modalidade EJA na Rede Municipal de Ensino.

Eixos Estruturantes — Organizam os Objetos de Conhecimento.

Objetos de Conhecimento — Indicam o que os professores precisam
ensinar a cada etapa em cada um dos componentes curriculares.
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento — Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada etapa em cada um dos componentes
curriculares.

A Matriz de Saberes, os Eixos Estruturantes, os Objetos de Conhecimento

e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento formulam os resultados

buscados pela acdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar.

Desempenham, dessa forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo

de ensino e de aprendizagem. No inicio, sdo guias para a constru¢io de trajeto-

rias voltadas ao alcance das aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para

a formulagdo de padroes de desempenho que serdo avaliados pelos professores,

explicitando em que medida os resultados propostos foram atingidos e que inter-

vengdes ou corre¢do de rumos se fazem necessarias.
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UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade para a Educacédo de Jovens e Adultos,
os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estao identificados
por uma sigla em que:

Eﬂm X —— componente curricular Lingua
Portuguesa seguido da sequéncia
( de Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento desse componente

Ensino Fundamental - EJA Etapa de escolaridade

EF EJA Ensino Fundamental Educagdo de Jovens e Adultos

OX Etapa de escolaridade

LPXX Componente Curricular Lingua Portuguesa seguido da sequéncia de
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicati-
Vo para organizac¢do, nao significa que na sala de aula esses objetivos devam ser
organizados nessa sequéncia. Eles apresentam uma organiza¢ao de um ano para o
outro, de modo que sua redagdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem
num ano seja mais simples do que o que se espera da aprendizagem no ano sub-
sequente. A progressao ndo ¢ linear, mas indica uma visao em espiral do conheci-
mento, propondo a revisitagdo dos conhecimentos anteriores @ medida que avanga
no ano subsequente. Além disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento apresentam um encadeamento para que a
compreensdo de um determinado conceito decorra de uma rede de significados
proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel, no qual as agdes de planejamento e organiza¢do didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores, permitindo sua constru¢io e ressig-
nificagdo de sentidos frente aos contextos em que sao produzidos. Assim, ¢ impor-
tante também considerar um desenho curricular que nao seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indica¢ao de hierarquia.

CURRICULO DA CIDADE









PARTE 2

LINGUA PORTUGUESA




CURRICULO DE
LINGUA PORTUGUESA
PARA A EDUCACAO
DE JOVENS E
ADULTOS DA CIDADE

DE SAO PAULO




Nesse sentido, o Curriculo da Cidade: Educagao de Jovens e Adultos: Lingua
Portuguesa, aqui apresentado, manteve a preocupag¢do continua em se desviar
das ideias de apressamento, de minimizaciao dos contetidos, de simplificagdo dos
conhecimentos, evitando que essa modalidade se reduzisse a oferta de lampejos
dos melhores momentos do Ensino Fundamental, denominado como regular ao
se referir aos anos iniciais e/ou finais destinados aos estudantes entre 6 e 14 anos.
Esse foi o caminho trilhado, pois entende-se que o objetivo da educagdo esco-
lar centra-se em garantir aos jovens e adultos possibilidades para que continuem
e concluam seus estudos a despeito dos desafios enfrentados durante as tentati-
vas de formacgdo escolar, quase sempre, marcadas por interrupg¢des e retomadas.
E, dessa forma, garantir que se apropriem dos conhecimentos historicamente
acumulados, fundamentais a formagdo humana, numa perspectiva freireana de
superagao da realidade social vigente.

Destaca-se que um dos principios essenciais deste curriculo, além do respeito aos
valores e crengas, é a valorizacdo dos saberes, experiéncias e conhecimentos prévios
desses estudantes, que, mesmo fora da escola, nio estiveram alheios a vida e as intera-
¢Oes educativas informais e ndo formais vivenciadas no mundo do trabalho, no con-
vivio familiar, nas manifestages culturais, sindicais, religiosas, entre outras.

Para tanto, faz-se necessério, antes de qualquer coisa, conhecer as expecta-
tivas e motivagoes desses jovens e adultos que retomam os estudos, por vezes,
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devido a questdes econdmicas, vinculadas ao desejo da conquista de um empre-
go ou de melhores postos de trabalho e remuneragido. Entretanto, alguns retor-
nam a escola com o objetivo de estabelecer novos vinculos sociais. Outros ainda
retornam para dar exemplos a filhos ou netos. H4 também aqueles que sempre
sonharam em frequentar a escola e essa inser¢do estd mais ligada a realizacdo de
um sonho do que a satisfacio material. Enfim, as motivacdes sio muitas e devem
ser levadas em conta, pois afetardo diretamente a relacdo desse estudante com a
construgdo de conhecimentos, assim como qualificara suas relagdes interpessoais
no ambiente escolar.

Essa multiplicidade de expectativas reflete a diversidade de sujeitos frequen-
tadores da EJA, que vem recebendo, ultimamente e cada vez mais, jovens enca-
minhados para essa modalidade de ensino, o que também ocorre com jovens
cumprindo medidas socioeducativas, refugiados, imigrantes, pessoas com defi-
ciéncia, entre outros. Além disso, a EJA tem atendido a uma variedade maior de
faixas etdrias, realidade incomum nas décadas anteriores.

Inegavelmente, a realidade da educagio de jovens e adultos é desafiante por-
que impde ao curriculo o tratamento da diversidade de interesses, de historias
pessoais e de marcas deixadas pela experiéncia de formacdo escolar em outras
situagdes. A diferenca de idade pode parecer mais um desafio, mas, ao contra-
rio do que se pensa, esta pode representar um fator de favorecimento, pois um
grupo heterogéneo de estudantes no espago escolar propicia trocas intergeracio-
nais ricas, favorecendo a reflexdo sobre as diferentes compreensdes da realidade
necessdrias ao fortalecimento da busca de sentidos existencial, social e emocio-
nal. O fato de muitos estudantes terem uma origem socioecondémica comum ¢é
também um aspecto de aproximagéo entre os estudantes de faixas etarias diferen-
tes, porque reconhecem e compartilham problemas semelhantes, apresentando
formas particulares de superagdo das dificuldades cotidianas.

Diante dessa realidade, a principal tarefa dos professores da EJA, inseridos
nessa logica sistémica, sera fazer dialogar as diferencas e as semelhangas a favor
do aprendizado de todos. Numa perspectiva de educagdo sociointeracionis-
ta, quanto maior a aproximagao entre os sujeitos, os conhecimentos prévios, os
conhecimentos extracurriculares e as aprendizagens escolares, maior sera a chan-
ce de a escola ter sentido positivo na vida dos estudantes e atingir os objetivos
inicialmente descritos. Segundo Ausubel (1978, p. 4) “o fator isolado mais impor-
tante a influenciar a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja sabe. Descubra isso
e ensine-o de acordo”.

No entanto, percebe-se, muitas vezes, que a no¢éo de conhecimento prévio é
confundida com a de pré-requisitos, no¢io essa que, mal compreendida, acaba se
convertendo em uma estratégia de seletividade a determinar quem pode ou nao
seguir avancando no processo de aprendizagem.

Nessa logica geral, o curriculo especifico de Lingua Portuguesa funda-
menta-se em alguns principios pedagogicos: levantamento dos conhecimentos
prévios, contextualizagdo, problematizacdo, sistematizacio e avaliagdo, favore-
cendo o aprendizado da lingua. Ressalta-se que na trajetéria da construgdo do
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conhecimento serd utilizada uma diversidade de textos, propondo conhecer os
géneros, bem como serdo valorizadas as produgdes textuais, com atividades de
reescrita, auxiliando assim na constitui¢do dos significados e dos sentidos em
torno dos conhecimentos a serem aprendidos, os quais ndo podem ser distancia-
dos das questdes de uso social da linguagem verbal e escrita.

Evidenciando os aspectos - contextualizac¢do e problematizacio — ambos
possibilitam que seja oferecido aos estudantes um ambiente para pensar e anali-
sar os temas que serdo trabalhados. Seguindo a mesma linha reflexiva, a garantia
desses principios pedagdgicos dara suporte aos jovens e adultos para que exer-
¢am um papel verdadeiramente ativo no interior da escola e fora dela.

Assim, é essencial o estabelecimento de uma relagdo dialdgica que fomente
a reflexdo critica, colocando em questionamento as diferentes crencas, habitos,
valores e saberes de todo o grupo, fomentando a curiosidade critica, conforme o
pensamento de Paulo Freire (2003).

Essa relacao dialdgica so se estabelecera mediante a construgdo de relacoes
permeadas pelo respeito mutuo, pelo acolhimento das diferencas, pela possibi-
lidade de livre expressao, pelo cuidado com a alternancia dos turnos das falas e
pelo aprendizado permanente pautado no exercicio de uma escuta ativa.

Um ultimo aspecto a ser destacado refere-se ao processo de sistematiza-
¢do do que foi desenvolvido em aula. Muitas vezes, numa pratica conserva-
dora, apds trabalhar um determinado conceito, imediatamente o professor
passa para a avaliacdo, desconsiderando todos os principios pedagdgicos aqui
mencionados. No caso da sistematizacdo, ela deve ser desenvolvida antes de
toda e qualquer avaliagdo. Ou seja, apds o conteudo/procedimento ter sido
desenvolvido, faz-se necessario que o professor dialogue com os estudantes,
a fim de observar se eles se apropriaram e o quanto se apropriaram do que
foi proposto. Dessa forma, a avaliagdo da aprendizagem sé deve ser efetiva-
da apds o desenvolvimento de todos os principios citados, pois todos eles se
inter-relacionam.

Certamente, esses principios pedagogicos ndo acontecem separadamen-
te. Eles s6 foram explicitados deste modo, neste momento, para que pudés-
semos dar-lhes um tratamento didatico, imprescindivel a uma abordagem
curricular que favorega sua concretizagdo na sala de aula, por meio de pra-
ticas pedagdgicas efetivamente pautadas por uma concep¢io de educagio
emancipadora, comprometida com a consolida¢do da autonomia de todos
os seus estudantes.
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“Quem ¢ o outro? E quem somos nds?”
Jan Blommaert (2012)

Jan Blommaert, linguista belga, focaliza em seus trabalhos questdes pro-
duzidas pela desigualdade das inter-relagdes sociais no mundo contempora-
neo, marcado pela globaliza¢do, reconhecendo seus efeitos no uso corrente
da linguagem. Por essa razdo, suas reflexdes foram eleitas para problematizar
as formas de intera¢do, comunicagéo e circulacdo de informagdes nos nossos
dias, que sdo essenciais para pensarmos nos desafios dos professores alfabeti-
zadores e de Lingua Portuguesa na EJA.

As mudancas pelas quais vem passando a EJA, especialmente no que diz
respeito a heterogeneidade do publico atendido nessa modalidade de ensino,
nio sdo um fendmeno isolado. Ao contrario, imbricam-se com os movimen-
tos histdrico-culturais da sociedade, que tem sido profundamente afetada por
mudangas vertiginosas no campo das tecnologias de informag¢ao e comunica-
¢do, na dispersdo de pessoas pelo mundo e mesmo pelos territdrios nacionais
e locais, o que vem produzindo maior conectividade e integracdo comunica-
cional, mas que, a0 mesmo tempo, vem acirrando a exclusio e a desigualdade
social (MEGALE; LIBERALI, 2016).

Esses processos promovem, por sua vez, misturas e entrelacamentos de
varios marcadores de diferencas humanas (VERTOVEC, 2007), que vao se
interseccionando e influenciando as relagdes entre as pessoas: raga, etnia,
género e sexualidade, classe social, localidade, bem como determinagdes bio-
logicas como deficiéncias sensoriais e motoras, transtornos diversos (sobre-
tudo os espectros do autismo), surdez e altas habilidades/superdotagao.

Esses marcadores, inter-relacionados, produzem o que Vertovec (2007)
denominou superdiversidade. A superdiversidade, portanto, se expressa
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diretamente nos processos de intera¢do social e comunica¢ao, mostrando-se
ndo apenas pela existéncia ou nao de relagdes conflituosas, tampouco apenas
pelas trocas verbais entre as pessoas, mas pela forma como falam, escutam,
olham... O significado, inclusive, dos verbos falar, escutar e olhar, aqui empre-
gados, precisam ser compreendidos para além das capacidades de ouvir, de
falar e enxergar, como faculdades orgénicas.

Afinal, quando pensamos em como interagiremos com as pessoas surdas
ou com cegueira — usudrias ou ndo de Lingua Brasileira de Sinais—, os autis-
tas, os estrangeiros, refugiados ou imigrantes, os jovens que utilizam expressoes
tipicas de sua geragdo e de seus grupos de pertencimento ou mesmo as pessoas
idosas, o que estd em jogo ndo sdo apenas as trocas verbais, mas também o
modo como 0 nosso corpo, nossas formas de olhar e de vestir demonstram dis-
ponibilidade para a observagdo e/ou para a escuta.

Trata-se também de identificar nessa relagdo interativa as formas hostis
em nossa fala, em nossos gestos e atitudes, visando superar as dificuldades de
comunicagdo e construir um ambiente acolhedor, compreensivo ao usar a lin-
guagem para falar, bem como considerar o tempo para ouvir os outros e a nds
mesmos em diversas situagdes discursivas. Compreendendo nesse exercicio
comunicativo que as nossas relacoes, portanto, sdo atravessadas pelos discursos
e pela interculturalidade e, por isso, precisam ser mediadas pelo didlogo respei-
toso com a finalidade de compreensao e de solu¢do de problemas, sejam eles de
cunho educativo ou de cunho social.

Esses fatores foram continuamente destacados no Grupo de Trabalho res-
ponsavel pela produgdo deste Curriculo, que em momento algum deixou de
considerar que novos desafios se colocam aos professores alfabetizadores e de
Lingua Portuguesa, area do conhecimento que tem um papel essencial na res-
posta as duas grandes questdes que se colocaram na epigrafe deste topico. A
complexidade humana exige cuidados. Tanto “o outro” como “o si mesmo” sdo
conceitos em permanente movimento, pois nossas vidas sdo dindmicas e com-
plexas e mudam constantemente. Sendo assim, o curriculo deve ser entendido
também como algo vivo, flexivel, dindmico.

A escola e os espacos de oferta da EJA e mesmo as aulas de Lingua
Portuguesa se transformaram em territorios de intensificacdo das diferencas
linguisticas e culturais, sendo necessaria a ampliagao de perspectiva na cons-
trugdo curricular.

O ensino do portugués brasileiro, nesse sentido, precisa ser comprometido
com a construcdo de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes que per-
mitam a participa¢do — de estudantes, mas também dos professores — na vida
publica, em suas esferas politica, econémica (cuja expressao mais direta é o
mundo do trabalho), bem como na vida cultural e social, no fortalecimento dos
lagos comunitarios, como alternativa possivel a crescente exclusdo e ao enfren-
tamento de preconceitos e discriminag¢des diversas.
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Para tanto, a(s) linguagem(s) precisa(m), para além de formas de concreti-
zacdo do pensamento e de ferramentas de comunicacio, ser compreendida(s)
como atividade, como forma(s) de agdo no mundo, que medeia(m) as relagdes
interpessoais, a construcao de significados e sentidos e a criagao ou nao de vin-
culos que podem aproximar ou distanciar as pessoas.

O relatado, dessa forma, refor¢a a importancia de uma a¢io educativa pau-
tada pelos principios pedagogicos defendidos neste documento, bem como jus-
tifica a importéncia de destacarmos a necessidade de nos comprometermos, no
processo de alfabetiza¢do e no ensino de Lingua Portuguesa, com o respeito,
inclusive, a variagao linguistica, de tal modo que a pratica educativa no ensino
da lingua expresse mais objetivamente a possibilidade da adogao de diferentes
construgdes linguisticas.

Nessa dire¢do, a Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) apresenta um
curriculo fundamentado em planejamentos personalizados a partir de esfe-
ras discursivas inerentes ao contexto, permitindo, assim, que os professores
tenham maior liberdade na selecao dos textos e de outros suportes pedagdgi-
cos no sentido de que a aprendizagem ocorra. Cabe enfatizar, ainda, que tal
proposta organizacional além de ter uma preocupagio estritamente didética,
tem a inten¢do de contribuir para que os docentes alfabetizadores e de Lingua
Portuguesa consigam pensar em suas praticas pedagogicas como sistemas aber-
tos, que lhes permitam, desse modo, pensar e agir com maior autonomia em
face da realidade educativa que vivenciam.

Na perspectiva adotada, é fundamental que as situagdes de aprendizagem
da lingua estejam alicercadas em um entendimento de linguagem que abarca a
multimodalidade discursiva, a mediagao pelos signos — dos quais os linguisti-
cos sdo parte —, e os discursos multissemioticos. Isso significa que, se por um
lado, ¢ nosso desafio pensar em modos de ensinar a linguagem verbal como
centro das praticas pedagodgicas, considerando toda a diversidade ja citada, por
outro lado, os textos, na medida em que materializam a lingua, tornam-se uma
importante ferramenta para o trabalho pedagdgico.

Assim, neste Curriculo, procurou-se contemplar aspectos que destacam,
além dos conceitos ja mencionados (superdiversidade, interculturalidade e
multimodalidade), a importancia dos multiletramentos, que sdo cruciais para
as préticas sociais de uso, ndo apenas da linguagem verbal, mas das multiplas
linguagens (sobretudo as que sdo mediadas pelo mundo digital), em sentido
mais amplo, haja vista que ndo podemos esquecer, em momento algum, que
estamos lidando com jovens e adultos com experiéncias diversas, evitando
incorrer no risco de pensar sob a 6tica dos curriculos pensados para as criangas.

Se, como lembra Bondia (2002), a experiéncia nao é o que se passa, mas o
que nos passa, nos acontece, nos atravessa e nos toca, nio podemos nos ater
aquilo que justifica a selecdo de objetos de conhecimento e objetivos de apren-
dizagem previstos para a infancia.

PARTE 2 - LINGUA PORTUGUESA



Considerando a superdiversidade, entendida como um movimento orgénico
da lingua, a variedade linguistica é outro importante pilar do ensino de Lingua
Portuguesa.

Essa variedade diz respeito nao apenas as modifica¢des pelas quais as linguas
passam ao longo do tempo, mas também aos modos de comunicagdo verbais,
visuais, tateis e/ou gestuais que se modificam de acordo com os territorios e gru-
pos que as rearranjam conforme sua necessidade de uso. Esses modos se interpe-
netram, em maior ou menor grau, a depender da manifestagao linguistica e do
idioma. No caso brasileiro, é importante destacar também as linguas indigenas
e de comunidades quilombolas, sem se esquecer da Lingua Brasileira de Sinais,
por exemplo, segundo idioma oficial brasileiro e que é visual, gestual e espacial e
ndo utiliza formas verbais de comunicagio e os dialetos de grupos reunidos por
interesses comuns.

Assim, a variedade linguistica nao se reduz a variagao dialetal, embora, no
caso da linguagem verbal, aspectos como a prontncia, a prosddia, o léxico e a
sintaxe sejam formas de variagdo conhecidas e percebidas mais amplamente.

A questao central em torno da consideragdo da variedade linguistica é que ela
nos obriga a rever as discussdes em torno do que se considera “certo” ou “errado’,
por exemplo. Alids, na escola de modo geral e, sobretudo, na EJA, é preciso que
tenhamos uma compreenséo nitida de que “certo e errado ndo cabem na escola”
(BAGNO, 2013). O essencial é pensar criticamente acerca do ensino da lingua, o
que deve ser ensinado sobre ela e como deve ser ensinada.

Em virtude disso, considera-se imprescindivel enfatizar que, nas situacdes
em que a variedade padrdo é sugerida como objeto de conhecimento, ela é
entendida como um contetdo cujo ensino é fungdo da escola, visto que o estu-
dante, a depender das suas experiéncias de vida e formacao, podera nio ter tido
a oportunidade de conhecé-la. Compreendé-la e utiliza-la em contextos sociais
determinados, reconhecendo-a como uma variante de prestigio, nessa perspec-
tiva, passa a ser ndo apenas um direito, mas um instrumento de sobrevivéncia
e de disputa em uma sociedade marcadamente seletiva, desigual e excludente
COmo a nossa.

Os conteudos que fazem parte da denominada variedade padrio sio ideo-
logicos (BAGNO, 2013) e sua adogao como unica lingua supostamente correta
e valida ¢ uma invengao das elites letradas brasileiras. Da mesma forma, o pre-
conceito linguistico, que consiste em praticar escarnio, humilhagdo ou repressao
aqueles que ndo utilizam a variedade padrao ao falar ou escrever, é uma manifes-
tagdo de preconceito social e de subjugacdo e dominio do outro.

Ao contrario, espera-se que os estudantes da EJA possam reconhecer, valo-
rizar e utilizar a variedade linguistica, a partir das suas diferentes necessidades
comunicativas, repudiando quaisquer formas de dominagao e preconceito que se
manifestem no e pelo uso da lingua.
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Considerando a preocupagdo de ndo perdermos de vista a especificidade
de um curriculo destinado a jovens e adultos, é imprescindivel considerar que
0 compromisso com a autonomia dos estudantes envolve um investimento no
aprofundamento de seu senso critico, para que eles possam compreender seus
direitos e buscar preserva-los. Para tanto, é essencial a amplia¢do e o desenvolvi-
mento de sua capacidade de agir em diferentes contextos e situagdes comunicati-
vas, compreendendo as formas de persuasio, manipula¢io e subversio do foco a
ser tratado em um debate ou tema em questio.

A partir desta consideragio, neste Curriculo, a linguagem é entendida como
interlocugdo, numa perspectiva do interacionismo sdciodiscursivo, que compre-
ende que:

A unidade de andlise é o texto com seus temas, formas de acabamento (composigio, estilo);
o texto s6 ganha significado a partir de sua circula¢do em situagdes concretas de produgao
(enunciag¢do); a enunciacéo e, por decorréncia o texto, sdo sempre dialdgicos, polissémicos; a
relagdo entre enunciador e destinatario(s) implica a definicdo de papéis e perspectivas que se

multiplicam nos mais variados planos enunciativos da interagio. (NOBREGA, 2015, p. 189).

Sendo assim, faz-se necessario levar em conta o panorama historico, social e
cultural no qual os estudantes da EJA se inserem, bem como as esferas de circu-
lacdo dos discursos.

De acordo com Rojo (2005), as esferas discursivas sao: a instncia organiza-
dora da produgao, a circulagdo e a recep¢do dos textos/enunciados em géneros
de discurso especificos em nossa sociedade. Os géneros discursivos integram as
praticas sociais e sdo por elas gerados e formatados.

A nogao de géneros, aqui descrita, tem como elementos fundamentais: o
contetido tematico (o que é possivel dizer por intermédio daquele género); a
organizagdo composicional (a forma como os textos produzidos naquele géne-
ro se organizam internamente); e o estilo (as marcas linguisticas tipicas de cada
género, e ndo do texto) (BAKHTIN, 1997).

Nesse sentido, o trabalho com géneros tem, como critério de classifica-
¢do ou distingao genérica, as esferas discursivas, uma vez que os professores
alfabetizadores e de Lingua Portuguesa podem ter autonomia na definigdo
dos textos a serem trabalhados, considerando a especificidade da Educagdo
de Jovens e Adultos, podendo, assim, organizar o trabalho pedagdgico desen-
volvido em qualquer um dos eixos aqui propostos (leitura, produgédo de texto,
analise linguistica, escuta e oralidade), a partir de géneros de diferentes esfe-
ras, tais como: esfera do cotidiano (bilhete, lista, convite, receita culindria),
esfera do mundo do trabalho (curriculo, entrevista, relatorio, carta de solici-
tagdo de emprego...), esfera literaria em prosa (“causos’, contos de artimanha,
biografia, romance, HQ, fdbulas, cronicas literarias...), esfera literaria em
verso (cangdes, sonetos, cordel, haicais, slam...), esfera jornalistica (noticia,
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reportagem, classificados, charge, cronica esportiva...), esfera relacional (atas
de reunides, relatos de experiéncias, pensamentos divergentes sobre um
tema), entre outras esferas.

Conforme ja afirmamos, o aprendizado da lingua, na atualidade, preci-
sa levar em conta diferentes modos de comunicagdo que se inter-relacionam e
se interpenetram. Isso significa que, para além da escrita e da oralidade, outras
modalidades de uso das linguagens, como as expressoes faciais, gestos (como
apontar o dedo ou como um marcador de intensidade de determinadas expres-
sOes), imagens, fotografias, videos — ou varios desses modos de uso das diferentes
linguagens intercambiados e utilizados simultaneamente — vém sendo incorpora-
dos tanto por impressos, tais como: livros, revistas e jornais, quanto pelos porta-
dores textuais surgidos na contemporaneidade (celulares, computadores, tablets,
livros eletronicos etc.).

Com isso, um dos saberes do professor alfabetizador e de Lingua Portuguesa
envolve nio s6 o ensino de capacidades técnicas para manused-los, mas também
para compreendé-los e utiliza-los. No caso da EJA, considerando a superdiversida-
de, a aten¢ao do professor deve ser redobrada, sobretudo se os professores, assim
como os estudantes, forem “imigrantes digitais” (PALFREY; GASSER, 2011).

O termo “imigrantes digitais” refere-se aqueles que ndo tiveram a opor-
tunidade de se desenvolver em interacdo direta e mediada pelos artefatos
tecnologicos, tais como computadores e telefones celulares, e nem conviver
e interagir com os “nativos digitais” (PALFREY; GASSER, 2012) que sdo
os sujeitos que, tendo nascido apds os anos 1980, desenvolveram-se em
contextos sociais nos quais tais artefatos tecnologicos ja haviam sido inven-
tados e seu uso social se popularizado.

Esses fatores precisam ser considerados, pois os tempos em que vivemos
requerem a mobiliza¢do de conhecimentos linguisticos diversos. Como seres pro-
dutores de significados, precisamos aprender a desenvolver e construir conheci-
mentos que nos auxiliem a compreender os usos e significados dos discursos, o
que é fundamental para a constru¢ao da autonomia e da emancipagdo, também
ja mencionadas ao longo dessa proposta.

Com base nesses principios, é que os objetos de conhecimento e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento foram propostos, organizando-se, didati-
camente, a partir dos eixos da leitura, da escrita, da oralidade, da escuta e da
andlise linguistica.

No Curriculo, ler é se apropriar dos significados construidos socialmente,
que dio a base para a produgido de sentidos subjetivos. Essa é uma demarcagio
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importante quando consideramos os estudantes da EJA como sujeitos ativos que se
constroem e sdo construidos nos e pelos textos, considerando as esferas discursivas
nas quais sdo produzidos e dependendo dos interlocutores. Nessa perspectiva:

[...] o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeitos e ndo algo que preexista a
essa interagdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgdo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na super-
ficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagiao de um vasto conjunto de

saberes no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2014, p. 11).

Com isso, a leitura é uma atividade social que precisa levar em conta as expe-
riéncias e conhecimentos gerais e extraescolares do leitor, exigindo dele muito
mais que o conhecimento das relagdes grafo-fonémicas e de sua “decifragdo’,
visto que o texto deixa de ser um produto codificado, resultante do trabalho de
codificagdo de um emissor, e que deve ser decodificado por um receptor. Ao con-
trario, em uma perspectiva de leitor como construtor de sentido, sua atividade
envolve a mobiliza¢do de outras estratégias, como a predi¢do ou antecipacdo, a
selecdo, a inferéncia e a verificagio.

Como ja dissemos anteriormente, a concepgdo de leitura na qual este docu-
mento curricular se apoia é a de que ler é atribuir sentidos, reconhecer os niveis
de significado que vdo das palavras as imagens, a fim de encontrar e produzir
sentidos diversos, a partir da interac¢do autor-texto-leitor. Assim, o processo de
produgédo de sentido se ancora, segundo Koch e Elias (2014), na materialidade
linguistica do texto, a partir do qual se origina a intera¢io, a qual, por sua vez, é
mediada, também e fundamentalmente, pelos conhecimentos do leitor e de suas
formas de apreender e compreender o mundo.

Foi, pois, a partir desta concepgdo e em consonancia com os principios deste
curriculo de Lingua Portuguesa, que consideramos pertinente discutir a impor-
tancia da fluéncia leitora como um objetivo de aprendizagem que permeie todas
as formas de atendimento da Educacio de Jovens e Adultos (Centro Integrado de
Educagio de Jovens e Adultos - CIEJA, EJA Modular e EJA Regular), ndo sé em
Lingua Portuguesa, mas em todos os outros campos do conhecimento.

A fluéncia leitora ainda é pouco estudada no Brasil, de tal forma que suas
implicagdes no que diz respeito a alguns processos de aprendizagem do texto
escrito nao sio devidamente consideradas. Quando nos referimos a fluéncia
leitora, ndo estamos nos restringindo apenas a capacidade de ler em voz alta
(oralizar) um texto sem que haja hesitagdo ao ler, sem escandir as palavras ou
sem utilizar a entonagdo adequada etc., pois muitos desenvolvem a capacida-
de de ler fluentemente, embora nédo consigam necessariamente compreender
o que leem. Para além desses aspectos, tratamos aqui da fluéncia leitora que
deve ser desenvolvida a partir do momento em que o estudante alcanga a base
de escrita alfabética.
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Por exemplo, se o estudante for alfabetizado a partir de uma concepgéo
que considere a escrita como codigo e a leitura como decodificagdo, provavel-
mente, a0 conquistar uma autonomia leitora, empenhe todos os seus esfor¢os
somente na decodifica¢do, deixando de lado as demais estratégias de leitura.
Ressaltando-se que o ato de ler para compreender envolve outras estratégias,
para além da decodifica¢do, como a inferéncia, selecio, antecipagio, verifica-
¢do, entre muitas outras, como as apresentadas nos estudos de Frank Smith
(1999). Sendo assim:

Ao comegar a ler autonomamente, a aten¢ao, muito concentrada nos aspec-
tos relacionados a decifragdo do escrito, faz com que os leitores iniciantes acabem
empregando estratégias que permitem a eles apenas compreender o texto local-
mente. Por exemplo, quando nio sabem o que uma palavra significa, pergun-
tam. Entretanto isso ndo garante que tenham compreendido de que maneira o
enunciado em que ela ocorre se liga ao anterior. Procuram entender o que quer
dizer cada frase, mas tém muita dificuldade de compreender o texto globalmente.
(SAO PAULO, 2016, p. 32).

Nao podemos, por conseguinte, no trabalho com o desenvolvimento da
fluéncia leitora, desconsiderar que, fora da escola, como afirma Lerner (2002),
a leitura sempre parte de um ato intencional que determina o modo de ler,
ou seja, ler para se informar, ler para lembrar, ler para seguir uma determi-
nada instru¢do, ler para estudar, ler para se emocionar, assim por diante.
Foucambert (2008) afirma que “ler ¢ ter escolhido procurar alguma coisa; dis-
sociada dessa intengdo, a leitura nao existe (2008, p.64), justamente por isso,
a leitura, bem como os modos de realiza-la, ¢ multiforme, flexivel e diversifi-
cada. Nesse sentido, a fluéncia leitora imbrica-se a intencionalidade da leitura,
haja vista que “a constante interacdo entre contetido do texto e o leitor é regu-
lada também pela intengdo com que lemos o texto, pelos objetivos de leitura.”
(KOCH; ELIAS, 2014, p. 19).

Na Educagdo de Jovens e Adultos, devemos promover as condigdes e criar
estratégias pedagdgicas para que os estudantes ganhem autonomia, o que é
essencial, devendo, portanto, tornar-se também um objetivo de aprendizagem
a ser perseguido, visando possibilitar que esses estudantes sintam-se seguros e
desenvolvam, cada vez mais, uma progressiva autonomia leitora. Para tanto, cabe
a escola ocupar-se de criar estratégias de ensino da leitura para que os procedi-
mentos de estudos - que neste Curriculo devem ser compreendidos como géne-
ros de apoio a leitura, sobretudo na perspectiva do “ler para estudar” -, sejam
ensinados, antes de serem somente cobrados.
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Aprender como se estuda é condigao fundamental para o desenvolvimento
da autonomia, pois favorece o artesanato intelectual, impulsionando a constru-
¢do de novos conhecimentos. Dessa forma, tanto a escrita, quanto a leitura, sdo
estruturantes para o processo de aprendizagem dos diferentes modos de estu-
dar (SAO PAULO, [2014]). No tocante a leitura, faz-se necessario lembrar que
ela é sempre determinada por uma necessidade que pode variar, dependendo da
intencionalidade do leitor.

Quando lemos para estudar, utilizamos inumeras estratégias de leitu-
ra, que sdo acionadas em leituras com outros objetivos, como salienta Myriam
Nemirovski: “A pratica da leitura une duas pontas de um caminho que pode tran-
sitar entre estudar para ler e ler para estudar” (apud SAO PAULO, [2014], p. 31).

Assim, no caso de jovens e adultos, ha que se desenvolver o habito de
estudo, que, além de praticas de leitura, envolverd também situa¢des de pro-
dugdes escritas diversificadas, por exemplo: localizar e grifar informagdes em
um texto em func¢iao dos objetivos de leitura que se tém, discriminar infor-
magdes relevantes de outras periféricas e sintetiza-las por meio de anotagdes,
produzir esquemas e mapas conceituais para registrar as varias leituras reali-
zadas durante uma pesquisa, organizar um fichamento ou resenha, expressar
o que se compreendeu utilizando diferentes procedimentos de estudo, reorga-
nizando as informagdes, conceitos e fatos para compartilha-los por meio de
exposi¢cdo oral com apoio escrito em debates, seminarios, palestras, assem-
bleias, discursos diversos, como os politicos, religiosos, sindicais e movimen-
tos sociais em geral.

O ato de ler para estudar engendra uma grande variedade de praticas de
linguagem, que precisa ser desenvolvida. Neste sentido, o Curriculo da Cidade:
Educagio de Jovens e Adultos: Lingua Portuguesa compreende os procedimen-
tos de estudo como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, expressos
em conteudos a serem ensinados. Entre esses conteudos, a ideia de letramento
literario constitui a concep¢éo de leitura presente neste texto. Entendendo letra-
mento literdrio como um processo de apropriagdo da literatura como linguagem
(COSSON, 2006), na Educagio de Jovens e Adultos é preciso que a literatura seja
entendida como um direito.

Por isso, é importante que as praticas de ensino de leitura sejam mediadas
pelo contato direto do leitor com as obras literarias, pelo fomento a formagéo
de uma comunidade de leitores, pelo compromisso das equipes escolares em
ampliar o repertdrio literario dos estudantes e, finalmente, pela oferta de ativida-
des intencionais de cunho intersemiotico sistematizadas e voltadas para a forma-
¢do de leitores competentes.

Em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, a escrita tem multiplos usos,
seja no trabalho, nos meios de comunicag¢do, na organizagdo da vida pessoal e
no cotidiano doméstico, além dos usos académicos e literarios. Isso dificulta
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delimitar o conceito de escrita, sob o risco de reduzirmos seus significados e sen-
tidos. Assim sendo, ela aqui é tomada como “atividade que envolve aspectos de
natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural)”
(KOCH; ELIAS, 2014, p. 31).

Chegar a um consenso em torno da concepgdo de escrita, embora seja um
desafio, é uma necessidade da qual ndo podemos nos furtar, visto que o que enten-
demos como atividade de escrever subjaz a uma concepgio de linguagem, de texto,
de sujeito aprendente, trazendo consequéncias para as nossas praticas pedagogicas.

O Curriculo da Cidade: Educagdo de Jovens e Adultos: Lingua Portuguesa
partiu de uma concepgéo dialogica da atividade de escrita, na qual tanto o sujei-
to que escreve quanto aquele para quem se escreve sdo ativos: constroem e sdo
construidos no/pelo texto. Escrever, portanto, depende necessariamente da esfe-
ra discursiva em questio, considerando-se da parte de quem escreve a mobiliza-
¢do de diversas estratégias, como:

o Ativar conhecimentos prévios acerca dos seus interlocutores, o género
textual em questdo, a recuperagdo do contexto global de sua produgéo,
o estilo composicional do texto, o portador e os modos de divulgacdo e
circulagdo da sua produgio;

o Escolher, organizar e desenvolver suas ideias, cuidando da temporali-
dade e da coesdo textual, cujos elementos asseguram uma progressao
temdtica adequada;

o  Ter cuidado com o modo como equilibra informagdes implicitas ou
explicitas, considerando o leitor e o objetivo da sua produgio escrita;

o Revisar o que escreve, em todo o percurso da produgéo, para assegurar
que seu proposito comunicativo se cumpra.

Os conhecimentos necessarios para a produgio escrita, portanto, se articu-
lam em torno do texto produzido, considerando-o, mais uma vez, como unida-
de central do trabalho pedagdgico. Do ponto de vista didatico, o texto precisa
ser escrito, mas também precisa ser lido, escutado, analisado e, em determinadas
situagoes, falado (oralizado), dependendo da posigdo que os sujeitos ocupam na
interacio dialogica.

Essa compreensdo em torno dos significados da escrita precede as praticas
pedagdgicas, bem como o trabalho escolar desde a alfabetizagdo. A escrita, neste
documento, no que se refere a alfabetizacdo, é entendida como um sistema nota-
cional (MORAIS, 2012), que apresenta certa regularidade cuja complexidade
mostra-se pela sua légica fonogréfica (depende do estabelecimento de relagdes
entre letras e sons) e pelas multiplas correspondéncias dela decorrentes (diferen-
tes padroes de formagdo dos segmentos sonoros das palavras para que possamos
escrever alfabeticamente). Nesse sentido, tais correspondéncias dependem do
dominio de muitas convengdes, sobretudo ortograficas.

O dominio dessas convengdes, contudo, na perspectiva adotada nesta pro-
posta, na medida em que considera os conhecimentos prévios dos estudantes,
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precisa levar em conta o processo de avango nas hipoteses acerca das regras de
funcionamento do sistema.

Entra em cena, assim, a abordagem psicogenética de alfabetizacido
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1986), que toma os sujeitos como seres pensantes
e que, mesmo antes do dominio das convencdes da escrita, levantam hipoteses
sobre seus modos de funcionamento. Conhecer essas hipdteses e considera-las
¢ fundamental ao professor que objetiva criar as condi¢cdes necessarias para que
os estudantes se apropriem das culturas do escrito. Essa preocupagio é essen-
cial no caso da Educagéo de Jovens e Adultos, pois estes estudantes ja obtiveram
experiéncias que as criangas ainda ndo puderam ter. Da mesma forma, cumpre-
-nos enfatizar que a concepgao de alfabetiza¢do presente neste documento toma
a alfabetizagdo em contextos de letramento como principio e como praticas
indissociaveis.

No cotidiano da sala de aula, o professor, dependendo da sua intengdo dida-
tica, precisara dar destaque ao eixo da escrita, por exemplo. Apesar disso, em pra-
ticas pedagogicas que buscam preservar o uso pratico-social daquilo que ensi-
namos, ndo ha como dissociar os eixos linguisticos destacados ao longo desse
Curriculo.

Para produzir um texto, consultamos outros textos semelhantes, buscamos
conhecer o que ja foi produzido e dito a respeito deles. Qualquer escritor, seja
iniciante ou experiente, coloca em pratica esse tipo de estratégia.

As situagdes de leitura, portanto, ndo se descolam das situagdes de escrita.
Ao ler, o estudante entra em contato com modelos que lhe permitem aprender
tudo o que precisa para escrever bem, tanto em relagdo as esferas discursivas e
géneros, quanto em relagdo aos outros eixos. Ao inspirar-se em textos ja pro-
duzidos, por meio da leitura com a mediagdo do professor, o estudante podera
aprender recursos estilisticos e compreender o funcionamento da lingua em seus
varios aspectos (fonéticos, morfoldgicos, morfossintaticos, sintaticos, semanti-
cos, enunciativos, discursivos).

Dessa forma, muitas vezes os eixos da leitura e da analise linguistica imbri-
cam-se. Contudo, cabe lembrar que o professor tem um papel importante na
mediac¢do desses processos.

O aprendizado de todos os complexos elementos envolvidos na apropriagdo
das linguagens e, sobretudo, daquelas que se organizam em torno dos textos,
dependem da agdo pedagodgica do professor de acompanhamento dos estudantes
em seu processo de compreensao e inser¢do nas culturas do escrito.

Trabalhar nessa perspectiva requer cuidado, por parte do professor, tanto no
tratamento didatico quanto na avaliacdo da produgio textual dos estudantes.

Os estudantes da EJA, assim como outros estudantes, adentram ou retor-
nam a escola tendo um dominio consideravel tanto dos recursos linguisticos,
quanto dos recursos pragmaticos e, assim, comunicam-se de forma eficiente.
Por causa desse dominio, segundo Santasusana (2006, p.145), “esses usos orais
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informais ndo devem ser objeto de aprendizagem, porque os alunos ja os tém
bastante incorporados”

Muitas vezes, uma interpretacio equivocada das ideias de Paulo Freire (2003)
pode fazer com que se acredite que, pelo fato de ele ter defendido a estratégia
pedagodgico-metodologica de se partir daquilo que os estudantes ja sabem — seus
conhecimentos prévios —, o ensino deva ser limitado.

Na perspectiva freireana, no entanto, deve-se levar em conta as experiéncias
e saberes dos estudantes, sempre com vistas a construir/ampliar/aprofundar seus
saberes, e isso cabe, também, as aprendizagens da linguagem oral. Desta forma, é
func¢do do Curriculo de Lingua Portuguesa contemplar os usos linguisticos orais
mais sofisticados, aproximando os estudantes de esferas discursivas orais das
quais geralmente estdo alijados.

Salientamos que o enfoque aqui presente se detém sobre os géneros orais que
circulam nas diversas esferas discursivas como objeto de aprendizagem. Para que
ndo haja qualquer equivoco neste sentido, vale ressaltar que ndo estamos consi-
derando a leitura em voz alta de uma crénica, por exemplo, como a expressdo de
uma atividade de linguagem oral, pois esta atividade se limita somente a oraliza-
¢do do texto escrito.

Enfocamos, dessa forma, a necessidade de ler, por exemplo, uma cronica em
uma roda de leitura ou em declamar cordéis em um sarau. Ambas sdo situagdes
didéticas que envolvem praticas socioculturais reais que ampliam o didlogo na
esfera escolar e, por isso, podem e devem ser consideradas atividades de ensino/
aprendizagem da linguagem oral.

Ainda a este respeito, 0 mesmo ocorreria no caso de um semindario, que
poderia ser realizado apds um processo de pesquisa bem conduzido, no qual a
exposicdo oral é extremamente necessaria e significativa, pois nela esta o desejo/a
necessidade de se compartilhar as aprendizagens construidas no decorrer do
processo investigativo.

Isso posto, consideramos pertinente salientar que, quando nos referimos aos
géneros orais, estamos considerando a enorme diversidade e complexidade de
textos e discursos, justamente pelos inimeros contextos de comunicag¢io existen-
tes. Nesta perspectiva, alguns géneros podem se aproximar mais da linguagem
escrita do que outros, a depender do contexto no qual se materializam.

Como lembram Koch e Elias (2014), fala e escrita sio duas modalida-
des da lingua que se relacionam dialeticamente. Ressaltando que ainda que se
fagam uso do mesmo sistema linguistico, cada uma delas possui caracteristi-
cas proprias. Isso significa que a escrita ndo é uma mera transcrigdo da fala,
como é amplamente difundido, sobretudo entre os professores alfabetizadores.
E, neste caso, vale salientar que as diferengas entre fala e escrita ficam evidentes
nas praticas sociais e ndo na suposta relagdo dicotomica entre a fala e a escrita
(MARCUSCHI, 2008).

Quando nos referimos a dimensdo dialdgica, tdo necessaria para concre-
tizagdo de um curriculo que se pretenda democratico, ndo podemos descon-
siderar que a linguagem oral é a mais usada na sala de aula, pois se traduz na
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principal forma de interlocug¢do no interior de todo este ambiente institucional.
Pelos motivos acima expostos, neste Curriculo, destacamos o estudo de géneros
orais de diferentes esferas, como semindrio, debate, palestra, férum, exposi¢do
oral, mesa-redonda, entrevista, assembleia escolar, slam, entre outros, que ndo
s6 levem em conta o mundo do trabalho, mas que também néo o desconsidere.

Acreditamos, enfim, que a realizacdo de um trabalho pedagdgico nos ter-
mos descritos podera permitir ao publico da EJA (jovens e adultos, respeitadas
suas caracteristicas, grupos de pertencimento identitario e suas historias de vida)
aprimorar sua interlocugdo em diferentes contextos, ja que a linguagem oral sem-
pre foi também um instrumento de poder.

Dentre os eixos aqui propostos (leitura, escrita, oralidade, analise linguistica
e escuta), a SME considerou necessario dar maior visibilidade ao eixo da escuta,
nao por considera-lo mais relevante que os demais, mas pelo fato de geralmente
este aspecto ndo ser tio considerado ou mesmo ser totalmente desconsiderado
nas relagdes humanas no periodo em que vivemos. Por isso, ele foi considerado
um eixo particular de ensino, dissociado da oralidade, embora tal escolha tenha
sido feita por uma questao meramente diddtica, assim como os demais eixos.

Dessa forma, a agdo de ouvir, que estd muito além da perspectiva meramente
sensorial, foi bastante pensada e discutida. Durante o trabalho de produgio deste
Curriculo, o exercicio de se descreverem objetos de conhecimento e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento a partir da escuta, foi um grande desafio, ja que,
durante as pesquisas realizadas, ndo encontramos esse aspecto colocado sob relevo.

Nao obstante, destacamos essa dimensdo do uso da lingua, uma vez que, ao
pensarmos o Curriculo como um instrumento politico, que expressa concepgdes
de educagio, de sujeito e de mundo, nossa intengdo foi provocar reflexdes criticas
suficientes para abarcar as contribui¢des politico-pedagogicas de Paulo Freire,
sobretudo no tocante a categoria dialogica.

A questdo da escuta, aqui proposta, também nao se restringe ao respeito aos
turnos da fala, pois:

Na pratica dialdgica, Freire ressalta que a atitude de escuta é tdo importante quanto a fala, pois
o sujeito que escuta sabe que o que tem a dizer tem valor semelhante a fala dos outros. Desse
modo, o saber escutar refere-se ndo apenas a silenciar para dar a vez a fala do outro, mas tam-
bém a estar na posi¢do de disponibilidade, de abertura as diferengas. Isso ndo se assemelha
a aceitacdo incondicional, a tudo o que o outro pensa e diz, mas é o exercicio da escuta sem
preconceitos que possibilita a reflexdo critica e o posicionamento consciente. (MENEZES;

SANTIAGO, 2014, p. 52).

Neste sentido, o exercicio de uma escuta ativa favorece o exercicio da intelec-
tualidade, necessdrio para o desenvolvimento de uma curiosidade critica e para
o processo de conscientizac¢do, essencial ao rompimento com as formas de opres-
sdo. Neste sentido, como afirmam Mahoney e Almeida (2004), a audi¢io ativa
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favorece a captagdo do que esta para além do que se ouve, ou seja, aquilo que esta
além da fala. “E ouvir ndo s6 a fala, mas o que o corpo est4 revelando. E captar o
que estd envolvido na mensagem, na fala, especialmente os sentimentos presen-
tes naquela dada situagdo” (MAHONEY; ALMEIDA, 2004, p. 67-68).

No caso dos alunos surdos, por exemplo, o conceito de escuta ativa, aqui
empregado, se traduz na observagio atenta do outro e na disponibilidade para
interagir com ele, considerando-o como um sujeito pleno, ético e moral, numa
perspectiva dialogica, assim como os ouvintes. O mesmo pode ser dito dos refu-
giados que ainda nio se apropriaram da Lingua Portuguesa.

Regina Machado, em seu livro sobre “A arte da escuta” (MACHADO, 2015),
afirma que a arte da palavra possibilita a transforma¢ao de um mundo de pen-
samentos, duvidas, percep¢des, afetos etc. em comunicagdo. Neste sentido, a arte
da palavra envolve necessariamente a educa¢ao da escuta.

Embora parega redundante tratarmos da relagdo dialdgica, em termos de
destacar a importéncia da escuta, que é parte fundamental nos processos de
sociabilidade, do exercicio da cidadania e da democracia, faz-se necessario o des-
taque, pois a pratica de ouvir é pouco recorrente na sociedade em que vivemos.

Na atualidade, diante de tantas polarizagdes e controvérsias, uma grande
contradi¢do que facilmente pode ser percebida em diversas esferas discursivas
estd no fato de as pessoas denominarem como didlogo ou debate um exercicio
no qual, muitas vezes, dispensa-se a escuta e so se exercita o poder da fala para
reagir diante de uma discordancia ainda nao efetivamente revelada. Do mesmo
modo, os tempos atuais nos convocam a refletir sobre a escuta nao apenas como
extensdo da oralidade, mas sobretudo no conceito de escuta em uma perspectiva
fenomenologica, ou seja, para identificagio de um problema e busca de solu¢des
conjuntas, como destacou Paulo Freire (2003) ao tratar da pratica dialogica.

O proposto neste processo educativo da escuta ativa demanda a discussio sobre
a funcdo do siléncio na relagdo dialdgica. A este respeito, Freire (2003) salienta:

A importancia do siléncio no espago da comunicagio é fundamental. De um lado, me proporciona
que, a0 escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no
movimento interno do seu pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com comunicar e nao com fazer puros comunicados, escutar a indagagéo,

a duvida, a criagdo de quem escutou. Fora disso, fenece a comunicagéo. (FREIRE, 2003, p. 117).

Maria Zambrano (1977), uma das mais importantes intelectuais espanholas
do século XX, lembra-nos de que, ao preparar suas aulas, o professor ndo pode se
esquecer de requerer dos estudantes trés condi¢des fundamentais: sua presenca,
sua escuta e sua aten¢io. Estes elementos significam muito, sobretudo para os
jovens e adultos, que ja enfrentaram um dia inteiro de lida no trabalho e, mes-
mos exauridos, mantém a expectativa de, por meio da escola, poderem avangar
no processo de aprendizagem. Assim, em respeito a essa presenca, escuta e aten-
¢do, cabe-nos compreender a educagio de jovens e adultos como um direito, ndo
como uma oportunidade.
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Neste documento, a andlise linguistica foi tomada como um eixo que
se expressa em objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Para tanto, procura problematizar o que precisa ser considerado nas produ-
¢Oes textuais dos estudantes, entendendo o texto como “um evento comunicativo
em que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas” (MARCUSCHI, 2008,
p. 72). Trata-se, desta maneira, de pensar a linguistica do texto. A linguistica tex-
tual dedica-se ao estudo da atualizagdo do sistema da lingua em situagdes concre-
tas de uso.

Essa preocupagido, embora ndo descritiva, recai nos processos sociocogniti-
vos. A linguistica textual valoriza, por exemplo, a concatenagdo de enunciados,
a produgao de sentido, a pragmatica, os processos de compreensao, as operagoes
cognitivas, a diferenga entre os géneros textuais, a inser¢ao da linguagem em con-
textos, o aspecto social e o funcionamento discursivo da lingua (MARCUSCHI,
2008).

E isso ndo significa que, quando tratamos de analise linguistica, desconsi-
deramos, por exemplo, o estudo da fonologia, da morfologia, da sintaxe e da
semantica, pois sdo imprescindiveis a estabilidade textual. Tais elementos, contu-
do, ndo sdo tomados como prioritarios.

Como, entdo, pode se dar o trabalho pedagdgico envolvendo a analise lin-
guistica? Um dos caminhos, na produgao de textos, é pensar o reconhecimento
inicial do sentido e da ideia que se quis transmitir, para depois organiza-la dentro
do texto e somente depois da ideia organizada finalizar o trabalho com questoes
estritamente linguisticas.

Além disso, é importante acentuar que as praticas de ensino de analise lin-
guistica também interpenetram os demais eixos trabalhados nesta proposta.
Por exemplo, ao escrever, o autor do texto precisa ter algum conhecimento de
ortografia, do conteudo lexical da Lingua Portuguesa, do dominio de elementos
de coesdo, coeréncia, bem como de progressdo referencial. Todos estes conhe-
cimentos adquiridos nas experiéncias vividas fora da escola precisam ser nela
sistematizados.

O estudo de normas ortograficas, em uma perspectiva de analise linguisti-
ca, ndo deve servir para praticar o preconceito linguistico, mas para auxiliar a
comunicag¢do, uma vez que pode representar tanto a prevenc¢do de problemas ao
transmitir uma ideia pelo texto quanto a atengdo e a consideragdo com o leitor.
O mesmo pode ser dito em relacdo a aspectos como acentuagdo grafica e pontu-
acao, que devem ser conhecidos ndo para que o produtor do texto se regozije do
seu dominio da lingua e com ele subjugue e demonstre poder, mas porque fazem
parte do sistema linguistico, particularmente da escrita.

No tocante a leitura, a analise linguistica atravessa a interacdo entre leitor e
texto, partindo do reconhecimento dos aspectos graficos e de diagramagao, até
a aplicagdo de certas conven¢des imprescindiveis a certos géneros e de alcance
estilistico em textos literarios.
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Além disso, fatores como o uso do léxico, a constru¢do sintatica, o uso ou
ndo de nexos para indicar relacdes de tempo, espaco e causalidade comprometem
a legibilidade e decorrente compreensao dos textos. Lembrando, ainda, que esses
elementos textuais precisam estar organizados, para que depois se possam traba-
lhar aspectos relativos a ortografia e a acentuagao, por exemplo.

Esses fatores sistémicos incidem nos textos oralizados e no modo como eles
sao escutados. A andlise linguistica é, portanto, um conhecimento importante e
um direito do estudante. Afinal, é seu direito dispor de ferramentas que lhe per-
mitam fazer escolhas relativas aos efeitos de sentido que deseja produzir, bem
como reconhecer as escolhas intencionais dos autores dos textos que lé.

Com isso, espera-se evitar um entendimento de andlise linguistica unidi-
mensional, ou seja, como sindnimo meramente de ensino da variedade padrao,
no sentido descrito por Bagno, que a define como um:

[...] construto sociocultural artificial, da mesma natureza dos codigos penais, das leis de tran-
sito, dos pesos e medidas, da velocidade maxima dos elevadores, da cotagao de moedas estran-
geiras etc. Justamente por isso, ela ndo corresponde em grande parte a intuigao linguistica dos
falantes: suas prescri¢des — por serem anacronicas, isto é, divorciadas da realidade contempora-
nea da lingua - tentam impor sempre os usos linguisticos menos comuns, mais raros, quando

ndo simplesmente inexistentes. (BAGNO, 2013, p. 201).

De acordo com o autor, esse é o tipo de variante que pode ser ensinada pela
escola. Com efeito, o trabalho com a analise linguistica ndo pode servir como
base determinante de um conjunto de prescri¢des gramaticais consideradas
como se fossem as nicas corretas.

Neste Curriculo, portanto, andlise linguistica e ensino das variantes utiliza-
das pelas elites ndo sdo sindnimos.

O trabalho com a pratica de analise linguistica na Educagiao de Jovens e
Adultos, portanto, diz respeito a um amplo processo de reflexdo sobre os usos da
linguagem, referindo-se, ndo apenas aos aspectos discursivos, textuais, gramati-
cais, notacionais ou pragmaticos, mas também aos procedimentos e atitudes que
sdo acionados nos processos de comunicagdo verbal, visual, gestual e espacial,
em interagdo permanente, a depender da esfera discursiva na qual as indmeras
formas de comunica¢do ocorrem.

CURRICULO DA CIDADE



Os objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to a seguir foram elaborados considerando os principios e conceitos abordados
ao longo desta proposta, buscando inseri-los nos documentos curriculares que
compdem a histéria da EJA na Cidade de Sao Paulo, com suas caracteristicas,
peculiaridades e diferentes formas/modalidades de atendimento.

Além disso, procuraram levar em conta os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentaveis (ODS), propostos pela Organizagdo das Nagoes Unidas e que preve-
em, entre tantos outros aspectos, a redu¢do da desigualdade social, a dignidade
e os direitos de todas as pessoas e uma relacdo de maior responsabilidade com o
meio ambiente. Considerando que a palavra e o discurso compdem as atividades
humanas, quando lemos, escrevemos, falamos de multiplas formas (oralmente,
por gestos, pelo olhar, pelas praticas corporais), quando aprendemos a ouvir mais
e, finalmente, quando analisamos e refletimos acerca da nossa linguagem, pode-
mos nos tornar mais humanos.
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O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA
NAS ETAPAS DA EJA




Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Etapa de Alfabetizacdo

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

COMPORTAMENTO | (EFEJAEALPQT) Participar de leituras que envolvam diferentes praticas sociais. (=

DO LEITOR

(EFEJAEALPO?) Participar de intercambios, apds as leituras, visando compartilhar opinides. 16 2

Y,

(EFEJAEALPO3) Escolher materiais variados para leitura de acordo com as preferéncias pessoais.
(EFEJAEALPO4) Escolher textos orientando-se por diferentes critérios e informacGes.

(EFEJAEALPO5) Reconhecer diferentes portadores textuais.

(EFEJAEALPO6) Compartilhar impressdes e aprimorar critérios pessoais, a partir de diversas 4 e

experiéncias de leitura. h!”

(EFEJAEALPO?) Perceber os diferentes tipos de letras (bastéo, cursiva, imprensa, explorando
inclusive os editores de texto eletronicos etc.).

(EFEJAEALPOS) Ler para estudar temas tratados nas diversas areas do conhecimento, se 1 é‘&ﬁffsi‘;‘;:"
necessario com ajuda do professor ou de colegas. |!!||
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ETAPA DE ALFABETIZACAOQ

(continuacao)
EIXO: LEITURA (ler para ler o mundo)
Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

PROCEDIMENTOS (EFEJAEALPQ9) Dar inicio aos procedimentos de leitor para localizar informagdes a partir de
DE LEITURAE titulos, subtitulos e outros indicios do texto.

COMPREENSAQ
LEITORA

(EFEJAEALP10) Ler textos memorizados, percebendo ajustes entre as pautas sonoras e os
registros escritos.

(EFEJAEALPTI) Identificar o préprio nome em listas, bem como outras palavras a depender do
contexto comunicativo.

(EFEJAEALP12) Reconhecer uma personagem como narradora dos acontecimentos em um
conto (oral ou escrito) narrado em primeira pessoa.

(EFEJAEALP13) Ler textos que facam uso de linguagem néo verbal.

(EFEJAEALP14) Antecipar significados e sentidos nas leituras realizadas.

(EFEJAEALP15) Selecionar informacdes nos textos.

ESTRATEGIAS (EFEJAEALP16) Inferir informacdes explicitas.
DE LEITURAE
COMPRENSAQ
LEITORA

(EFEJAEALP17) Realizar a leitura utilizando-se de diferentes informagGes, como quantas e quais
letras tém determinadas palavras, em que ordem se apresentam, quais as relacées entre o
falado e o escrito.

(EFEJAEALP18) Identificar a posicdo/opinido de uma declaracdo de um sujeito em um texto
jornalistico.

FINALIDADES DE (EFEJAEALP19) Ler para estudar; se divertir; se informar; se instruir; se emocionar; passar o koo
LEITURA tempo; recitar; compartilhar informac@es; apreciar; vivenciar diferentes situacoes de leitura. Ul
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ETAPA DE ALFABETIZACAO

EIXO: ESCRITA &

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PROPRIEDADES | (EFEJAEALP020) Conhecer o sistema alfabético, seus mdltiplos usos e fungdes sociais.
DO SISTEMA
DE ESCBITA (EFEJAEALP21) Compreender que as letras substituem os sons que produzimos ao falar.
ALFABETICO
(EFEJAEALP22) Compreender que a ordem das letras nas palavras ndo ¢ aleatéria e que existe
um sentido convencional para a escrita e a leitura.
(EFEJAEALP23) Escrever, a partir dos conhecimentos j& construidos, ou seja, segundo as hipdteses
de escrita, avancando na compreensao do funcionamento do sistema de escrita alfabético.
AQUISICAO (EFEJAEALP24) Estabelecer relaces entre o oral e 0 escrito, por meio da leitura de diferentes
DO SISTEMA textos de diferentes praticas sociais.
DE ESCRITA
ALFABETICO (EFEJAEALP25) Refletir sobre o sistema de escrita alfabético, confrontando suas hipéteses de
escrita com a de seus colegas.
(EFEJAEALP?26) Reconhecer que os sons das palavras conhecidas ajudam a refletir sobre a
escrita de outras palavras.
(EFEJAEALP27) Utilizar a ordem alfabética a partir de situagdes nas quais esse recurso se faca
necessario, em diferentes préticas sociais.
PRODUCAO (EFEJAEALP28) Produzir textos cujo contetido j& seja conhecido, utilizando recursos préprios da
TEXTUAL linguagem do género produzido.
(EFEJAEALP29) Produzir textos da esfera do cotidiano e do mundo do trabalho.
i
(EFEJAEALP30) Produzir textos individualmente, em dupla, coletivamente e com o auxilio do
professor, inclusive.
PRODUCAO (EFEJAEALP31) Produzir textos em editores de meios eletronicos, experimentando outras 4 e
DE TEXTOS formas de registro escrito. (T
POR MEIOS
ELETRONICOS (EFEJAEALP32) Realizar de forma inicial, a utilizacdo de procedimentos de reescrita e
transcricdo de textos orais ou escritos, coletivamente ou em dupla.
REESCRITAE (EFEJAEALP33) Recorrer ao dicionério conhecendo a forma pela qual as palavras se organizam,
TRANSCRICAO bem como a sua utilizagdo para consulta, em caso de dividas.
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ETAPA DE ALFABETIZACAOQ

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
USODALINGUA  (EFEJAEALP34) Observar o uso da lingua falada ou expressa em Lingua Brasileira de Sinais
ORALEM (Libras), feito pelos seus pares e por outras pessoas, respeitando e valorizando as variedades
DIFEREI\JTES linguisticas.
SITUACOES (EFEJAEALP35) Valorizar diferentes idiomas presentes na sala de aula e fora dela, considerando
aimportancia da interacdo, troca e apropriagdo desses idiomas.
ORGANIZACAO (EFEJAEALP36) Perceber a necessidade de produzir discurso oral adequando a linguagem em
DO DISCURSO diferentes contextos de fala.
ORALEM Relatos orais da esfera do cotidiano.
SITUACOES
FORMAIS
RELATOS ORAIS | (EFEJAEALP37) Relatar fatos do cotidiano dando informagdes necessérias e coesas para a
DA ESFERA DO compreensao do interlocutor.
COTIDIANO Interlocucdo.
(EFEJAEALP38) Perceber a organizacdo e a importancia de um discurso claro, coeso e ajustado Ty
as situacdes comunicativas;
INTERLOCUCAO | (EFEJAEALP39) Utilizar diferentes formas de linguagem oral para transmitir uma mensagem
expressando ideias, posicionamentos, desejos ou necessidades.
DISCURSOS (EFEJAEALP40) Aprimorar as formas de exposicdo oral, com o intuito de conferir maior clareza
ORAIS DA ao discurso realizado, em situacdes como: entrevistas, prestacdo de contas, relatérios orais,
ESFERA DO instrucdes, reunides, assembleias etc. .
MUNDO DO
TRABALHO
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ETAPA DE ALFABETIZACAQ

EIXO: ESCUTA O

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ESCUTA ATIVA (EFEJAEALP41) Escutar ativamente, no contexto de um didlogo, o discurso do outro,

NA RELACAQ/ buscando compreendé-lo e respeitando o turno das falas, aguardando a vez de tomé-lo, ou

INTERACAO percebendo quando Ihe foi concedido de forma explicita ou implicita.

DIALOGICACOM O 16 s

OUTRO z_

VARIEDADES (EFEJAEALP4?) Escutar de forma ativa, identificando e respeitando as variagdes linguisticas Gt

LINGUISTICAS em diferentes situacGes comunicativas.

REGIONAIS

VARIEDADES (EFEJAEALP43) Identificar e respeitar as variacGes linguisticas em diferentes situaces

LINGUISTICAS comunicativas na esfera escolar e cotidiana (regionalismo, Libras, idiomas estrangeiros

NO CONTEXTO - respeitando-as, como caracteristicas de uso de um idioma e forma de comunicacéo,

ESCOLAR rejeitando preconceitos linguisticos).

ESCUTA PARA (EFEJAEALP44) Escutar interpretar e analisar diferentes pontos de vista sobre um tema, no 3

FORMACAO DE intuito de formar opinido.

OPINIAO

AUDICAO PARA (EFEJAEALP45) Escutar, de forma ativa, atenta e respeitosa, discursos argumentativos com o

ARGUMENTACAO propdsito de analisar diferentes pontos de vista, participando da interlocucéo.

AUDICAO PARA (EFEJAEALP46) Escutar de forma ativa, reconhecendo e apreciando esteticamente diferentes | ERE

APRECIACAO manifestacBes artisticas: teatro, danca, musica, pintura, artes digitais, etc. —Mf v

ESTETICA DE

DIFERENTES

MANIFESTACOES

ARTISTICAS

ESCUTA PARA (EFEJAEALP47) Escutar ativa e atentamente a leitura de textos diversos com a

COMPARTILHAR intencionalidade de compartilhar as informac@es obtidas com outras pessoas, utilizando

diferentes procedimentos de registro de apoio a memdria.

52)
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ETAPA DE ALFABETIZACAOQ

@ EIXO: ANALISE LINGUISTICA

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ESTRUTURA (EFEJAEALP48) Distinguir registros e niveis de formalidade de acordo com o género e a situacdo

COMPOSICIONAL comunicativa.

DOS TEXTOS

(EFEJAEALP49) Identificar aspectos relacionados a estrutura composicional em diferentes
textos e variadas esferas discursivas.

(EFEJAEALP50) Distinguir, de forma inicial, géneros cujas marcas se expressam pelo dominio do
narrar, expor, relatar, instruir, argumentar, entre outros.

SEMANTICA (EFEJAEALPSY) Identificar e reconhecer sinais de pontuagdo, acentuagdo e demais aspectos gréficos.

(EFEJAEALP52) Compreender o uso de recursos coesivos, percebendo as diferencas entre
a linguagem falada e escrita, no uso, por exemplo, de pronomes pessoais, demonstrativos e

sinonfmia.
COESAOE (EFEJAEALPS3) Reconhecer relagdes de sentido estabelecidas pelos conectores I6gico-sequenciais.
COERENCIA
TEXTUAIS

(EFEJAEALP54) Fazer uso inicial de pontuacdo, paragrafacdo e demais aspectos graficos na
escrita de textos diversos.

PROPRIEDADES (EFEJAEALPSS) Identificar semelhangas e diferencas na grafia dos diferentes textos.
DO SISTEMA

DE ESCRITA
ALFABETICO (EFEJAEALPS6) Identificar e utilizar, ainda que de forma inicial, letra maitiscula em situagdes nas

quais seu uso se faca necessario.

(EFEJAEALPS7) Perceber que as letras tém formato fixo e variam conforme o tragado.

(EFEJAEALPS8) Identificar a segmentacéo de palavras e perceber aimportancia de segmentar
adequadamente as palavras em um texto, preocupando-se em evitar hipersegmentacdo ou
hiposegmentacao.

(EFEJAEALP59) Identificar as letras em diferentes fontes e formas de registro.
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ETAPA BASICA

ETAPA BASICA
Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Etapa Basica
EIXO: LEITURA 0
Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
COMPORTAMENTO | (EFEJAEBLPOT) Acompanhar a leitura compartilhada de diferentes textos que envolvam (R
LEITOR diferentes préticas sociais. i

(EFEJAEBLP0?) Selecionar textos em portadores fisicos ou digitais para leitura individual.

(EFEJAEBLPO3) Ler e compreender em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do professor e
autonomamente, textos diferentes em portadores variados.

(EFEJAEBLPO4) Comparar informacdes lidas em diferentes midias.

(EFEJAEBLPO5) Compartilhar impress@es e aprimorar critérios pessoais, a partir de diversas
experiéncias de leitura.

(EFEJAEBLPOG6) Relacionar textos com ilustragdes e outros recursos graficos.

(EFEJAEBLPQ7) Ler textos silenciosamente ou em voz alta, de acordo com a situacdo
comunicativa, com autonomia e fluéncia.

PROCEDIMENTOS (EFEJAEBLPOS) Ler para estudar temas tratados nas diversas areas do conhecimento, se
DE LEITURAE necessario com ajuda do professor ou de colegas.

COMPREENSAQ
LEITORA

(EFEJAEBLPQ9) Utilizar procedimentos de leitor para localizar informagdes a partir de tftulos,
subtitulos e outros indicios do texto.

(EFEJAEBLP10) Ler e compreender com autonomia diferentes textos do cotidiano.

(EFEJAEBLP) Localizar informac@es explicitas nos textos.

(EFEJABIIP12) Sublinhar informacdes especificas no texto.

(EFEJABIIP13) Ler e compreender com autonomia informagGes implicitas.

(EFEJABIIP14) Localizar informaces especfficas em diferentes portadores textuais.
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ETAPA BASICA

(continuac3o)
0 EIXO: LEITURA

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ESTRATEGIAS (EFEJAEBLP15) Antecipar significados e sentidos nas leituras realizadas.

DE LEITURA E

COMPREENSAQ

LEITORA (EFEJAEBLP16) Identificar e localizar palavras significativas no texto.

(EFEJAEBLP17) Identificar recursos de persuasio (cores, imagens, escolha de palavras, jogo de s

palavras, tamanho das letras), em textos publicitarios e de propaganda.

(EFEJAEBLP18) Identificar didlogos em textos narrativos.

(EFEJAEBLP19) Inferir informaces implicitas nos textos.

(EFEJAEBLP20) Checar hipéteses levantadas durante a leitura de um texto.

UCAGAO DE

FINALIDADES DE (EFEJAEBLP21) Ler para: estudar, divertir-se, informar-se, instruir-se, emocionar-se; passar o s
LEITURA tempo;, recitar; compartilhar informac@es; apreciar; vivenciar diferentes situacoes de leitura. !ﬂl
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ETAPA BASICA

EIXO: ESCRITA g

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

PROPRIEDADES (EFEJAEBLP22) Escrever a partir dos conhecimentos ja construidos, ou seja, segundo suas

DO SISTEMA hipdteses, avancando na compreensdo do funcionamento do sistema de escrita.

DE ESCRITA

ALFABETICO

PRODUCAO (EFEJAEBLP23) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando
TEXTUAL a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve, para quem escreve); a finalidade ou

propésito (escrever para qué), a linguagem, a organizacdo e a forma do texto e seu tema.

(EFEJAEBLP24) Produzir textos cujo contelido ja seja conhecido, utilizando recursos préprios da
linguagem do género produzido.

(EFEJAEBLP25) Produzir textos em meios eletronicos e redes sociais, com diferentes
intencionalidades.

(EFEJAEBLP26) Produzir textos da esfera do cotidiano, do mundo do trabalho e da esfera
literdria.

(EFEJAEBLP27) Produzir textos individualmente, em duplas, coletivamente e com o auxflio do
professor.

(EFEJAEBLP28) Reler, revisar ou transcrever discursos orais ou escritos em diferentes
portadores, para aprimora-lo, coletivamente ou em duplas, com a ajuda do professor quando
necessario.

(EFEJAEBLP29) Editar a versao final de um texto, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda
do professor.
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ETAPA BASICA

Q EIXO: ORALIDADE

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PRODUCAO DE (EFEJAEBLP30) Argumentar sobre temas diversos, tais como: os estudados em sala de aula e
DISCURSOS ORAIS | da esfera jornalistica, entre outros.
ARGUMENTATIVOS
(EFEJAEBLP31) Comunicar-se com clareza em situacdes em que argumentar seja necessario
para defender um ponto de vista.
DISCURSOS ORAIS ' (EFEJAEBLP32) Perceber a necessidade de adequacao da linguagem em diferentes contextos.
(IN)FORMAIS
(EFEJAEBLP33) Expressar-se em situacGes de intercambio oral com clareza.
(EFEJAEBLP34) Planejar discursos para registro de dudio digital em situacGes nas quais esse
recurso faca sentido.
APRESENTACAO (EFEJAEBLP35) Declamar discursos poéticos por meio de diferentes géneros: cordel, cantar
DE DISCURSOS repentes, emboladas, raps/slam, observando as rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia.
POETICOS
RELATOS DE (EFEJAEBLP36) Compartilhar oralmente trajetérias de vida pessoal ou familiar. e REecy
EXPERIENCIA
DE VIDA

(EFEJAEBLP37) Coletar relatos de experiéncia de vida, por meio de entrevistas.

IGUALDADE
QUALIDADE DE GENERO
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ETAPA BASICA

EIXO: ESCUTA O

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
ESCUTA NA (EFEJAEBLP38) Experienciar momentos de escuta ativa em eventos deliberativos, tais como: (B 10;5‘;;@:‘:5:355
RELACAOQ/ audiéncia publica, assembleia, plenéria, grémio estudantil, com o intuito de participar de tais Ul
INTERACAO eventos.
ESCUTA DE (EFEJAEBLP39) Escutar atentamente e respeitosamente diferentes discursos que se R
EXPOSICAO ORAL ' constroem na oralidade dentro da esfera escolar, tais como: palestra, aula, documentario, Ul
FORA DA ESFERA seminario, conferéncia, mesa redonda, entre outras.
ESCOLAR
(EFEJAEBLP40) Escutar atentamente e respeitosamente diferentes discursos que se B Ercc
constroem na oralidade em diferentes esferas sociais com propésitos comunicativos AR m!”
especificos (discursos politicos, religiosos, sindicais, econdmicos, etc.) com atencdo aos —
recortes de classe, género e raca que os atravessam. @, s
VARIEDADES (EFEJAEBLP41) Escutar e compreender para valorizar as diferentes variedades linguisticas e el L
LINGUISTICAS idiomas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. L]
ESCUTA COMO (EFEJAEBLP42) Reconhecer e distinguir vozes sociais para compreensgo da realidade, st | 4 G
INSTRUMENTO aprofundando o senso critico em diferentes campos do conhecimento. il !!”
PARA REFLEXAQ/ —
ACAO 10 DESIGUALDADES
ESCUTA DE (EFEJAEBLP43) Escutar atenta e respeitosamente a diferentes discursos orais, considerando a e 53**37’%%“
DISCURSOS diversidade de contextos da vida social. (IN
ORAIS

REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

1[]

m JUSTICA
E wswulcozs
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ETAPA BASICA

EIXO: ANALISE LINGUISTICA

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
COESAO E (EFEJAEBLPA4) Eliminar repeticGes indesejadas nos textos produzidos, substituindo o
COERENCIA referente por outras palavras de classes relacionadas.
TEXTUAL
(EFEJAEBLPA5) Incluir todas as informagdes necessarias a compreensao dos interlocutores,
na producdo de textos orais e escritos.
(EFEJAEBLPA46) Reconhecer algumas caracteristicas dos géneros trabalhados, apropriando-se
dos recursos discursivos da lingua que se escreve.
ORTOGRAFIA (EFEJAEBLPA7) Preocupar-se com regras ortograficas ao produzir textos, utilizando
dicionarios e/ou outros recursos para consulta em caso de diividas na grafia convencional.
(EFEJAEBLP48) Reconhecer regras ortograficas regulares de algumas palavras, por meio de
relacdo direta ou contextual.
SEMANTICA (EFEJAEBLP49) Compreender a funcdo da pontuacdo na construcdo de efeitos de sentido nos
textos.
ORTOGRAFIA (EFEJAEBLP50) Adequar os préprios discursos aos padrdes ortogréficos da variedade padrdo | B
da lingua. —’\4/ v
(EFEJAEBLP5T) Refletir sobre o uso do r no final de verbos no infinitivo.
(EFEJAEBLP52) Diferenciar marcas decorrentes da oralidade que aparecem na escrita, como
“ndo”, no gertindio; "i/e" ao final dos verbos conjugados.
(EFEJAEBLP53) Reconhecer e identificar as diferentes formas de registro dos sons nasais
(m/n/~) e seus usos, por exemplo, nos marcadores temporais de passado e futuro.
MORFOLOGIA (EFEJAEBLP54) Identificar sinbnimos e anténimos, a partir de processos de prefixacdo (in/
des/a).
(EFEJAEBLP55) Identificar e usar a desinéncia no plural (s) em substantivos e
adjetivos.
PROPRIEDADES (EFEJAEBLP56) Separar adequadamente uma palavra em processos de translineagdo
DO SISTEMA (mudanca de linha).
DE ESCRITA
ALFABETICO (EFEJAEBLP57) Analisar a escrita de palavras que envolvem diferentes formas de registro para
uma mesma sonoridade (ss/c/s; t/r; s/z; x/ch).
(EFEJAEBLP58) Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes contextos, de acordo
com as praticas sociais.
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ETAPA COMPLEMENTAR

ETAPA COMPLEMENTAR
Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Etapa Complementar
EIXO: ANALISE LINGUISTICA @
Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
COMPORTAMENTO | (EFEJAECLPOT) Realizar leitura compartilhada de diferentes textos, a partir de diferentes (R
LEITOR praticas sociais. i

(EFEJAECLPO2) Desenvolver procedimentos de leitor, como: antecipar o contetido de um
texto, a partir de titulos, buscando respostas, relacionando-as as préprias ideias e informacoes
arespeito de um tema com informag@es advindas do texto.

(EFEJAECLPO3) Participar de intercambios apds a leitura, visando compartilhar opinides.

(EFEJAECLPO4) Selecionar textos em portadores fisicos ou digitais para leitura individual.

(EFEJAECLPO5) Ler autonomamente textos diferentes em portadores variados.

(EFEJAECLPO6) Comparar informacGes lidas em diferentes midias.

(EFEJAECLPO7) Compartilhar impressdes e aprimorar critérios pessoais, a partir de diversas
experiéncias de leitura.

UCAGAO DE

(EFEJAECLPO8) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo e do imaginario, e
valorizando-os em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade. !ﬂl

SUSTENTAVEIS

abde

(EFEJAECLPQ9) Desenvolver habitos de leitura para se informar em midias sociais e veiculos
de busca de informacdes virtuais.
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ETAPA COMPLEMENTAR

EIXO: ANALISE LINGUISTICA

(continuacéao)

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PROCEDIMENTOS | (EFEJAECLP10) Relacionar textos com seus indexadores.
DE LEITURAE
COMPREENSAO
LEITORA G . .
(EFEJAECLPTT) Ler textos silenciosamente ou em voz alta, de acordo com a situacdo comunicativa, com
autonomia e fluéncia.
(EFEJAECLP12) Ler para estudar utilizando diferentes procedimentos de apoio a leitura.
(EFEJAECLPT3) Ler e compreender com autonomia diferentes textos que circulam na esfera do trabalho.
(EFEJAECLP14) Ler e compreender com autonomia informac@es implicitas.
(EFEJAECLP15) Ler e compreender com autonomia textos literrios em prosa ou verso, de diferentes
esferas discursivas, estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores.
(EFEJAECLP16) Identificar e observar os recursos utilizados em poemas visuais e concretos, analisando
os efeitos de sentido criados pelo formato do texto, da pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras,
pelas ilustracBes e por outros efeitos visuais.
(EFEJAECLP17) Ler para um grupo de pessoas, adequar a escolha do texto considerando o publico-alvo.
(EFEJAECLP18) Estabelecer relacGes entre textos narrativos e textos imagéticos.
ESTRATEGIAS (EFEJAECLP19) Selecionar e anotar informagdes especificas sobre o texto.
DELEITURA E
COMPREENSAO - o , , o ' )
LEITORA (EFEJAECLPZ0) Identificar a finalidade da leitura, realizar antecipagdes a respeito do contetido dos
textos.
(EFEJAECLP21) Compreender textos literdrios em prosa e verso, textos instrucionais, expositivos,
argumentativos e relatos, incluindo os que circulam no mundo do trabalho.
(EFEJAECLP22) Recuperar o contexto de producdo de um texto por meio de pistas linguisticas presentes
no texto e em outras fontes de informacdo disponiveis.
(EFEJAECLP23) Desenvolver a capacidade de localizar, inferir e generalizar informagdes.
(EFEJAECLP24) Comparar informacGes obtidas sobre um determinado tema, em diversos textos,
organizados em diferentes géneros do discurso, desenvolvendo as capacidades necessarias para
identificar e combater noticias falsas veiculadas em diferentes esferas discursivas e portadores textuais.
FINALIDADES (EFEJAECLP25) Ler para estudar, divertir-se, informar-se, instruir-se, emocionar-se; passar o tempo;
DELEITURAE recitar; compartilhar informacGes; apreciar; vivenciar diferentes situacdes de leitura.
COMPREENSAO
LEITORA
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ETAPA COMPLEMENTAR

EIXO: ESCRITA g

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PRODUCAO (EFEJAECLP26) Produzir textos de diferentes esferas discursivas, levando em conta seus
TEXTUAL diferentes contextos de uso.
(EFEJAECLP27) Produzir textos individualmente, em duplas, coletivamente e com auxilio do
professor.
(EFEJAECLP28) Observar as diferencas em registros escritos de textos em verso e prosa.
(EFEJAECLP29) Realizar anotagdes pessoais, organizando informacdes de um texto daesfera | [akc
escolar e cientffica. gl
REESCRITA, (EFEJAECLP230) Reescrever textos coletivamente e em duplas.
TRANSCRICAO,
REVISAO E : . . " .
EDICAQ (EFEJAECLP31) Tomar notas de informagdes que poderao ser utilizadas no texto que serd
’ escrito.
(EFEJAECLP32) Planejar e elaborar a primeira versdo do texto como um rascunho que
precisara ser revisado.
(EFEJAECLP33) Reler a reviséo do texto, marcando trechos que ainda parecem necessitar de
ajustes.
(EFEJAECLP34) Editar o texto de maneira a torné-lo adequado as caracteristicas do portador,
recuperando o contexto da producéo.
(EFEJAECLP35) Elaborar resumos, organizar esquemas e anotacges.
(EFEJAECLP36) Iniciar a producgo de sinteses de textos lidos, tais como anotacdo, resumo e
esquemas.
(EFEJAECLP37) Produzir textos levando em conta os elementos da narrativa (personagem,
enredo, tempo, espaco, foco narrativo), utilizando editores de texto eletronicos.
(EFEJAECLP38) Elaborar/recuperar o planejamento do texto que serd produzido, considerando
as caracterfsticas do contexto de produgdo e seu contelido temético.
(EFEJAECLP39) Participar das atividades de producdo textual, em diferentes situacées
comunicativas, considerando diferentes pontos de vista.
COESAO E (EFEJAECLP40) Produzir o texto planejado, refletindo sobre o encadeamento das ideias.
COERENCIA
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ETAPA COMPLEMENTAR

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PRODUCAO DE (EFEJAECLPAT) Compartilhar relatos, depoimentos, testemunhos que envolvam origens
DISCURSOS ORAIS | culturais, valorizando a diversidade e as experiéncias humanas.
VARIADOS
alds
(EFEJAECLPA42) Participar de rodas de conversa, saraus, relatos, depoimentos, testemunhos, = [
que favorecam o compartilhamento de experiéncias de vida, levando-se em conta diferentes g' ‘Eé‘
contextos histdricos e fatores geracionais. —
16 ks
(EFEJAECLPA43) Adequar o discurso oral as diversas situacées comunicativas (formal/
informal).
(EFEJAECLPA4) Participar de discussdes orais nas diferentes esferas (escolar, cotidiano,
mundo do trabalho etc.).
(EFEJAECLP45) Conhecer modelos de discurso oral que criem repertdrios para estruturar seus
padrdes discursivos.
PRODUCAO (EFEJAECLPA46) Selecionar informacdes, dados e estudos adequados a elaboracao de discurso
DE DISCURSO argumentativo oral, na perspectiva de convencer e persuadir.
ARGUMENTATIVO
ORAL

t0g
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ETAPA COMPLEMENTAR

EIXO: ESCUTA O

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

ESCUTA ATIVA (EFEJAECLP47) Ampliar repertdrio a partir da escuta de discursos de diferentes esferas, com o

NO PROCESSO propdsito de formular questionamentos e comentarios critico-reflexivos.

REFLEXIVO

ESCUTA COMO (EFEJAECLPA48) Escutar ativamente para identificar e distinguir vozes sociais para s | W

INSTRUMENTO compreensgo da realidade, para além dos fatos que circulam em midias sociais virtuais e na it !m

PARA REFLEXAQ/ esfera jornalistica.

ACAO T e

ESCUTA PARA (EFEJAECLPA49) Desenvolver a escuta ativa, atenta, respeitando os turnos de falas que

ARGUMENTAR constituem o discurso oral, fomentando a relagdo dialdgica em diferentes contextos sociais.

ESCUTA DA (EFEJAECLP50) Escutar, de forma atenta e respeitosa, diferentes discursos que se constroem

EXPOSICAO ORAL na oralidade, em diferentes esferas sociais com propésitos comunicativos especficos

FORA DA ESFERA (discursos politicos, religiosos, palestras, seminarios, etc.) e reconhecimento de suas

ESCOLAR intencionalidades.
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ETAPA COMPLEMENTAR

EIXO: ANALISE LINGUISTICA

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CARACTERISTICAS | (EFEJAECLPS) Analisar variedade padrdo em funcionamento nos textos de diferentes esferas
DE TEXTOS discursivas.
F GENEROS
DISCURSIVOS (EFEJAECLP52) Analisar a variedade padrao em funcionamento nos prdprios textos.
(EFEJAECLP53) Identificar caracterfsticas relacionadas ao aspecto composicional de diferentes
esferas discursivas.
ESTILISTICA (EFEJAECLP54) Identificar recursos expressivos como comparacao, metéfora, ironia,
trocadilhos e paranomasias, em charges, tiras, manchetes e slogans.
COESAO E (EFEJAECLP55) Reconhecer relagdes de sentido estabelecidas pelos conectores ldgico-
COERENCIA sequenciais e temporais.
(EFEJAECLP56) Identificar e utilizar adequadamente sinais de pontuagdo, acentuagéo,
paragrafacdo e outros sinais graficos e suas diversas possibilidades de uso.
(EFEJAECLP57) Identificar e analisar o uso de sinais de pontuacdo, acentuagéo, paragrafacdo e
outros sinais graficos em bons textos.
(EFEJAECLP58) Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo em textos
variados.
SEMANTICA (EFEJAECLP59) Estabelecer concordancia entre o verbo e o sujeito ou entre o nome e seus

determinantes (concordancia verbal e nominal).
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ETAPA FINAL

Quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Etapa Final

ETAPA FINAL

EIXO: LEITURA

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
COMPORTAMENTO | (EFEJAEFLPOT) Ler e reconhecer as muiltiplas vozes e suas intencionalidades, presentes em Ny | P
LEITOR textos argumentativos e em discursos politicos, religiosos, culturais, jornalisticos entre outros. it !!”
e e
(EFEJAEFLPO?) Ler, reconhecer e apreciar textos literdrios, sobretudo aqueles relativos a e | P
literatura periférica e que valorizem as matrizes africanas e indigenas, além daqueles que ja bt !!”
580 socialmente reconhecidos e valorizados.
T e
i
(EFEJAEFLPO3) Ler, reconhecer e identificar a funcdo social de textos ndo literérios,
relacionados a esfera do cotidiano, do mundo do trabalho, da esfera escolar e cientifica, entre
outras esferas.
(EFEJAEFLPO4) Desenvolver o habito da leitura, segundo as préprias intengdes e
necessidades, ampliando seu repertério leitor.
PROCEDIMENTOS (EFEJAEFLPO5) Ler e compreender com autonomia informagGes implicitas em textos diversos.
DE LEITURAE
COMPREENSAQ
LEITORA (EFEJAEFLPO6) Ler e compreender com autonomia textos literarios em prosa ou verso, de

diferentes esferas e extensdes, inclusive os sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por
géneros, temas e autores.

(EFEJAEFLPO7) Observar, em textos argumentativos, os efeitos de sentido criados pelo autor
para persuadir e convencer o leitor.

(EFEJAEFLPOB) Ler para pesquisar e compartilhar as aprendizagens e conhecimentos com
outros.
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ETAPA FINAL

O

EIXO: LEITURA

(continuacéo)

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PROCEDIMENTOS (EFEJAEFLPQO) Ler para defender seus direitos em todas as esferas da vida social.
DE LEITURAE
COMPREENSAQ
LEITORA
ESTRATEGIAS (EFEJAEFLP10) Ler e compreender para sintetizar diferentes textos.
DE LEITURAE
COMPREENSAQ
LEITORA (EFEJAEFLPIT) Reconhecer os critérios de organizagdo em diferentes textos.
(EFEJAEFLP12) Recuperar o contexto de producdo de um texto por meio de pistas linguisticas
presentes no texto e em outras fontes de informagéo disponiveis.
(EFEJAEFLP13) Desenvolver a capacidade de localizar, inferir e generalizar informagdes.
(EFEJAEFLP14) Identificar as diferentes maneiras utilizadas pelos autores para efetuar marcas
graficas (travessdo, dois pontos, aspas etc.) no discurso direto.
(EFEJAEFLP15) Reconhecer recursos de argumentacdo e réplica.
FINALIDADES DE (EFEJAEFLP17) Ler para estudar, divertir-se, informar-se, instruir-se, emocionar-se; passar
LEITURA o tempo; recitar; compartilhar informagdes; apreciar; vivenciar diferentes situaces de

leitura.

(110} CURRICULO DA CIDADE



ETAPA FINAL

EIXO: ESCRITA g

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

PRODUCAO (EFEJAEFLP18) Produzir textos orais e escritos da esfera do mundo do trabalho.

TEXTUAL

(EFEJAEFLP19) Produzir textos orais e escritos de diferentes esferas discursivas.

(EFEJAEFLP20) Fazer uso de conhecimentos sobre a lingua e sobre os géneros das diferentes
esferas discursivas, com o intento de planejar projetos coletivos.

(EFEJAEFLP21) Produzir mensagens proprias utilizando meios de comunicagdo virtuais.

REESCRITA, (EFEJAEFLP22) Reescrever e reler os textos apds a primeira versao, destacando trechos que
TRANSCRICAO, parecem necessitar de ajustes para efetuar revisdes posteriores, considerando marcadores
REVISAO EEDICAO  temporais, bem como aspectos de coesdo e coeréncia.

DE TEXTOS

(EFEJAEFLP23) Editar os textos de maneira a tornd-los adequados as caracteristicas do
portador e do piblico-alvo.

(EFEJAEFLP24) Identificar e utilizar elementos organizacionais e estruturais que caracterizam
os diferentes géneros.

(EFEJAEFLP25) Elaborar mapas textuais, resenhas e fichas de leitura de textos expositivos e
argumentativos.

PROCEDIMENTOS (EFEJAEFLP26) Reconhecer géneros textuais mesmo que desconectados de seu contexto
DE ESTUDO mais usual, por exemplo, os da esfera cientffica, juridica, entre outras.
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ETAPA FINAL

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
PRODUCAO (EFEJAEFLP27) Produzir discursos reivindicatérios, em diferentes esferas sociais, com o intuito | ekl KRes
DE DISCURSOS de aproximar-se do mundo como um cidaddo de direitos. UI (ff
REIVINDICATORIOS T gy
DISCURSOS (EFEJAEFLP28) Elaborar e produzir textos orais argumentativos, utilizando o léxico e as
ARGUMENTATIVOS | marcas linguisticas adequadas.
(EFEJAEFLP29) Construir discursos que apresentem premissas ldgicas tanto na construcdo Grirdall |1
de argumentos contrdrios ou favordveis a uma tese socialmente compartilhada, quanto na !!” @'
construcdo de réplicas e tréplicas consistentes.
g M0
16 Exemcies
MANIFESTACAQ (EFEJAEFLP30) Participar de discussdes orais em diferentes esferas da vida social, valorizando | [l Eizecy
DO DISCURSO, as narrativas que busquem o respeito e a equidade no que diz respeito a fatores como género, Tt !ﬂl
COM VISTAS raca, classe social e capacidades funcionais bem como origem social e regional, combatendo
A DEFESA DE toda e qualquer forma de preconceito, estigma e discriminagao. o 0=
DIREITOS Cijl @

(EFEJAEFLP31) Estudar modelos de discurso oral (debate politico, debate regrado,
pronunciamentos, homenagens e agradecimentos), que auxiliem a criagdo de repertdrios para
a produgdo dos préprios enunciados.
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Objeto
de Conhecimento

ESCUTA NA RELACAO
DIALOGICA

ESCUTA ATIVA COMO
INSTRUMENTO DE
REFLEXAQ E ACAO
DISCURSIVA

ESCUTA ATIVA DE
DISCURSOS ORAIS

ESCUTA PARA
FORMACAO DE PONTO
DE VISTA

ESCUTA COMO
PROCESSO DE
AUTOCONHECIMENTO

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFEJAEFLP32) Escutar, de forma ativa, o discurso do outro, respeitando os propdsitos
comunicativos e compartilhando experiéncias, saberes e conhecimentos, com o intuito de
construir novos conhecimentos, coletivamente.

(EFEJAEFLP33) Selecionar e distinguir vozes sociais, bem como os aspectos relacionados
a classe social, género e raca bem como origem social e regional e capacidades funcionais
para a compreens3o da realidade e de relacdes de poder.

(EFEJAEFLP34) Escutar para analisar o discurso de midias sociais em relagao a valorizagdo
ou desvalorizacdo de questdes relacionadas a classe social, origem social e regional,
capacidades funcionais, género e raca, reconhecendo suas intencionalidades.

(EFEJAEFLP35) Escutar atenta e respeitosamente diferentes discursos cuja base é a
oralidade com o objetivo de identificar possiveis contradicdes, estigmas, preconceitos,
posicionando-se na defesa dos direitos humanos.

(EFEJAEFLP36) Escutar, compreender e analisar diferentes pontos de vista sobre um tema,
no intuito de reconhecer vozes externas e internas, que permitam formular os préprios
pontos de vista, com autonomia.

(EFEJAEFLP37) Perceber aimportancia da escuta de si e da reflexdo critica acerca dos
proprios pensamentos e atitudes, com o intuito de revé-los.
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Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel

EDUCAGAO DE
QUALIDADE

g

EDUCACAO DE
QUALIDADE

g

TRABALHO
8 DECENTE E

PAZ, JUSTICA

16 EINSTITUIGOES
FORTES

I

EDUCAGAO DE
QUALIDADE

L

TRABALHO

8 DECENTE E

CRESCIMENTO
ECONOMICO

=

1 PAZ, JUSTICA
EINSTITUIGOES
s

e

ERRADICACAO
DAPOBREZA

Tl

10

REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

@
¢

EDUCAGAO DE

QUALIDADE

=

ERRADICAGAO
DAPOBREZA

Tl

]

Y,

IGUALDADE
DE GENERO

¢

PAZ, JUSTICA
EINSTITUICGES
FORTES |,

1 PAZ,JUSTICA
EINSTITUICGES

1

]

FORTES

Y,

IGUALDADE
DE GENERO

g

REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

O

IGUALDADE
DE GENERO

g

10 REDUCAO DAS

1

DESIGUALDADES

Q

EDUCAGAO DE
(QUALIDADE

L]

PAZ, JUSTICA
E INSTITUIGOES
FORTES ,

EDUCAGAO DE
QUALIDADE

L]

REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

Q




ETAPA FINAL

@ EIXO: ANALISE LINGUISTICA

Objeto Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
COESAO E (EFEJAEFLP38) Utilizar sinais de pontuacdo, paragrafacdo, acentuacao e outros sinais graficos
COERENCIA com autonomia, tendo em vista a construcéo de sentido no discurso.
TEXTUAL
REVISAO DE (EFEJAEFLP39) Comparar textos em suas variantes comunicativas, de acordo com a
TEXTOS intencionalidade comunicativa.
(EFEJAEFLP40) Identificar a fungdo dos aspectos linguisticos (adjetivo/locuc@es adjetivas,
advérbio/locucdes adverbiais) em funcionamento nos textos.
VARIEDADE (EFEJAEFLPA1) Compreender diferencas e semelhancas entre fala e escrita, respeitando
LINGUISTICA as esferas discursivas, a situacdo comunicativa, a intencionalidade comunicativa e os
interlocutores em questao.
ESTILISTICA (EFEJAEFLP42) Reconhecer nos textos falados e escritos diferentes recursos estilisticos.
(EFEJAEFLP43) Utilizar nos préprios textos diferentes recursos estilisticos.
LEXICOE (EFEJAEFLP44) Reconhecer e valorizar as influéncias linguisticas de matrizes africanas,
SEMANTICA indigenas e da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
e
Al
(EFEJAEFLP45) Refletir sobre a evolugdo da lingua oral e escrita e suas variagdes, nos textos
de outros autores e nos préprios.
USO DE VERBOS (EFEJAEFLP46) Compreender e utilizar diferentes modos e tempos verbais nos discursos
DE DIZER EM produzidos, oralmente ou por escrito, em variadas esferas da vida social.
DIFERENTES
DISCURSOS

(EFEJAEFLP47) Reconhecer os sentidos dos verbos de dizer no discurso indireto, por exemplo,

em textos jornalfsticos e literarios.

(EFEJAEFLPA8) Analisar os sentidos dos verbos nos discursos direto e indireto em textos
variados.

(EFEJAEFLP49) Utilizar autonomamente os discursos direto e indireto.
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Destaca-se, assim, a importancia dos principios pedagogicos subjacentes ao
Curriculo da Cidade: Educagao de Jovens e Adultos: Lingua Portuguesa. Eles sdo
entendidos como instrumentos mobilizadores de a¢des a serem efetivadas no
processo de ensino, para que as aprendizagens sejam construidas de forma signi-
ficativa pelos estudantes.

Um importante principio refere-se ao Levantamento dos Conhecimentos
Prévios dos estudantes, ou dito de outra forma, o conhecimento e a considera-
¢do dos saberes, experiéncias, nog¢oes e elementos hipotéticos elaborados pelos
estudantes da EJA. Um bom exemplo da importincia deste principio trata-se da
sondagem ou diagnodstico das hipdteses de escrita de cada estudante que esta em
processo de aquisi¢do do sistema de escrita alfabético.

Esse primeiro passo permitira ao professor planejar quais as melhores
atividades a serem oferecidas e quais as intervengdes pedagdgicas mais per-
tinentes a serem realizadas. Nesse sentido, tal levantamento representard um
grande apoio ao planejamento docente, pois ao identificar o que cada estu-
dante ja sabe sobre a linguagem escrita, ele podera potencializar a pratica
educativa, favorecendo o avanco da aprendizagem do discente em seu proces-
so de alfabetizacéo.
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Caso contrario, corre-se o risco de investir em atividades que poderdo estar
muito aquém, ou além do que os estudantes precisam naquele momento para
superarem os desafios e avangarem em suas hipdteses de escrita ou de construi-
rem novos conhecimentos relativos a Lingua Portuguesa.

Outro principio pedagdgico relevante é a Contextualizagdo, principio esse
que nao se aplica exclusivamente ao ensino da Lingua Portuguesa e que é o foco
neste texto, mas de qualquer outra area do conhecimento. Contextualizar os obje-
tos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento fard com
que o caminho trilhado em sala de aula no desenvolvimento dos contetdos seja
mais significativo ao estudante, pois evidenciara a relagdo entre o que se apren-
deu e o que se aprendera, levando-se em conta a realidade circundante. Ou seja,
a contextualiza¢do auxilia na ativagdo dos conhecimentos prévios, favorecendo a
atribui¢do de significado ao que se vai aprender.

O processo de contextualizacdo de um objeto de conhecimento, objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento, conteudo, projeto ou atividade pode ser plane-
jado pelo professor das mais variadas formas, a depender da turma, da natureza
do conteudo, dos conhecimentos prévios dos estudantes acerca do que sera estu-
dado, entre outros tantos aspectos. Mas podemos citar, como exemplo, uma roda
de conversa realizada antes do estudo de um artigo de opinido. Neste caso, faz-se
necessario que o(a) professor(a) explicite qual o tema do artigo, onde este texto
foi publicado, quem o escreveu, qual sua profissdo, por qual motivo ele foi esco-
lhido para escrever este artigo de opinido, quando o texto foi produzido e por ai
afora. Quanto mais contextualizado for o artigo que sera estudado pelos estu-
dantes, melhores condigdes eles terdo de construir sentido, de interpreta-lo, de
construir e emitir opinides e de produzir - a partir daquele artigo - novas ideias.

A Problematizagdo é outro principio pedagdgico igualmente valoroso, que
tem por objetivo instigar, questionar, incitar a reflexdo, a andlise e a construgido
de hipéteses pelos estudantes. Este principio pode ser compreendido como uma
provoca¢io de fomento ao exercicio da intelectualidade. Um exemplo de proble-
matiza¢do que pode ser desenvolvido é o de uma produgio de texto coletivo, em
que os estudantes decidam escrever uma carta para ser publicada no jornal do
bairro, com intuito de apresentar um determinado problema que aquela regidao
tem enfrentado. Neste sentido, a problematizacido deve ser feita pelo professor
ao convocar a turma sobre as decisdes que precisardo tomar: de que forma essa
carta serd produzida? Serd uma carta de que natureza? Caso os estudantes optem
pela escrita de uma carta de reclamagéo, as marcas linguisticas serdo de um jeito.
Se for outro género, serdo de outro.

Entretanto, vale a pena salientar que a garantia deste principio pedagdgico
da Problematizagao depende muito da condugéo didatico-pedagogica do profes-
sor e, também, do controle exploratdério do tema ou contetdo a ser trabalhado,
por meio de questdes que provoquem no estudante um processo reflexivo. Deste
modo, reiteramos que é preciso tecer boas perguntas, que fagam com que os estu-
dantes, ao produzirem a carta destinada ao jornal do bairro, pensem, analisem,
comparem, estabelecam relagdes, levantem hipéteses, produzam e revisem seus
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registros, reescrevam, editem até que cheguem a versao final. Sempre garantindo
o contexto de producéo de texto, que sera tratado mais adiante.

Um dltimo principio pedagdgico a ser destacado nesse documento concerne a
Sistematizagdo. Muitas vezes, numa pratica conservadora, depois de trabalhar um
determinado contetido e de realizar alguns exercicios, o professor ja parte para a ava-
liagdo, deixando de completar o ciclo dos principios pedagdgicos que acabamos de
mencionar. A omissao dessa etapa pode comprometer o processo de aprendizagem.

A Sistematizagdo, enfim, refere-se ao momento em que o professor dialoga com
seus estudantes sobre o que eles aprenderam acerca do que foi estudado e, uma vez
retomado, permite que eles se expressem oralmente sobre as dividas encontradas,
as aprendizagens construidas, as curiosidades que surgiram em virtude do novo
conhecimento e, a partir dele, procurem generalizar o que aprenderam.

Apresentaremos, na sequéncia, um exemplo simples de sistematizacido
que pode ser transposto para a constru¢do de novos modelos. Antes de discu-
tir com os estudantes alguns aspectos sobre os usos da pontuagio, por exem-
plo, podemos propor que antes, durante e depois da realiza¢ao das atividades,
eles registrem coletivamente numa tabela o percurso de aprendizagem, como
demonstrado a seguir:

0O que eu ja sei sobre pontuacéo?
(Esta coluna deve ser preenchida antes
do inicio das atividades)

Aqui serd registrado tudo o que os
estudantes citarem sobre a pontuacdo,
mesmo aspectos que estejam
equivocados.

0 que eu aprendi sobre pontuacéo?

Apbs as atividades sobre alguns aspectos
da pontuacdo terem sido realizadas, os
estudantes registrardo, nesta coluna, o que
eles ndo sabiam e aprenderam durante as
aulas. (Esta coluna deve ser preenchida
ap6s o término da sequéncia de atividades
sobre pontuacdo).

0 que ainda preciso aprender sobre
pontuacdo?

Depois, aqui ficara registrado o que eles
ainda precisam aprender sobre pontuacédo
para que os estudantes percebam que
sempre havera o que aprender: nunca
aprendemos tudo sobre o que quer que
seja. (Esta coluna deve ser preenchida
somente apds a coluna anterior).

Pelo que se observa na sugestdo da atividade com o uso da tabela, o pre-

enchimento da primeira coluna articula-se ao levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes, pois 14 serdo registrados os conhecimentos, os saberes,
as hipoteses, as crengas etc. Ja no caso das outras duas colunas, identificamos o
registro das aprendizagens construidas, ou aquelas que precisardo ser retomadas.
Nesse quadro basico, tem-se uma possibilidade de registro do principio da siste-
matiza¢do de forma objetiva.

A Sistematizagdo visa romper com praticas de cunho conservador que comu-
mente pensam o conceito como algo estanque a ser avaliado, desconsiderando a
formagdo de pensamento que envolve um estudo tematico e o que pode ser com-
partilhado acerca do aprendido.
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Todavia, destacamos o fato de que nenhum desses principios ou outros,
como seria o da interdisciplinaridade, podem ser desenvolvidos sem que se esta-
beleca entre estudante e professor uma interagao, verdadeiramente uma relagao
dialdgica, que sé se estabelecerd se a interagdo entre professor e estudantes esti-
ver ancorada em vinculos afetivos positivos, ou seja, vinculos de respeito, valori-
zagdo, amizade, confianga etc.

Finalmente, considera-se que o desenvolvimento de cada um dos principios
descritos denotara o cuidado e o conhecimento do docente acerca da questido
didatica, bem como o seu compromisso com um processo educacional que seja
democritico. Se cada principio pedagdgico de fato for considerado pelo professor,
espera-se dele que possa mediar a aprendizagem dos objetos de conhecimentos
descritos neste Curriculo e que atenda a diversidade da EJA. Deste modo, conside-
ramos que o aprofundamento e a pratica desses pressupostos poderao ser mais um
suporte estruturador com os quais os docentes poderdo enfrentar desafios histori-
cos impostos por essa modalidade de ensino.

A agdo docente, no &mbito dos processos de ensino, deve levar em considera-
¢do pelo menos duas grandes referéncias:

1° - o teor do Curriculo que toma como base os conhecimentos historica-

mente acumulados e organizados academicamente, e que lhes atribui um
conjunto de valores e prioridades;

2° - 0 Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, que toma o Curriculo como

referéncia e que faz as adequagdes com os contextos locais.

Esse processo depende de um trabalho de articulagdo das equipes gestoras
das Unidades Educacionais, principalmente dos coordenadores pedagogicos.

E a agdo integrada das equipes gestoras que poderd subsidiar a tradugdo dos
objetos de conhecimento e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em
praticas pedagogicas.

Essas praticas, basicamente, precisam se comprometer com um conjunto
de atividades e projetos essenciais a rotina didatico-pedagégica da Educagédo de
Jovens e Adultos.

Conforme explicitado no Curriculo, optou-se por nao determinar os géneros
textuais a serem trabalhados nas escolas, visto que a escolha dos géneros depende
de um conjunto de fatores: os conhecimentos prévios dos estudantes, as caracte-
risticas da classe e de seus centros de interesse, do contexto escolar, de critérios
do professor, enfim, das necessidades comunicativas da Rede nas diferentes regi-
des da cidade e nas diferentes formas de atendimento da EJA.

A depender da esfera discursiva, os professores de Lingua Portuguesa pode-
rao escolher os géneros discursivos que serdo trabalhados, prestando atenc¢do aos
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saberes linguisticos que precisardo ser mobilizados para ler, escrever, ouvir, falar
ou analisar um discurso.

O manejo didético do trabalho com uma variedade de géneros precisa levar em
consideracéo as necessidades, os desejos e as caracteristicas dos jovens e adultos.

Por exemplo, ao escolher o canal que assistira na TV, a emissora de radio que
ouvird, o modo como buscara se informar sobre acontecimentos da vida cotidia-
na, o estudante escolhe os formatos que melhor parecem atender seus desejos
e necessidades. E esses formatos vém se alterando vertiginosamente, assumindo
caracteristicas multimodais. Em um unico dia, por exemplo, via WhatsApp, uma
pessoa recebe discursos orais, videos, textos e imagens, de uma sé vez.

De qualquer maneira, ainda que as formas de comunicag¢do sejam hibridas,
os discursos com os quais nos relacionamos atendem a diferentes intenc¢des:
informar, emocionar, sensibilizar, divertir, persuadir etc.

Muitas vezes, um usudrio da lingua conhece e utiliza as formas estruturais de
diferentes géneros textuais de varias esferas discursivas pelas quais circula, mas
nao necessariamente consegue utiliza-los com proficiéncia quando é convidado a
escrevé-los, por exemplo. Sendo assim, a escolariza¢do tem uma func¢éo primor-
dial a cumprir na dire¢do de auxiliar os jovens e adultos a ampliarem sua capaci-
dade de compreender e utilizar diferentes géneros textuais.

As diferentes situacdes comunicativas sdo materializadas pelos sujeitos, por
meio de enunciados verbais ou escritos que sdo produtos de jeitos diferentes de
falar, escrever, de empregar estilos, das inten¢des e das formas de usar as palavras
e articula-las. Tais enunciados vao se organizando mediante formatos parecidos,
elaborados socialmente e guiados pelo uso que as pessoas fazem dele. Bakhtin
(1997) denominou esses formatos como géneros textuais.

Estes géneros sdo socialmente determinados de acordo com a inten¢ao dos
interlocutores e, dependendo de onde circulam, a quem se destinam, da intencio-
nalidade de quem os elabora, do suporte ou do veiculo, vdio modificar a lingua-
gem, alterando, por consequéncia, os proprios géneros.

Considerando que o publico da EJA, em suas diferentes modalidades, inte-
rage com géneros que fazem parte das praticas sociais reais e utilizam-nos para se
comunicar, seu uso pelos professores pode agregar sentido aos processos de ensino
e aprendizagem. Do ponto de vista didatico, os elementos que constituem os géne-
ros discursivos emergem de diferentes esferas da vida social: do mundo do traba-
lho, do cotidiano, do campo do jornalismo, do campo cientifico.

A depender da esfera, a inten¢do comunicativa da enuncia¢do se modifica,
ajustando-se aos interlocutores, a situa¢do e a circunstdncia comunicativa.

Esses elementos vdo se articulando, dialeticamente, permitindo que os
sujeitos construam seus discursos levando em conta o contetido tematico, a lin-
guagem, o estilo composicional e a estrutura do discurso, manifestando-se por
meio dos géneros em uso.

Sendo assim, este Curriculo adota uma perspectiva de que o ensino dos
elementos que constituem os géneros discursivos pode contribuir para que os
estudantes da EJA compreendam diferentes discursos com maior efetividade.
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Observe o exemplo a seguir:

1. Classificado

Procura-se vendedores externos urgente

Vendedores externos com experiéncia na area de telefonia. Venda de TV, telefone fixo e
internet. Interessados mandar e-mail para: selecao@maisemprego.com.br, contendo carta de
apresentacdo e CV. Salario fixo R$ 950,00 + comissdo + ajuda de custo + VT + VA.

Se esse texto fosse tomado como objeto de trabalho com estudantes da EJA, seria
importante ter em mente os elementos para os quais eles deveriam prestar atengdo, a
fim que de fosse possivel que compreendessem o conceito de classificado/antincio de
emprego, mesmo que ndo conseguissem nomear o discurso dessa forma.

Esfera de Circulacdo Mundo do Trabalho

Esfera da Contexto: momento social e histérico em que o classificado é
Comunicagdo veiculado e pelo qual é motivado. Além da intencdo de buscar
potenciais candidatos para o posto de trabalho, ha outros
elementos utilizados pelo enunciador para tornar o texto atrativo,
como a divulgagdo de salario e beneficios.
Circunstancia comunicativa: sitios da internet, revistas, jornais,
redes sociais e aplicativos.
Interlocutores: destinatérios do classificado - desempregados ou
pessoas que estejam em busca de outro emprego.
Intencdo comunicativa: recrutar candidatos para o posto de
trabalho de vendedor.

Esfera do Enunciado Ha algumas omissdes no enunciado (algumas palavras e conectivos
que, embora ndo comprometam a mensagem, ndo séo utilizados
explicitamente). E importante analisar que, historicamente, os
classificados e antincios sdo elaborados de forma sintética porque em
décadas passadas, quando seu portador de texto era apenas jornais
e revistas impressas, 0 anunciante pagava por eles, por palavra ou
por linha, o que pode explicar as omissdes. Da mesma forma, isso
também pode ajudar a compreender a estrutura do texto (tftulo e
texto mais curto, com abreviagGes e linguagem mais objetiva e com
certo distanciamento do interlocutor, sem funces apelativas, como
acontece com propagandas, por exemplo). O mesmo se aplica para
explicar o estilo composicional empregado. O discurso pretende: a)
chamar atencdo para um posto de trabalho vago (o de vendedor); b)
descrever a atividade profissional (vender servicos de telefonia fixa,
TV einternet); ¢) qual é aremuneracdo e os beneficios (composicdo
salarial - valor fixo somado a comissao por vendas e beneficios
oferecidos - ajuda de custo, vale transporte e alimentacdo).
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O atendimento a esse conjunto de elementos é fundamental para garantir a

compreensdo e as condi¢cdes de producio deste e de outros géneros, das diferen-

tes esferas de circulagdo. Se o estudante conseguir se apropriar desses elementos,

podera avangar na construgdo de seus saberes linguisticos. Refor¢amos, assim,

que os elementos descritos no esquema sdo condi¢des gerais da producio de

qualquer género discursivo, independente da énfase que o professor queira dar

no desenvolvimento do trabalho pedagdgico (ler, escrever, ouvir, falar e/ou pro-

vocar a analise linguistica). O trabalho com os elementos constitutivos dos géne-

ros pode servir para estruturar modelos ou referéncias de produgdo nos quais os

estudantes poderao buscar inspiragdo para interagir com outros textos e produzir

os proprios. Vejamos outro exemplo.

2. Carta do leitor

Bela, charmosa e simpatica

Prezada equipe da Revista,

Quero parabenizar o tom elogioso e elegante de Maria Valda Durées, na escrita da reportagem
sobre nossa querida llha de Rhoda. Nosso por do sol € mesmo um dos mais lindos do mundo.
Alids, os cidadaos e comerciantes locais agradecem a jornalista. Nosso movimento aumentou.
Maria Valda é sempre bem-vinda. Esperamos que volte. (Judith Marino, presidente da
Associacao de Comerciantes da llha de Rhoda).

Uma carta do leitor é um género da esfera jornalistica e tanto nas midias impres-

sas como digitais costumam ser veiculadas em se¢des especificas. Observemos as

condi¢des de produgdo da carta ao leitor apresentada:

Contexto: momento em que uma leitora de uma reportagem especifi-
ca (sobre uma ilha e seus atrativos) pode interagir com a autora que a
escreveu e com quem a veiculou (supostamente, uma revista impressa.
Mas poderia ter sido um jornal ou sitio da internet).

Intencionalidade comunicativa: a secdo “Carta do Leitor”, constante em
veiculos midiaticos diversos, existe para dar oportunidade de os leitores
se manifestarem. Tal manifestagdo, no caso em questdo, é de concordin-
cia ou agradecimento, mas também pode servir para expressar discor-
déncia, descontentamento ou qualquer outro sentimento, a critério de
quem leu.

Interlocutores: leitores do suporte.

Escolhas lexicais: o tom adotado pela produtora do discurso é informal,
mas apresenta algum grau de afetividade.

Estilo composicional e estrutura: apresenta elementos de uma carta -
saudacao, destinatario, desenvolvimento, despedida e assinatura, embo-
ra seja uma carta mais breve e, também, deve-se considerar que a revista
possa editar as cartas, escolhendo para publicar apenas partes tomadas
como mais relevantes de serem divulgadas.
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No caso de um trabalho com um género como esse, os estudantes precisam
perceber que uma carta de leitor, uma vez que pertence a esfera jornalistica, apre-
senta as caracteristicas que possui em fun¢do do seu suporte final: uma revista
impressa. Se as condi¢des de produgido se modificassem, provavelmente o género
a ser produzido seria outro.

Outra questdo importante de ser mencionada é que, para favorecer a com-
preenséo do teor da carta, talvez o leitor precisasse recorrer a reportagem men-
cionada pela autora. E neste caso, o estudante poderia utilizar as informagdes
constantes na revista para buscar a reportagem que a originou. Esse processo,
por exemplo, poderia desencadear a elabora¢do de uma sequéncia didatica pelo
professor, algo que se aplicaria de forma proveitosa, em qualquer uma das formas
de atendimento da EJA da Cidade de Sao Paulo.

Cabe salientar que quando podem ler, compreender, produzir, ouvir e anali-
sar textos de diferentes géneros, os estudantes podem se apropriar, paulatinamen-
te, das condigdes de produ¢ido de cada um deles. Com isso, podem aprender a
conhecer diferentes discursos de maneira mais autbnoma, permitindo que consi-
gam participar de diferentes praticas sociais nas quais os géneros se manifestam.

Quando o professor tem em mente os elementos estruturantes dos diferen-
tes géneros, pode conduzir melhor o planejamento e o desenvolvimento das suas
praticas pedagdgicas. Por isso é importante:

«  Diversificar os géneros trabalhados, privilegiando os conhecimentos dos
estudantes, seus percursos de aprendizagem e a modalidade da EJA que
frequentam.

o Partir dos géneros que os estudantes conhecem, sem deixar de apresen-
tar novos. E preciso que assumamos um compromisso com a ampliagio
do repertoério linguistico.

o Prestar atenc¢do no proprio percurso de aprendizagem, assim o estudante
pode interagir com textos dos dominios sociais do narrar, do relatar, do
expor, do instruir, do argumentar e do prescrever. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004).

o Articular o trabalho com os géneros as suas esferas de circulagao.

o Lembrar de oferecer textos poéticos, considerando sua importancia para
a formacdo de leitores e produtores de texto.

o Incentivar a pesquisa, a leitura, a discussio oral, a escuta, a analise e a
reflexdo sobre os diversos componentes do texto.

e Assumir um compromisso com a orientagao de estudos, visto que se
trata de um procedimento didatico que é imprescindivel para o desen-
volvimento da autonomia dos estudantes. Abordaremos esse tema com
maiores detalhes, adiante.

o Chamar a atengdo dos estudantes para os géneros que vao emergindo a
partir do uso de novas tecnologias e midias: Instagram, Twitter, WhatsApp,
Facebook, YouTube, Canais de Streaming diversos etc. Sobretudo o
WhatsApp, o Facebook, o Twitter e o Instagram sdo boas ferramentas para
problematizar a importancia de nos comunicarmos bem.
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“[...] se a escola nao alfabetiza para a vida e para o trabalho... para que alfabe-
tiza e para quem alfabetiza?” Emilia Ferreiro (2002)

Tradicionalmente, a despeito de boas intengdes, percebemos que muitas das
praticas de alfabetizagdo de jovens e adultos, por vezes, ainda se espelham em
atividades planejadas para criangas. A EJA se constitui por sujeitos repletos de
expectativas, experiéncias, valores, crencas, desejos e saberes, mesmo que niao
formalizados, inclusive sobre a leitura e a escrita.

O processo de alfabetizacio de jovens e adultos ainda permanece muito atre-
lado a esfera escolar, como se o objetivo central fosse unicamente o de compro-
var tal aprendizado. Nao estamos negando a legitimidade deste objetivo, mas
quando este unico aspecto ganha centralidade, transformando o processo de
alfabetizagdo em uma atividade meramente escolar, essa aprendizagem vai sendo
desprovida de seu significado, vai perdendo seu sentido primeiro. Como afirma
Ferreiro: “[...] a escrita é importante na escola porque ¢ importante fora da esco-
la, e ndo o inverso” (2007, p. 21)

Desta forma, o histérico escolar, os percalcos, as inimeras tentativas que por
vezes esses estudantes ja empreenderam para se alfabetizar devem ser conside-
radas a luz de um pensamento pedagdgico que se comprometa a acompanha-los
por um percurso exitoso. Precisamos alfabetizar jovens e adultos “[...] deixando
de lado a expressao que nos convida a combater ou erradicar o analfabetismo”
(FERREIRO, 2013, p.33). Nao hd nada a ser combatido, mas muito a ser ensinado.

Conforme ja descrito no Curriculo, para que os estudantes se apropriem do
sistema de escrita, a prépria lingua escrita deve tornar-se tanto o meio pelo qual
se aprende, como a meta a ser alcancada. Neste sentido, em primeiro lugar, faz-se
necessario reconhecer que este processo envolve uma constru¢do que é cognitiva
e que, portanto, demanda o planejamento de boas intervengdes pedagdgicas.

Sendo assim, o primeiro passo, como ja dito anteriormente, é conhecer o que
os estudantes ja sabem sobre a escrita. Partindo de um referencial pautado na
Psicogénese da Lingua Escrita, forjado por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986).
A partir das escritas coletadas por meio de sondagem, é possivel identificar a hipo-
tese de escrita em que cada estudante se encontra, podendo assim, planejar quais as
intervengdes necessarias a partir do diagndstico realizado. Conhecer os saberes que
os estudantes ja possuem facilita o planejamento e a organiza¢io de intervengdes
pedagogicas que favorecem sobremaneira o avango dos estudantes neste processo.

Especificamente no caso da alfabetizagio, essa ldgica também se aplica, pois
é fundamental saber, antes, os conhecimentos de seus estudantes sobre a lingua-
gem escrita, ou seja, suas hipoteses de escrita. Como afirmam Weisz e Sanchez:

No momento em que o professor entende que o aprendiz sempre sabe alguma coisa e pode usar

esse conhecimento para seguir aprendendo, ele se da conta de que a pura intui¢do nio ¢ mais

suficiente para guiar seu trabalho. (WEISZ; SANCHEZ, 2004, p. 23).
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Desta forma, todo novo conhecimento deve ser entendido como a extensao
de um conhecimento anterior.

Observe atentamente as escritas a seguir:

Conjunto de amostvas de escrita de adultos
Gtr%uﬂ, miaﬂh r-f"l-"'-fm'E: “f”"“’hﬂ“ ":"W"a"
xm ubm_ a..re. @414.:1.

que fura
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| para mim 5 modanga nks em problemas
o ey okdema & o hordrio gee podonamos combinar )
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Fonte: BRASIL, 2002.

A

Caso um leigo olhe o conjunto de escritas de adultos em diferentes momen-
tos do processo de aquisi¢do da escrita, rapidamente, é provavel que afirme que
estes estudantes “ndo sabem nada”. Porém, ¢ preciso ser professor alfabetizador e
conhecer a “Psicogénese da Lingua Escrita” para ser capaz de observar o registro
anterior e identificar o que esses estudantes ja sabem sobre o sistema de escrita
alfabético, confirmando que eles ndo partem do zero.
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A alfabetizagdo é uma tarefa complexa que pode ser permeada por situagoes
prazerosas, contextualizadas e significativas rompendo com a visio tradicional,
na qual o estudante para aprender precisa copiar e memorizar. A decoragdo da
equivaléncia entre as letras e os sons é chamada de decodificagdo e codificagio
das palavras. Tal visdo foi e, ainda, ¢ utilizada por muitos métodos de alfabetiza-
¢do. Contudo, eles trazem consigo o risco de promover uma aprendizagem meca-
nica, destituida de compreensio por parte dos aprendizes, fazendo com que o
sistema de escrita perca seu sentido.

Quando inicia o processo de alfabetizacdo, o estudante ndo consegue com-
preender os fonemas como unidades isoladas, ou seja, ndo consegue compreen-
der que cada letra substitui um fonema. Por isso, ndo basta imaginar que o estu-
dante, ao receber informagdes sobre a equivaléncia das letras e sons, serd capaz
de escrever e ler as palavras, de forma imediata e mecénica.

Ao contrario, a leitura e a escrita s6 serdo possiveis quando o estudante com-
preender as regras do sistema de escrita e seu funcionamento, dominar suas con-
vengdes de letra-som e, por fim, apropriar-se de suas propriedades.

Para tanto, o professor terd que criar diferentes metodologias para garantir
um ensino sistematico e reflexivo, uma vez que, durante as etapas do processo de
alfabetizagdo, o estudante tera que responder duas questoes:

1. O que as letras representam, notam ou substituem?
2. Como as letras notam ou substituem os sons que produzimos ao falar?

Para melhor buscar as respostas de cada uma dessas perguntas, sera preciso
retomar a Teoria da Psicogénese da Escrita e analisar cada uma das etapas do
processo evolutivo de aprendizagem, percebendo cada fase que os estudantes
se encontram e de que forma eles estdo ou ndo conseguindo responder as duas
questdes apontadas.

Leal (2013) confirma que os estudantes da EJA elaboram hipdteses sobre a
escrita mesmo antes de irem a escola, porém, quando chegam a escola, estao bem
mais familiarizados com letras e com praticas sociais de leitura e escrita que a
maioria das criancas pequenas, embora também possam elaborar hipoteses de
escrita pré-silabicas, silabico-alfabéticas e alfabéticas.

O conhecimento das hipoteses da escrita serve ao professor como uma pos-
sibilidade de intervencio didatica e de entendimento acerca de como o estudan-
te concebe a escrita. Diante das duas questdes que o estudante deve responder,
podemos dizer que ha dois aspectos do sistema alfabético que os estudantes pre-
cisardo dominar: os aspectos conceituais e os convencionais.

O conceitual se refere a propria compreensao do sistema de notagdo dos sons,
e o convencional as regras combinadas socialmente, por exemplo: escrevemos da
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esquerda para a direita, normalmente escreve-se de cima para baixo, deixa-se
espacos entre as letras, entre outros comportamentos.

Esses dois aspectos organizardo um conjunto de propriedades que o estudan-
te terd que reconstruir internamente. Tais propriedades foram explicitadas por
Morais (2012, p. 51):

1. Escreve-se com letras, as quais: ndo podem ser inventadas, tém um reperto-
rio finito e sdo diferentes de numeros e de outros simbolos.

2. Asletras tém formatos fixos e pequenas variagdes que produzem mudangas na
sua grafia (p, q, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (B, p, B p).

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras,
ao mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das palavras e
nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronuncia-
mos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos refe-
rentes que substituem.

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos.

8. Asletras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas
onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e vogais
(CV, CCV,CVYV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC), mas a estrutura predomi-
nante no portugués ¢ a silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do
portugués contém, ao menos, uma vogal.

Esse decalogo pode ajudar na selegdo de atividades que auxiliem os estudan-
tes a compreenderem o funcionamento do sistema de escrita alfabético, como
apresentamos a seguir.

Um importante principio pedagdgico a ser garantido, conforme ja reitera-
mos, é o levantamento de conhecimentos prévios. No tocante ao processo de
alfabetizagdo, uma boa forma de conhecer o que os estudantes ja sabem sobre
a escrita ¢ a realizagdo da sondagem ou diagnoéstico, acerca das hipoteses
de escrita da turma. E preciso que o professor, primeiramente, promova na
sala de aula um ambiente no qual jovens e adultos sintam-se a vontade para
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escrever de préoprio punho, a partir de suas hipdteses, sem medo de errar.
Pois, muitas vezes, eles e/ou elas ndo se sentem seguros em fazé-lo, devido as
experiéncias anteriores, e esquivam-se das atividades de escrita, preferindo
apenas realizar copias.

As hipoteses de escrita de jovens e adultos precisam ser compreendidas como
um construto da Psicogénese, na qual a:

[...] escrita ¢ um modelo psicoldgico de aprendizagem especificamente da escrita. Isso
informa o educador, mas a maneira pela qual essas informacdes sdo utilizadas na agdo
didatica pode variar muito, porque nenhuma pedagogia responde apenas a um modelo psi-
coldgico. [...] No caso da alfabetizagdo, o modelo geral de aprendizagem no qual se apoia
a psicogénese da lingua escrita é de que ha um processo de aquisigdo no qual se vai cons-
truindo hipdteses, testando-as, descartando umas e reconstruindo outras. (FERREIRO;

TEBEROSKY, 1986, p.34).

A sondagem ¢ realizada por meio do ditado de uma lista de palavras. Mas
néo se pode ditar uma lista de termos aleatorios. Essa lista precisa ser produzida
seguindo alguns critérios, quais sejam:

o Organizar uma lista de vocabulos que pertengam ao mesmo campo
semantico, ou seja, é preciso listar palavras que pertengam a um mesmo
tema, por exemplo, uma lista com nomes de temperos, ferramentas, sen-
timentos, bebidas etc.;

o A ordem das palavras ditadas também nao pode ser aleatdria, ou seguir
uma ordem alfabética. As palavras precisam seguir uma ordenacéo espe-
cifica: é preciso ditar inicialmente aquela da lista que for polissilaba; em
seguida, a trissilaba; posteriormente, a dissilaba e, por tltimo, a palavra
monossilaba.

« Eimportante que se evite ditar termos que contenham silabas contiguas,
quer dizer, silabas que repitam a mesma vogal, por exemplo: BANANA,
BALA etc.

o Ao final dalista, ditar uma frase que tenha a ver com o campo semantico.

»  Nao ditar as palavras escandindo-as, ou seja, silaba por silaba. O ideal é
pronunciar as palavras normalmente.

Assim que o estudante terminar de escrever a palavra ditada, o professor
deve pedir para que ele a leia e deve indicar como a leitura foi realizada. Se de
forma global (o que indica uma hipdtese de escrita pré-silabica), registra-se com
uma seta embaixo da palavra, ou apontando cada pedago da palavra (indicando
uma hipotese sildbica). Solicitar essa leitura é essencial na sondagem, pois a escri-
ta sem o registro da leitura ndo indica adequadamente a hipotese de escrita na
qual o estudante se encontra.
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Observe os exemplos das listas de palavras a seguir:

LISTA DE BEBIDAS
VITAMINA
CHIMARRAO
CAFE
CHA
EU TOMEI CAFE DE MANHA

LISTA DE SENTIMENTOS
AMIZADE
SOLIDAO
AMOR
PAZ
O MEU AMOR VIRA AMANHA

LISTA DE FERRAMENTAS
FURADEIRA
MARTELO
METRO
PA
O MARTELO CAIU NO CHAO

E necessario que o professor realize as sondagens das hipéteses de escrita
de todos os seus estudantes, para que tenha condi¢oes de propor-lhes situagoes
desafiadoras para que eles avancem em seus processos de aquisi¢ao da escrita.

A realizagdo periddica de sondagens é um instrumento para o planejamento
do professor. Ela permite avaliar e acompanhar os avancos da turma com relagdo
a aquisi¢do da base alfabética porque fornece informacoes preciosas ao planeja-
mento das atividades de leitura e de escrita, assim como para a defini¢do das par-
cerias de trabalho entre os alunos (agrupamentos) e para fazer boas intervengdes
junto a eles. (SAO PAULO, 2018).

O ato de documentar as hipoteses de escrita dos estudantes também é
recomendavel, para que juntos, professor e estudantes, possam observar as apren-
dizagens construidas, ja que, muitas vezes, as conquistas alcancadas ndo chegam
a ser percebidas nitidamente. Desta forma, comparar os avangos é uma boa estra-
tégia metodoldgica, que também ajuda a motiva-los, fortalecendo neles, cada vez
mais, a confianga em sua capacidade de aprender.
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No que diz respeito ao processo de avaliacao dos estudantes e sua aprendi-
zagem sobre os diferentes géneros, é importante que o professor observe se eles
estdo progredindo na apropriagdo das marcas de cada género trabalhado, se as
reconhecem, como as reconhecem e se as utilizam.

Algumas questdes que balizam esse processo podem ser:

o O estudante reconhece as inten¢des presentes em cada género?

o  Consegue estabelecer compara¢des com as intencionalidades de géneros
diferentes?

o Aponta semelhangas e diferencas entre eles?

o Relaciona a estrutura, o estilo composicional e as escolhas lexicais com a
inten¢do de quem produziu o discurso? Por sua vez, percebe que hd cone-
x0es entre esses aspectos e os efeitos de sentido presentes no discurso?

Para tanto, as diferentes atividades oferecidas aos estudantes podem enfati-
zar: as mensagens explicitas e implicitas no texto, a forma como os autores dos
diferentes discursos construiram as frases, as escolhas de palavras, os tempos ver-
bais utilizados, o uso de conectivos, processos de substitui¢do, supressio ou troca
de palavras, bem como o uso de pontos, sinais graficos e fontes (tipo, tamanho e
elementos de destaque - como negrito, italico, grifos ou mudanca de cor). Além
desses aspectos, que podem ser utilizados para balizar o trabalho desde a alfabe-
tizacdo, sobretudo para estudantes que estdo mais avangados em sua aprendiza-
gem, pode-se oferecer atividades de retextualizacdo.

Se for o caso, pode-se manter o tema ou assunto de um determinado género,
mas alterar sua forma.

Tecidas essas consideragdes, exemplificaremos, a seguir, como os diferentes
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento podem ser considerados para pla-
nejar atividades que podem compor diferentes modalidades organizativas do tra-
balho pedagdgico.

Pensando em como os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento podem
ser usados no cotidiano do trabalho pedagodgico, cumpre retomarmos alguns
aspectos do processo de elabora¢do do Curriculo de Lingua Portuguesa.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, atrelados
aos objetos de conhecimento elencados no texto curricular, foi produzida e dis-
cutida coletivamente, nos diversos Grupos de Trabalho, os quais contavam com
representantes docentes e técnicos pedagogicos da SME. Lembrando, ainda, que
coube aos especialistas a mediacdo do didlogo reflexivo e a entrega da proposta,
organizando o curriculo por eixos.
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Ainda que a op¢do do Grupo, descrita no paragrafo anterior, tenha sido uma
sugestdo para facilitar a compreenséo e o planejamento didético, inevitavelmen-
te os eixos se interpenetram e se inter-relacionam, o que significa que, na prati-
ca, dependendo do contetido a ser trabalhado pelo professor (e, obviamente, da
natureza desse conteido), os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de
um determinado eixo conclamam outros.

Por exemplo, no processo de alfabetiza¢do, quando o professor oferece ativida-
des que pretendem ensinar aos estudantes que as letras substituem os sons que pro-
duzimos quando falamos, também precisa explicar aos estudantes que as letras tém
formatos fixos que variam conforme o tragcado (e para isso precisa apresentar os dife-
rentes tipos de fonte e como elas mudam se sdo grafadas maitsculas ou mintsculas).

Neste caso, temos dois objetivos de aprendizagem de eixos diferentes em

dialogo:
Eixo Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento
Escrita (EFEJAEALP20) Compreender que as letras substituem os sons que
produzimos ao falar
Andlise Linguistica (EFEJAEALPS5) Perceber que as letras tém formato fixo e variam
conforme o tracado

Por sua vez, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento precisam
ser compreendidos como “pontos de chegada’, nem sempre simples de serem
atingidos.

No inicio de cada modulo, o professor recebe os estudantes e, ao entrar em
contato com eles, logo identifica que os percursos de aprendizagem sdo unicos,
individuais e dependem de determinantes subjetivas, sociais, culturais, econ6mi-
cos, etc. Como lidar com essa problematica?

A constru¢ao do Curriculo vem para superar esse impasse, porém se qui-
sermos que haja aprendizagem de fato ndo nos parece justo construir curricu-
los pensando em contetdos minimos ou um que mantenha as altas expectativas
sobre os estudantes e suas possibilidades de aprender o que quiserem.

Diante disso, cabe destacar a importancia dos principios pedagégicos elen-
cados neste documento, da importancia do trabalho coletivo entre professores e
coordenadores, do desenho democratico dos Projetos Politico-Pedagdgicas das
Unidades Educacionais e, principalmente, da autonomia dos professores.

Os professores, na relagdo com os estudantes, a partir das particularidades das
escolas, da modalidade de atendimento da EJA, de cada contexto escolar, da comuni-
cagdo com seus pares ¢ que podem - e devem - “manejar” os objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento, dentro do que lhes parecer justo, real, possivel e necessario.

Contudo, no intuito de contribuir para que o Curriculo auxilie o fazer docen-
te, apresentamos alguns exemplos de como tais objetivos poderao ser trabalha-
dos na pratica.
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Vejamos alguns exemplos:

Objetivo de
Aprendizagem e
Desenvolvimento

(EFEJAECLP30) Tomar
notas de informacdes
que poderdo ser
utilizadas em um texto
que serd escrito.

(EFEJAECLP31) Planejar
e elaborar a primeira
versdo do texto como
um rascunho que
precisara ser revisado.

(EFEJAECLP32) Reler
arevisdo do texto,
marcando trechos
que ainda parecem
necessitar de ajustes.

(EFEJAECLP37)
Elaborar/recuperar o
planejamento do texto
que serd produzido,
considerando as
caracteristicas do
contexto de producdo e
seu contetido tematico.

0 que fazer para atingi-lo?

Dependendo do género discursivo
escolhido, se for uma noticia ou
reportagem, por exemplo, serd
importante levantar questoes
sobre os elementos que ndo
podem faltar numa noticia ou
reportagem; discutir e definir
modos de registro e planejamento
do texto; como proceder na
anotacdo de texto oral.

Seguindo 0 exemplo acima, se 0
texto a ser produzido fosse um
texto da esfera jornalistica, como
uma noticia ou reportagem, seria
fundamental retomar o estudo
cuidadoso do género escolhido,
destacando todos os elementos
constitutivos do género.

Ainda seguindo o exemplo
anterior, é fundamental que os
estudantes percebam que a
revisdo do texto acontece ja na
escrita no rascunho e que segue
depois dessa escrita. Todo escritor
realiza pelo menos dois tipos

de revisdo: uma que acontece

ao longo da escrita (quando
escrevemos e voltamos a ler
cada parte do escrito para jé fazer
ajustes), e outra que acontece
depois que a primeira versao

do texto esta pronta (quando
analisamos o texto inteiro para
revé-lo, parte a parte, mas
considerando a relacdo dessas
partes com o todo).

Que atividades desenvolver?

Em duplas ou grupos, os estudantes poderdo analisar textos de
noticias e reportagens, identificando e registrando as caracteristicas
de textos dessas naturezas. Em seguida, seria necessario que o
professor modelizasse diferentes procedimentos de anotacdo de
informacdes: anotacdo de ideias, anotacdo de textos orais que
podem ser aproveitados para ilustrar ou enfatizar algo em uma ideia.
Por fim, seria necessario desenvolver atividades que amparassem a
sistematizacdo das informacdes, de modo a favorecer a producdo de
um texto como uma noticia ou reportagem.

Do ponto de vista da prética, as atividades a serem desenvolvidas
seriam: recuperar o contexto da producéo: quem seriam os leitores
potenciais do texto, suas finalidades, a melhor forma de construi-lo
(género), suporte e circulacdo. Em outro momento, permitir que os
estudantes pesquisem e investiguem tudo o que for necessério para
conseguirem produzir um texto da esfera joralistica. Posteriormente,
o professor precisaria mediar o planejamento do texto (o que ndo
pode faltar; quantas partes pode/deve ter; como distribuir as ideias no
papel obedecendo uma sequéncia légica e temporal que favoreca a
compreensdo de quem o lerd). Na sequéncia, é importante dar tempo e
espaco para a escrita do texto em si. Tudo isso feito, o professor analisa
as producdes iniciais para ajudar os estudantes no processo de reviséo.

O professor precisa modelizar os processos de revisdo. Sendo
assim, pode promover atividades de revisao, individual, em dupla
e/ou coletiva, de forma a mostrar para os estudantes quais sdo

0s comportamentos e atitudes esperadas de alguém que pode se
tornar capaz de revisar os préprios textos e os dos outros. Neste
caso, pode desenvolver atividades que focalizem diferentes aspectos
textuais. Em um primeiro momento, pode focar no estabelecimento
de relagBes entre as partes do texto e na producdo e efeitos de
sentidos no texto. Em segundo lugar, pode focalizar a paragrafacdo,
discutindo as melhores formas de distribuir as ideias em cada parte
do texto. Em terceiro, pode focalizar as escolhas lexicais, ajustando-
as ao género, ao publico, ao suporte e a veiculagdo do texto (que
evoca retomar o contexto da producdo). Em quarto, pode favorecer
uma discusséo sobre pontuacdo, ortografia, ou demais elementos
relativos a andlise linguistica que se fizerem necessarios.
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Por meio dos exemplos descritos no quadro anterior, observa-se a necessida-
de de uma organizacéo estrutural articulada para o desenvolvimento de ativida-
des, considerando as diferentes necessidades de aprendizagem dos estudantes, as
formas de atendimento da EJA, os conteudos e suas diferentes naturezas, as inten-
cionalidades pedagodgicas subjacentes em seu tratamento e o foco que se quiser
dar: leitura, escrita, produgdo oral, escuta ou andlise linguistica. Enfatizaremos,
nas paginas subsequentes, algumas sugestdes envolvendo cada um desses eixos.

As atividades oferecidas aos estudantes da EJA, durante o processo de alfabe-
tizacdo, devem obedecer a dois aspectos centrais:

1°) garantir a func¢do sociocultural real da leitura e escrita, ou seja, as ativi-
dades propostas em sala de aula devem estar em consonancia com a forma como
a leitura e a escrita sdo utilizadas fora da esfera escolar, para que as atividades
sejam significativas e fagam sentido;

2°) deve favorecer a reflexdo sobre o sistema de escrita, quer dizer, as ativi-
dades devem provocar reflexdes, por exemplo, sobre a regularidade da escrita, o
estabelecimento do valor sonoro das letras, o ajuste do falado ao escrito, entre
tantos outros aspectos.

Além das atividades de sondagem/diagndstico das hipoteses de escrita, ja
explicitadas anteriormente, ao tratarmos do principio pedagogico Levantamento
de Conhecimentos Prévios, no qual exemplificamos os critérios para a realiza-
¢do da sondagem/diagndstico das hipoteses de escrita dos estudantes, a rotina
didatica de uma turma em processo de alfabetiza¢do deve contemplar, necessa-
riamente, as seguintes situagdes didaticas:

Partimos do pressuposto de que aprendemos a escrever escrevendo, embora
essa ideia possa parecer Obvia, ela infelizmente ndo é, se considerarmos alguns
métodos de alfabetizagio.

As propostas envolvendo a escrita como atividade podem contemplar
inicialmente a producéo de listas (compras, ingredientes para uma receita
culindria, nomes dos colegas da turma, atividades que gostam de fazer etc.)
e, também, a escrita de textos de memoria que sejam significativos para os
jovens e adultos da EJA. Para tanto, o professor precisa conhecer os interesses
dos estudantes, suas expectativas, seus desejos, suas necessidades, suas traje-
térias de vida, pois esses conhecimentos favorecerdo a selecdo dos textos, que
podem ser: receitas de culindria; poesias, poemas de cordel, ditados popula-
res, cangoes, frases de caminhdo, raps, quadrinhas, adivinhas, entre tantos
outros textos que facam parte do universo cultural dos estudantes e que eles
conhecam de memdria.
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Os estudantes podem realizar essas atividades em dupla, assim poderdo con-
frontar suas hipoteses de escrita, justificar suas escolhas e chegar a algum consenso.
Para se propor agrupamentos que sejam produtivos para atividades de escrita, é
preciso organizar duplas com hipdteses de escritas proximas, evitando que apenas
um dos estudantes realize a atividade, enquanto o outro apenas fique olhando.

Para os estudantes que encontram ainda muita dificuldade em grafar as
letras, uma boa alternativa é o uso de um alfabeto moével, para que eles possam
focar toda sua reflexdo em quantas e quais letras usar e na ordem dessas na escri-
ta da palavra, sem ter que se preocupar também com a grafia das letras.

O uso do computador também é um recurso valioso que deve ser utilizado, sem-
pre que possivel. O ato de escrever muda ao se utilizar o computador: nele passamos
a utilizar as duas maos, temos diante de nos teclas no lugar de lapis e papel e outra
forma de produgéo da escrita, se compararmos com a produzida de préprio punho.

Néo podemos desconsiderar o status que a escrita digital tem na atualidade.
Poder escrever no computador, para os estudantes da EJA, tem um valor social
relevante. Além disso, alguns recursos do computador facilitam o registro escrito
no momento em que se tem de reescrever uma palavra, por exemplo, ja é mais
facil apagar a escrita no computador do que no papel. Outro recurso que favo-
rece a digitacdo relaciona-se ao uso do corretor, pois conforme os estudantes
vao escrevendo, podem verificar quando aparece o grifo vermelho sob a palavra,
indicando que algo esta inadequado e que ajustes precisam ser realizados, tratan-
do-se assim de um outro tipo de intervencao.

O ditado de uma lista, seguindo os mesmos critérios de producéo da lista de
sondagem, também pode ser proposto aos estudantes. E importante que sejam
realizadas interveng¢des nestas escritas, ja que ndo se trata de uma sondagem.
Nesta atividade, a intervengao pode ser feita de varias formas: logo apds a escrita
do estudante, por exemplo, pedindo que ele leia 0 que acabou de escrever, assim
tera de justificar sua escrita e o professor terd como intervir pontualmente, pro-
vocando a reflexdo do estudante e colocando em xeque suas hipdteses.

1. Observe o registro da lista a seguir:

W@gob > ESPAGUETE
O. Lo, ¥ A(;JOC\R
' { v LEITE
o TSPt '
Q. @v&@ SEm SAL

iDA
EU GQoSTo DE com 1B

(Escrita de adulto de 49 anos, estudante do CIEJA).
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No caso do registro anterior, uma série de intervenc¢des precisam ainda ser
realizadas para que este estudante alcance a hipdtese de escrita alfabética. Neste
caso, de nada adianta perguntar quais letras estdo faltando. O ideal é pedir que
ele leia o que escreveu, mostrando o que esta lendo.

A partir dai, o professor pode ir questionando se ha outra maneira de escre-
ver a palavra, que outras letras podemos usar para escrever determinada silaba
na palavra, além de buscar nos registros de referéncia existentes na sala de aula
(cartazes, revistas, listas de nomes, etc.) se hd palavras que poderiam servir de
referéncia para escrita daquela, entre outros questionamentos.

Por meio de boas intervencdes, os estudantes vao se apropriando do sistema
de escrita, enquanto precisam representar graficamente o que desejam comuni-
car, tendo de definir quantas e quais letras usar, em que ordem coloca-las etc.
Muitas outras atividades de escrita podem ser realizadas coletivamente, tendo o
professor como escriba. Neste caso, nos referimos as produgdes textuais.

Junto com as atividades de escrita para aprender a ler, é preciso realizar, tam-
bém, atividades de leitura, mesmo antes de saber ler. Neste caso, os textos a serem
oferecidos devem ser aqueles que os estudantes conhecem de memoria.

Sabendo o teor do texto, fica mais facil para o estudante antecipar o que
esta escrito a seguir. Este tipo de atividade exige que o discente, ao tentar ler,
lance méo de seus conhecimentos prévios, estabeleca relagdes, busque pistas no
registro escrito, como: letras iniciais ou finais e identifica¢ao de letras do pro-
prio nome, que podem confirmar ou nio sua hipotese sobre o que estd escrito.
Pode acontecer de alguns estudantes se recusarem a realizar a atividade, ale-
gando que nao conseguem fazer a atividade porque ainda nao sabem ler. Neste
caso, é muito importante que vocé dialogue com esse estudante e explique o
objetivo da atividade, para que ele entenda que aprendemos a ler, lendo.

Muitos géneros textuais podem ser utilizados nestas atividades, tais como:
trechos de musicas conhecidas, poemas que eles tenham de memoria, ditos
populares, frases de caminhdo, cantigas, quadrinhas, parlendas, entre outros.

Embora estejamos tratando aqui das questdes relativas a escrita, considera-
mos pertinente reiterar a importancia da leitura feita pelo professor, sobretudo
no processo de alfabetizacio. Este tipo de leitura precisa tornar-se uma atividade
permanente em sala de aula, assim como as demais atividades que estamos apre-
sentando como essenciais ao processo de alfabetizagio.

O objetivo desta leitura é ampliar o repertdrio dos estudantes, apresentando
géneros textuais variados, tais como: contos de artimanha, contos de suspense,
causos, lendas, noticias, biografias, cronicas, reportagens, artigos cientificos, entre
outros que sejam do interesse do grupo, ou que o professor considere pertinente.
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Vale a pena propor a organiza¢io de audi¢des de leitura de livros literarios
mais longos, lendo o livro aos poucos, por capitulos. Realizar saraus de poesia
também ¢é muito interessante.

Os estudantes aprendem muito nas situagdes de leitura feita pelo professor.
Eles passam a conhecer diferentes géneros textuais, ampliam o repertdrio voca-
bular, de leituras e autores, se apropriam de uma linguagem de estilo mais formal,
de diferentes recursos discursivos, linguisticos, aprofundam o conhecimento
sobre a funcéo social da escrita, entre outras tantas aprendizagens.

E importante que o professor assuma o papel de um leitor, para que os estu-
dantes tenham-no como referéncia de comportamento leitor, além disso, desen-
volvam o apreco pela leitura. De nada adianta alfabetizarmos jovens e adultos se
nio formarmos leitores e escritores competentes, que utilizem o ato de ler para
ter uma vida melhor.

Na atividade de leitura feita pelo professor, afirmamos que é importante que
os estudantes possam ter o professor como uma referéncia de comportamento
leitor. No caso da produgdo de texto oral com destino escrito, a ideia é a mesma, a
unica diferenca esta no fato de ser uma atividade de escrita.

Neste tipo de atividade, os estudantes vdo produzindo e ditando o texto para
o professor que vai escrevendo na lousa. Observar como esse registro escrito é
feito e como ele se configura é fonte de muitas informacdes sobre a escrita. Essa
atividade proporciona além das informagdes sobre a escrita outras sobre a pro-
dugdo textual, observando também o processo de transposi¢do da linguagem oral
para o texto escrito, por exemplo.

O professor deve estar atento ao propor essas atividades coletivas, convocando
todos a participar, evitando que alguns acabem monopolizando a produgio, enquan-
to outros ficam em siléncio. Lembre-se da importancia da construgdo de um clima
acolhedor, no qual os estudantes sintam-se respeitados, sem vergonha de errar.

Por vezes, na EJA, deparamo-nos com jovens e adultos que solicitam ativida-
des como a cépia. Tal pedido pode ocorrer por varios motivos: por terem viven-
ciado um processo de escolaridade anterior no qual essa atividade era muito soli-
citada ou por saberem que, ao realizar uma cdpia, ha chance de cometer erros,
pois sabem que ainda nao dominam a escrita convencional. Todas essas reagdes
advém de um modelo escolar pautado na transmissdo e na reprodugido, em que
os estudantes eram entendidos ndo como sujeitos, mas como objetos, conforme
afirma Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (2003).

Entretanto, é papel da escola formar escritores capazes de produzir textos de
qualidade. Para tanto, o primeiro passo é aproximar as propostas de produ¢ido
textual das necessidades cotidianas, para que jovens e adultos percebam a fun¢iao
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social da escrita, podendo cada vez mais ampliar o seu grau de participagdo nas
atividades sociais que dependem da leitura e da escrita. Neste sentido, seguem
sugestdes para produgdes textuais: cartas, listas, receitas culindrias, carta de soli-
citagao de emprego, curriculo, e-mail, entre outras sugestoes.

Para que os estudantes aprendam a elaborar textos de diferentes géneros,
que circulam em diferentes esferas sociais, é necessario que o professor planeje
o ensino de cada um desses géneros. Para tanto, ndo adianta apenas apresentar
a estrutura do género e um ou dois textos como referéncia. E essencial que se
discuta com o grupo as questdes que sempre sdo consideradas quando pro-
duzimos textos em situagdes socioculturais reais. Neste caso, combine com os
estudantes, por exemplo:

e Qual sera a finalidade do texto?
o Do que vamos tratar?

o Para quem vamos escrever?

o Onde este texto ira circular?

o Qual sera o portador?

Estes aspectos precisam ser combinados, pois é a partir da consideragdo da fina-
lidade do texto, do entendimento sobre o que se pretende dizer, de quem sera o leitor
do texto a ser produzido, definindo onde ele ird circular, em qual portador, que favo-
receremos, sobremaneira, o processo de aprendizagem de produgao textual.

Embora seja necessario produzir com os estudantes da EJA textos relaciona-
dos as necessidades objetivas de vida, apropriar-se das operagdes que envolvem a
producao textual de géneros que circulam na esfera do mundo do trabalho ou da
esfera cotidiana é muito importante. No entanto, é igualmente relevante apren-
der a produzir textos de outras esferas discursivas como os da esfera literaria em
verso, em prosa, além de géneros da esfera académica, cientifica etc.

A produgdo de textos envolve, segundo Dolz, Gagnon e Decéndio (2010),
cinco operagdes principais que precisam ser consideradas nas agdes de ensino:

1 - Produgio e tratamento dos contetidos tematicos:
a) envolve a criagdo de uma trama ou enredo, quando o texto a ser pro-
duzido for ficcional, de autoria, da esfera literaria; ou
b) realizacdo de estudo e pesquisa quando a producio for de um texto de
outras esferas, como a do mundo do trabalho, cientifica etc.

2 - Contextualizagio: consiste na capacidade de definir ou recuperar o con-
texto de produgdo textual: o que escrever, como (em que género), para

quem ler, qual finalidade comunicativa etc.

3 - Textualiza¢io: envolve o planejamento e a constru¢io do texto, lancando
mao de todos os recursos linguisticos possiveis.
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4 - Planificagdo: a partir da defini¢do do género que sera produzido, a pla-
nificagdo envolve a forma de organizacdo do texto em partes e de que
maneira essas irdo se inter-relacionar.

5 - Revisdo: Esse processo ¢ fundamental para qualidade do texto e pode
ser realizado durante e apds a conclusio da produgio textual. Envolve
revisdes de varias naturezas, tanto as que se relacionam a forma quanto as
relacionadas ao contetdo.

Durante muito tempo, a cada solicitagdo de producio textual, o profes-
sor solitariamente corrigia cada texto, tendo como foco principal as questoes
ortograficas, por serem as que saltavam aos olhos de forma mais latente. Essa
no¢do vem, aos poucos, modificando seu enfoque para uma prética de revi-
sao textual.

A mudanca proposta aqui nio se refere a troca de palavras, mas a uma
mudanga de postura diante das produgdes dos estudantes. Apesar dessa conside-
ragdo, ressalta-se, no entanto, que alguns textos produzidos, as vezes, apresentam
algum termo repetidas vezes e cabera ao revisor buscar sindnimos que substitu-
am a palavra reiteradamente escrita.

Suponhamos que um estudante da EJA tenha produzido um texto da seguin-
te forma:

A Marta

A Marta naseu em alagoas em 10/02/19986 ela e uma jogadora muito conhecida no mundo
todo a Marta joga na suecia ganho muitos premio e medalha ela joga bola muito bem mais
ndo tem a mesma fama dos jogadores homem o pe dela foi marcado na calcada da fama
nos estados unidos.

Texto ficticio, inspirado em amostras de escrita de estudantes da EJA.

Embora o exemplo sugira uma escrita de um estudante que ja atingiu a hipo-
tese de escrita alfabética, ha muito ainda a ser feito para que ele avance em seu
processo de alfabetizagdo. O primeiro passo é identificar o que o estudante ainda
precisa aprender.

Analisando o texto “A Marta’, veremos que hd muito a ser trabalhado. Ao
olhar rapidamente o texto, os primeiros aspectos que se destacam, os mais visi-
veis sdo: a paragrafagdo, o uso de maitsculas e minuasculas, a ortografia, a acentu-
acdo e a pontuagdo. Todavia, além disso, chama-nos ateng¢do, também, as marcas
de oralidade no texto, aspectos de coesdo e coeréncia, a funcéo e utilizagdo dos
pronomes, entre outros elementos.

No tocante a coesdo e a coeréncia, ndo podemos deixar de discutir com
os estudantes a fun¢do desses aspectos em um texto: deixar a produ¢ao mais
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compreensivel e eficiente, haja vista que estes dois quesitos tém a funcdo de aju-
dar o leitor a atribuir sentido ao que 1é. As produg¢des dos estudantes, muitas
vezes, carecem destes aspectos coesivos, portanto é preciso que durante as revi-
soes eles percebam a fungdo desses dois conceitos na produgio textual.

A qualidade do texto dos estudantes também depende, em grande medida,
da retomada que o professor precisa fazer do contexto da producio. Esse traba-
lho de recuperagdo do contexto da produgio textual permite que o estudante
reflita sobre as decisdes que ird tomar, por exemplo, sobre:

» O contexto de produgao: qual género que sera produzido? (uma carta
de solicitagdo de emprego, um conto de assombragdo, uma cronica, uma
autobiografia, uma noticia, um poema de cordel, um artigo de opinido,
um relatdério, um verbete de curiosidade, uma resenha). Onde este texto
circulara e com qual finalidade? (no mural da escola, no jornal do bairro,
no blog da escola, em uma feira de ciéncias, em uma mostra cultural). Ter
clareza do contexto é fundamental para a produgdo de um texto;

» O contetido tematico (o que sera tratado no texto, levando-se em conta o
género a ser produzido);

o Como o tema serd abordado? Em que tom? Cémico, formal, dramatico,
informal, irdnico etc.;

« Como o texto serd construido? Quais serdo os fatos, personagens, aconte-
cimentos em torno do qual o texto se ancorara?;

o Escolher a forma de registro linguistico que o texto tera: pessoal, acadé-
mico, juridico, cientifico, jornalistico, poético etc.

A recuperagido do contexto ajuda a minimizar problemas na produ¢ao dos
textos dos estudantes. Esse trabalho antecede a mediagdo dos conhecimentos que
sa0 necessarios para escrever textos, como garantia da coesdo, coeréncia, uso de
articuladores textuais, da escolha da pontuagdo que possa dar o sentido desejado
pelo autor do texto, entre outros aspectos.

O processo de revisdo textual deve ser uma atividade permanente no ensino
de Lingua Portuguesa. Nos momentos de corregao coletiva, o professor precisa
definir quais pontos serdo tratados a cada momento, haja vista que néo é possivel
tratar tudo de uma unica vez. E importante ir escolhendo cada eixo a ser revisa-
do, para que os estudantes acompanhem a revisdo de forma reflexiva e, assim,
possam aplicar o que vao aprendendo nos textos seguintes.

Pode-se iniciar essa atividade, pelos equivocos de ortografia, pois, em
geral, na revisdo coletiva, se esse aspecto ndo vier primeiro, é possivel que os
estudantes atentem-se para esse quesito que, dificilmente, observardo os outros
pontos da revisdo. Depois, pode-se elencar demais aspectos, abrangendo forma
e conteudo, por exemplo.
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Por meio deste processo, os estudantes vao aprendendo a realizar a autocor-
recdo de seus textos, pois terdo saberes que permitirdo observar os aspectos que
precisam ser melhorados no proprio texto. De acordo com Lerner (2002), a revi-
sdo coletiva deve ser compreendida como um comportamento escritor no qual se
aprende a melhorar o texto com o auxilio de outros leitores, com a intengdo de
evitar ambiguidades ou incompreensdes.

Os objetos de conhecimento, bem como os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento devem ser trabalhados com intuito de favorecer o avanco da
capacidade dos estudantes da EJA em produzirem textos com cada vez mais qua-
lidade. Desta forma, o trabalho de analise linguistica, leitura, oralidade e escuta
devem estar integrados a esse proposito.

Sugestdo de géneros que podem ser propostos aos estudantes da EJA:

o Cartas: as cartas podem ser de varios tipos, observe o interesse e dialogue
com a turma antes de definir se serd uma carta pessoal, de reclamacio, de
leitor, de solicitagdo de emprego, de reclamacao, de amor, de cobranga,
entre outros tipos que os estudantes desejem produzir. O ideal é que a
carta seja enviada, garantindo-se assim a fungéo social real do texto;

o Autobiografia: o texto autobiografico pode ser uma producdo bem interes-
sante, além de ser uma forma de todos se conhecerem melhor. Eles podem
produzir esses textos para lé-los para os colegas da classe, por exemplo;

o Relato de experiéncia vivida: este é um género que os estudantes da EJA,
em geral, gostam de escrever. E interessante que essa produgdo parta de
alguma situagio ou desejo dos estudantes acerca de algum fato que pode
ter ocorrido com alguém, ou a partir da proposicdo de uma situagio inu-
sitada, engracada, curiosa, arriscada, dificil etc.;

« Noticia: a produ¢ido de uma noticia pode ser planejada a partir de algo
do interesse dos estudantes, que eles desejem divulgar. Vale a pena tentar
publicar a noticia de alguma forma, seja no blog da escola, no jornal ou
revista do bairro, em algum site. Assim, os estudantes ficardo mais moti-
vados a produzi-la.

A produgio de géneros escritos de apoio a leitura também sdo necessarios de
serem propostos, a partir da leitura de textos expositivos de diferentes areas do
conhecimento, ou mesmo de um artigo de opinido, ou qualquer outro texto que a
turma tenha lido e que valha a pena ser estudado. Pode-se propor a produgio de
resumo, relatdrio, comentdrio, resenha, esquema, ensaio etc.

Embora ja tenhamos salientado nas orienta¢des de trabalho com leitura, reite-
ramos a necessidade de se garantir aos estudantes contato com os géneros que pos-
teriormente eles forem produzir. E conhecendo bons textos que representam deter-
minados géneros que vamos construindo um repertorio aprofundado sobre eles.

Todo investimento em atividades que envolvam a revisdo textual favorece aos
estudantes a constru¢do de um bom repertdrio linguistico, essencial ao processo
de produgdo de textos de qualidade.
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Alternar os processos de produgao e revisdo textual propondo atividades ora
coletivas e outras vezes em dupla é uma boa estratégia metodoldgica, que favore-
ce também os avang¢os na aprendizagem da escrita e revisdo de textos.

A ideia de se promover agrupamentos produtivos apoia-se nas seguintes
premissas:

o Considera a diversidade de saberes dos estudantes da EJA;

o Permite que tais saberes sejam compartilhados e, a0 mesmo tempo,
sejam discutidos e confrontados, possibilitando que os estudantes mui-
tas vezes revejam suas ideias e hipoteses;

o Favorece o aprendizado do trabalho coletivo, da discussdo produtiva, da
defesa de opinido de forma respeitosa, envolve a negocia¢ao de acordos,
a partir de diferentes pontos de vista;

o Facilita que o professor realize mais interven¢des atendendo as duplas e
ndo os estudantes individualmente;

o Os estudantes ganham centralidade neste processo de produgio e revi-
sdo textual e ndo o professor;

« E permitido que haja uma maior circulacdo de informagéo entre os estu-
dantes, que ao terem de produzir o texto com um parceiro, necessaria-
mente, terdo de expor suas ideias, saberes, expectativas e concepgoes.

Para que se possa organizar agrupamentos que sejam considerados real-
mente produtivos, o professor precisa necessariamente conhecer, em primeiro
lugar, os conhecimentos prévios dos estudantes, para que a atividade seja ver-
dadeiramente compartilhada, no sentido de que as duas pessoas que compdem
a dupla possam avangar com a realizagdo da atividade. E possivel que nas pri-
meiras vezes em que as atividades em duplas forem sugeridas, o professor tenha
de auxiliar, ajudando os estudantes a entenderem como pode ser a divisdo das
tarefas, quem vai fazer o registro escrito, quem ira ditando para que se registre,
para que, depois, ambos possam reler e discutir como melhorar o texto, com as
intervengdes do professor.

No caso de se ter em sala de aula estudantes imigrantes, refugiados ou com
alguma deficiéncia, hd que se ter uma aten¢éo ainda maior na proposi¢do dos
agrupamentos.

Quando o estudante da EJA trabalha colaborativamente, em dupla ou grupo,
esta metodologia permite que novas aprendizagens sejam construidas, para
além, inclusive, do processo de produgido e revisdo. Assim, os estudantes vdo
tendo a oportunidade de se comunicar de forma mais nitida, respeitosa, exer-
citam o poder de argumentacao, a solidariedade, pois na escola nao se aprende
somente com o professor, mas com todos com os quais se interage. Quem sabe
assim, aos poucos, vamos conseguindo construir uma verdadeira comunidade de
aprendizagem?
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Apés a aquisi¢do do sistema de escrita, é preciso garantir condi¢des para
que a leitura ganhe cada vez mais centralidade nas atividades didaticas desen-
volvidas na EJA. Nido podemos acreditar que o ensino sistematico da leitura
se encerre assim que o estudante atinge a base alfabética. Entende-se que,
principalmente, a partir desta etapa é que os objetos de conhecimentos e
objetivos de aprendizagens e desenvolvimento de leitura precisam ser cuida-
dosamente planejados. Reiteramos que o ato de ler ancora-se num exercicio
intelectual; é uma atividade cognitiva complexa que precisa ser ensinada, por
meio de atividades significativas.

Nesta perspectiva, é preciso propor situacdes de leitura aos estudantes, para
que eles desenvolvam a fluéncia leitora. Houve um tempo em que a compreen-
sdo sobre fluéncia leitora se detinha ao ato de ler em voz alta de forma fluen-
te, respeitando os sinais de pontuagdo, com um bom tom de voz, sem engasgos,
timidez, em um ritmo adequado etc. No entanto, precisamos considerar que o
fato de alguém realizar muito bem uma leitura em voz alta, ndo garante, necessa-
riamente, que ela tenha compreendido o que leu. Podemos ler fluentemente um
determinado texto sobre o qual ndo entendemos nada.

Por isso, quando tratamos neste material sobre fluéncia leitora, estamos nos
referindo ndo somente ao dominio da base alfabética, a compreensio das rela-
¢Oes entre grafemas e fonemas na ortografia da Lingua Portuguesa e a capacidade
de identificacdo de palavras. Queremos evidenciar o desenvolvimento de estra-
tégias de leitura que favorecam a interpretacio textual, que priorizem a visdo do
contexto, que contribuam para o desenvolvimento da fluéncia leitora, enfim, para
a leitura de mundo com vistas ao processo de emancipagio.

Estabelecer a relagdo entre significante e significado é condi¢io fundamental
para a fluéncia leitora, pois envolve processos cognitivos complexos, que serdo
aprimorados quando os estudantes se depararem com a leitura dos diversos
géneros textuais apresentados nas situacoes de aprendizagem planejadas pelo
professor, podendo, assim, compreender muito mais do que a palavra escrita.

o ter clareza do propdsito da leitura: por que ler esse texto? Qual a finali-
dade desta leitura? Qual a melhor forma de propor a leitura para turma
(leitura silenciosa, compartilhada)? Como estabelecer uma roda de con-
versa inicial para levantamento de conhecimentos prévios relevantes ao
que serd abordado no texto?

o fazer um estudo do texto antes de entrega-lo para turma: conhecer seu con-
texto de producéo e o autor (obras, estilo, aspectos relevantes de sua traje-
toria de vida), conhecer bem a estrutura do texto, como ele se organiza;
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o compartilhar com os estudantes o objetivo da leitura, informagdes sobre o
contexto de produgio do texto, informacdes sobre o autor, além de explicitar
também o que motivou a escolha pelo texto, despertando na turma também
o desejo em ler o texto, ou seja, criando a intencionalidade da leitura;

o planejar boas questdes para langar aos estudantes, apos a leitura, na roda
de conversa, quando eles comentardo sobre o que acharam do texto,
visando fomentar o processo de compreensio leitora, para que os estu-
dantes confirmem ou revejam suas hipoteses iniciais e comparem o sen-
tido que produziram a partir da leitura realizada;

o propor atividades nas quais os estudantes sejam capazes de, em fungio
dos objetivos e/ou finalidades da leitura, identificar as informac¢des mais
importantes, separando-as das informagdes periféricas;

o realizar atividades que também envolvam o aprofundamento do texto,
por meio do uso de alguns procedimentos de estudo como: sumarizar,
resumir, resenhar, esquematizar, fichar o texto etc.

o promover discussdes com a turma acerca do texto, sobretudo aquelas
que favorecam que os estudantes tirem conclusdes, reflitam sobre o que
leram, construam e explicitem suas opinides, percebam o que aprende-
ram a partir da leitura.

o fomentar a producdo de esquemas e produgdes graficas, quando possi-
vel, que representem a estrutura, forma ou contetdo do texto.

Muitas vezes, intencionando facilitar o processo de interpretagdo textual,
buscamos textos menos complexos e, assim, acabamos impedindo que os estu-
dantes avancem em seu processo de aprendizagem. E preciso que os estudan-
tes atuem como leitores ativos. Se ndo propomos leituras mais desafiadoras, de
géneros textuais de diferentes esferas discursivas, como eles poderdo aventurar-
-se pelos caminhos da leitura?

Evitar ou sonegar a proposicdo e interpretacio de textos mais elaborados, por
exemplo, textos literarios, expositivos de diferentes campos do conhecimento e/ou
artigos cientificos, entre outros. Essa postura de exclusdo de possibilidades pode
tornar-se um impedimento ao préprio avango dos estudantes na construcgio de
novos conhecimentos, bem como a amplia¢ao de sua autonomia leitora e escritora.

O contato com textos diversos, de boa qualidade e de diferentes géneros discur-
sivos possibilitard ao discente ampliar seu universo textual. Tal ampliacdo requer
aprofundamento, o qual se da pela compreensdo da finalidade e do contexto de
producéo de um texto, pois, ao buscar essa compreensio, chega-se a leitura critica.

Nio podemos nos esquecer de que a leitura é sempre um ato intencional.
Neste sentido, faz-se necessario sempre deixar claro aos estudantes qual o obje-
tivo ou a finalidade da leitura proposta, pois isso ajuda a situar o leitor diante do
texto, ajudando-o a compreendé-lo. Desta maneira, o trabalho pedagégico preci-
sa amparar-se em um planejamento que vise promover experiéncias educativas
criteriosamente pensadas para que ocorra a apropria¢ao do conhecimento.
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A leitura é uma atividade cognitiva que depende de fatores diversos para
que o leitor atribua sentido ao que lé. Apds o sentido atribuido, essa ati-
vidade podera ser aprimorada. Trata-se de aprender a ler criticamente e
esse ¢ mais um objetivo a ser conquistado no cendrio escolar. Ela exige um
maior envolvimento do estudante e do professor com o material de estudo,
pois compreende a ideia de agdo-reflexao e rea¢ao. Ou seja, nesse modelo
de leitura ha a acao de ler, a de refletir sobre o que se leu e a de reagir sobre
o que foi lido, de forma oral ou escrita. Outro aspecto que potencializa a
criticidade leitora é o de relacionar as diversas linguagens artisticas sobre
um tema, porque cada uma dessas expressdes artisticas focaliza aspectos
peculiares sobre uma determinada problematica, podendo estabelecer re-
lagdo de completude ou divergéncia. Esse duplo olhar sobre a realidade
auxilia na composi¢ao de significados sobre o objeto de estudo, propician-
do o pensamento critico e a criatividade. Trata-se, portanto, de inserir no
Curriculo o conceito de leitura intersemidtica e de evidencid-la nos planos
de ensino da lingua.

Cabe destacar, ainda, que é importante favorecer um didlogo dos estudantes
com textos mais elaborados, posto que a leitura é essencial a todo processo de
aprendizagem. E isso ndo se da apenas por meio dos textos apresentados, mas por
questdes em que os estudantes sdo convidados a recuperar ideias que favorecem a
criacdo de hipoteses interpretativas, acionando nesse processo os conhecimentos
prévios, os quais, por sua vez, possibilitam o estabelecimento de relagdes entre o
aprendizado consolidado e o que estd sendo construido. Para tanto, serd impor-
tante utilizar também textos de outras disciplinas nos estudos, configurando-se
essa pratica como um modo de fortalecer a interdisciplinaridade, assim como a
compreensdo da propria realidade.

Tanto a escrita, quanto a leitura sdo o pano de fundo para o desenvolvimen-
to de diferentes modos e formas de se estudar. Grifar, anotar, resumir, resenhar,
esquematizar, sdo procedimentos que apoiam o ato de ler para estudar. Destaca-
se que a pratica de estudo ndo esta atrelada especificamente a esfera escolar. O
objetivo da leitura para aprimorar um determinado conhecimento estd presente
em vdrias esferas da vida humana. Isso pode acontecer em uma situagdo de tra-
balho, por um desejo pessoal, por exemplo, ou seja, esta para além da escola.

Para aprimorar e fortalecer o grau de autonomia dos estudantes, faz-se neces-
sario que as salas de aula da EJA se transformem em verdadeiras comunidades de
estudo. Ensinar aos estudantes como se estuda, possibilitara que se apropriem da
cultura escolar e que conhegam as dimensdes dessa esfera, ampliando, assim, as
possibilidades de efetivagdo do curso e de prosseguirem na vida académica.

Consideramos pertinente tratarmos brevemente sobre como se ensina a
estudar. Este aprendizado ndo envolve somente apropriagdo de métodos, um
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conjunto de técnicas e procedimentos, mas, antes de tudo, a compreensao do
conhecimento como objeto do proprio estudo.

As orientagdes de estudo visam ampliar o grau de autonomia dos discentes,
permitindo-lhes que desenvolvam as capacidades de: observar, analisar, relacionar,
interpretar, categorizar, generalizar, sintetizar, resumir, questionar, pesquisar, defi-
nir, comparar, classificar, resenhar, esquematizar, criar hipoteses, checa-las, além de
formar opinides, aprender a argumentar, conhecer e defender seus direitos sociais
e trabalhistas, entre muitos outros saberes que se relacionam a emancipagio social.

Finalmente, entende-se que aprender a ler para estudar fomenta o exercicio
da intelectualidade, impulsionando a constru¢do de novos conhecimentos, haja
vista que diversas situagdes didaticas previstas no Curriculo s6 serdo possiveis de
serem realizadas por meio do estudo. Deste modo, a tarefa enfocada neste topico
ndo sera de responsabilidade tnica do professor de Lingua Portuguesa, mas de
todos os professores e de toda comunidade escolar.

o grifo;

o anotacdo de texto escrito;
o anotacio de texto oral;
e resumo;

o esquema;

o resenha;

e pesquisa;

o palavras-chave;

o mapa conceitual;

o verbete;

o debate;

o nota de rodapé;

e seminario;

o entre outros.

Dentre os procedimentos de estudo anteriormente elencados, evidenciamos
“anotagdo de texto oral’, ou seja, tomar notas de um discurso. Denota-se que esse
¢ um tipo de registro essencial, sobretudo para os estudantes e que geralmen-
te ndo é ensinado. Sendo assim, precisamos considerar este procedimento como
uma ac¢do de apoio a compreensao/interpretacio em situagdes de interatividade
oral, como: uma aula expositiva, uma palestra, uma entrevista, um seminario,
um debate, um congresso, entre outras situagdes similares.

Este nao é um exercicio facil, haja vista que, a0 mesmo tempo em que é neces-
sario manter a concentra¢do no discurso oral, com intuito de acompanha-lo, de
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registrar trechos que consideramos relevantes ou fazer registro de questdes para
serem feitas posteriormente, enquanto o discurso segue incessante. Em geral, a
primeira tendéncia dos estudantes, ao registrarem em situagdes como essa, ¢ a de
tentar escrever ipsis litteris o que estd sendo dito, o que é invidvel.

Quando vamos realizar alguma anotagdo em um texto escrito, os procedi-
mentos se diferenciam daqueles que sdo tipicos da anotacdo de texto oral. No
caso, podemos retomar quaisquer trechos, quantas vezes considerarmos necessa-
rios, pois estdo ali sempre a disposi¢do, o que ndo ocorre, por exemplo, durante
uma palestra, um semindrio, um congresso, um debate etc.

Desta forma, considerando as diferencas entre esses dois procedimentos,
é necessario que os estudantes aprendam a anotar nestes dois contextos: oral e
escrito. Para tanto, cabe aos professores criarem boas situagdes de aprendizagem
deste modo de estudo que ¢ a anotagdo nessas duas dimensdes. Os estudantes
nao aprenderdo a produzir boas anotagdes, sem que sejam ensinados, de forma
intencional e bem planejada.

Todavia, é importante destacar que esse procedimento de estudo deve ser
ensinado de forma contextualizada, inserido em situagdes em que realmente
tenha significado.

Deste modo, vale a pena que o professor planeje situagdes nas quais os estu-
dantes recebam um roteiro prévio como apoio para o registro das anotagdes. Em
outros momentos, a proposta pode ser de acompanhar um determinado relato
oral e registrar uma ou duas questdes durante a apresentac¢io, até que, posterior-
mente, os estudantes estejam preparados para produzir suas proprias anotagdes.
Neste sentido, é importante que eles aprendam antes a utilizar palavras-chave,
como forma de sintetizar seus registros.

E importante, também, que os estudantes tenham alguma referéncia de ano-
tacdes que podem ser feitas durante o acompanhamento de um discurso oral,
assim, cabe ao professor, sempre que possivel, organizar junto com a turma
alguns registros. Isso pode ser feito ao se utilizar um documentério ou relatério
de experiéncia, em que se possa ir pausando o video, para se discutir as possibi-
lidades de anotagdo do trecho que foi acompanhado. Esses momentos sdo essen-
ciais, pois ajudam os estudantes a refletir, fazer escolhas e ampliar seus repertd-
rios acerca das formas em que as anotagdes podem ser registradas.

O que é importante que os estudantes saibam para produzir anotagéo de
texto oral?

« aprender a registrar para que, posteriormente, seja possivel recuperar as
ideias em torno daquele registro, de forma eficiente e objetiva;

« considerar que, no caso da anota¢do de texto oral, ndo é possivel anotar
tudo o que é dito. Por isso, faz-se necessario aprender a resumir as ideias;

« saber o que é e como identificar palavras-chave em um texto oral;

« conhecer o objetivo pelo qual assistiram a aula; palestra; seminario; deba-
te; plendaria; reunido etc., favorece sobremaneira os procedimentos envol-
vidos nos registros, como anotagdes;

PARTE 3 - LINGUA PORTUGUESA



« fazer uso de abreviaturas que possam depois ser recuperadas;

o saber que, além das anotagées, podemos também registrar questdes para
serem apresentadas ao final da explanagdo, com intuito de sanar possiveis
davidas, ou seja, devemos anotar o que entendemos e também o que nio
entendemos, para perguntar depois;

o comparar anotagdes com os colegas também ¢ interessante, pois essa ati-
tude favorece a retomada do que foi apresentado, assim podemos com-
partilhar compreensdes, identificar contradi¢des, comparar informagdes,
levantar novas hipdteses, aventar a necessidade de se saber mais sobre o
assunto para compreendé-lo, ativar conhecimentos prévios e construir
novas aprendizagens sobre o tema apresentado.

a) Anotacio de texto oral com roteiro

Uma boa estratégia para que os estudantes possam ir aprendendo a reali-
zar anotagdes de texto oral é entregar um roteiro, com algumas questdes
sobre as quais eles terdo de anotar durante o discurso oral. Por exemplo,
vocé pode escolher um documentario sobre algum tema que seja do inte-
resse da turma, assisti-lo e produzir um roteiro com algumas perguntas,
seguindo a ordem do proprio documentario. Fique atento para ndo colo-
car muitas perguntas. Alguns estudantes demoram um pouco para tecer
seus registros. Sendo assim, na hora de elaborar as questdes do roteiro,
calcule o tempo para o estudante ouvir, realizar a anotagdo e para que a
proxima questdo so seja feita quando ele ja estiver acompanhando uni-
camente o documentario. No comego, talvez seja necessario apresentar o
video mais de uma vez.

b) Anotac¢ao de texto oral por meio de palavras-chave

A ideia é que, em primeiro lugar, os estudantes aprendam o que sdo pala-
vras-chave. Geralmente, essas palavras aparecem algumas vezes no texto
oral, expressam o tema do texto e sintetizam o assunto. Quando eles ja
souberem o que sdo palavras-chave, vocé pode promover uma ativida-
de envolvendo alguma exposigdo oral, semindrio, palestra, uma aula, ou
novamente outro documentario. Os estudantes deverdo registrar as pala-
vras que consideram como palavras-chave daquele discurso oral. Depois,
coletivamente, discuta com a turma sobre as palavras registradas por eles.
Ao final, seria interessante organizar uma lista de 3 a 5 palavras-chave,
construida coletivamente pelos estudantes.

¢) Anotagao de texto oral com registro de perguntas

Para realizacao desta atividade, os estudantes precisam participar de uma
situagdo envolvendo um discurso oral, como assistir a uma entrevista,
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participar de uma reunido, assistir a um debate regrado, congresso etc. A
comanda deve ser para que eles registrem questdes, durante a audi¢do do
discurso oral, que poderéo ser sanadas posteriormente.

d) Anotagio de texto oral com objetivo especifico
Nesta ultima sugestdo de atividade, com intuito de promover situagdes
nas quais os estudantes possam, aos poucos, ir se apropriando deste pro-
cedimento, a ideia é a de escolher algum aspecto que sera tratado no
documentario, em uma palestra, aula, debate etc. e solicitar que registrem
especificamente o que foi pedido.

Além dos aspectos que facilitam o processo de escolarizagido dos estudan-
tes da EJA, ndo podemos deixar de mencionar outras atividades de leitura que
podem ser desenvolvidas e favorecem a constitui¢io de comportamentos leitores.

Referimo-nos, agora, especificamente aos textos da esfera literaria que, do ponto
de vista didatico, é imprescindivel que os estudantes possam, tendo o professor como
mediador, aprender a selecionar livros, descobrir suas preferéncias e interesses, pro-
curando conhecer melhor as caracteristicas dos géneros dessa esfera, bem como
sugerir/apresentar aos colegas seus autores e titulos mais apreciados, expondo o enre-
do de texto/livro a todos, por exemplo, em formato de seminario ou numa resenha.

Pensando que a experiéncia dos jovens e adultos é diversa e que muitos estudan-
tes dessa modalidade podem nio ter tido contato com experiéncias que lhes dessem a
oportunidade de desenvolver comportamentos leitores, cabe a quem conduz os pro-
cessos educativos apresentar textos, que possam despertar-lhes o desejo de ler.

Os comportamentos leitores, por serem de natureza atitudinal, sio aprendi-
dos por meio do exemplo de outros que nos mostram suas atitudes. Por isso, é
desafiador ensinar esse processo. Contudo, ha os que ja sdo leitores e esses pode-
rdo ser motivadores de propagacdo do interesse a sala.

Diante dessa possibilidade, o professor podera ajudar a fomentar nos estudan-
tes o habito de ler para divulgar aos colegas suas experiéncias leitoras, relatando ao
grupo suas escolhas em fungdo dos seus gostos e preferéncias, mas garantindo que
cada um elabore juizos sobre os autores e sobre diferentes géneros discursivos.

Esses processos nem sempre estdo no nivel da consciéncia de quem os coloca em
pratica e, justamente por isso, 0 compromisso com o letramento literario e de como
ele se expressa em nossas agoes é explicitado intencionalmente aos estudantes.

Nesse ponto da reflexdo, podemos destacar a escuta ativa, apontada no
Curriculo como um eixo do trabalho em Lingua Portuguesa. Embora, tradicio-
nalmente, a escola seja um lugar em que se esperou, por séculos, que os estudan-
tes ouvissem mais do que falassem, aprofundamos pouco o quanto escutar é algo
que precisa ser aprendido, refinado, e uma vez que isso ocorre, o que efetivamen-
te aprendemos? Ou melhor: serd que aprendemos qualquer conteddo por meio
da escuta, independente da sua natureza?

PARTE 3 - LINGUA PORTUGUESA



Obviamente ndo. Mas contetdos atitudinais, como é o caso do comporta-

mento leitor, pode-se aprender escutando e observando o outro. Pensando em

todos esses aspectos, apresentamos uma sintese do que pode ser feito para contri-

buir com a formagao de leitores.

Atividade

Roda de leitura

Leitura em voz alta
feita pelo professor

CURRICULO DA CIDADE

Sugestoes de desenvolvimento

Momentos de leitura coletiva desenvolvidos de forma permanente,
com o objetivo de apreciar textos e fazer cumprir sua intencdo: rir,
emocionar, informar, divertir, etc. As rodas de leitura podem ser
desenvolvidas desde o inicio do processo de alfabetizacao até as
etapas finais da escolarizacdo na EJA. No inicio, o préprio professor
pode realizar as leituras. Aos poucos, pode dividir essa tarefa com
outros estudantes que queiram fazé-lo. Nesses momentos, que

sdo destinados unicamente a fruicdo literdria, € importante que

0 professor varie s géneros lidos, pois isso ajuda os estudantes

a perceberem que os textos sdo diferentes. Porém, como essa
percep¢do ndo ocorre de forma espontanea, é relevante que os textos
lidos sejam retomados em outras oportunidades, a depender do eixo
a ser trabalhado (ouvir, falar, proceder andlise linguistica etc.).

A leitura feita pelo professor é essencial para que os estudantes
tenham contato com textos que, provavelmente, ndo leriam se

o professor ndo os apresentasse. Antes da leitura, o professor
precisa selecionar textos, preocupando-se com a sua qualidade.

E fundamental conhecer bem o texto a ser lido e se preparar para
uma boa leitura. E interessante, também, preparar outros textos
semelhantes e indica-los aos estudantes, para fortalecer a leitura
autonoma. E importante, ainda, justificar a escolha pelo texto a

ser lido, apresentar o contexto de producéo e informar aspectos
como editora, ilustrador, edicdo, titulo etc. Sugerimos ainda

que a conversa sobre o titulo seja utilizada para formular algum
questionamento que instigue o estudante a prestar atencdo ao
texto que serd lido, por exemplo, “o que serd que esse titulo quer
dizer?", entre outras possibilidades. Durante a leitura, é fundamental
que tenhamos preocupacdo com a entonagéo, marcando
razoavelmente as funcdes que o texto enfatiza: surpresa, alegria,
duvida, desconfianca, tristeza etc. Dependendo do género, em
histérias de suspense, de terror ou policiais, por exemplo, pode-se
fazer pausas ou promover antecipacdes do que pode vir a seguir.
Apbs a leitura, é interessante compartilhar impresses e juizos com
0s estudantes, estimulando-os a também fazerem isso. Vale, ainda,
propiciar a elaboracdo de significados e sentidos coletivos para

o texto lido. Nesse momento, cabe retomar partes do texto para
rever, enfatizar, refutar ou confirmar hipéteses.



Leitura silenciosa Aleitura silenciosa feita pelos préprios estudantes também é
importante de ser garantida durante as aulas. De acordo com a
intencdo de cada texto ou de cada atividade, a leitura silenciosa
precisa ser planejada pelo professor, que fica responsével pela
garantia de condicBes necessarias de fomento a leitura, por
exemplo, em situacdes em que se pretende ler noticias ou
reportagens para se informar, emocionar ou divertir. Cabe lembrar
que os momentos de leitura silenciosa sdo possiveis somente
quando os estudantes ja se apropriaram do sistema de escrita
alfabético. Quando isso ocorrer, ler silenciosamente, em sala de
aula é algo fundamental, considerando a intencdo de cada texto:
estudar, informar, divertir, emocionar etc.

Leitura compartilhada | A leitura compartilhada ocorre quando a turma, junto com o
professor, realiza a leitura conjunta de um texto. Quando lemos para
um grupo de pessoas, ha um conjunto de aspectos que precisam
ser garantidos para que os ouvintes do texto o compreendam
adequadamente: entonacdo, respeito a pontuacdo, pausas etc.

Em situagdes em que se lé textos longos e dificeis, por exemplo, outras moda-
lidades de leitura entram em jogo, como a leitura e o estudo em partes de um
texto. Contudo, esse tipo de leitura é menos usual quando o que estd em jogo é a
leitura literaria.

Além de todos esses aspectos, o que se aprende com a leitura é fundamental
para que os estudantes da EJA possam mobilizar os conhecimentos enfatizados
nos demais eixos, como discorreremos adiante.

“Eu sei o que ¢, sei o que digo, sei por que o digo e prevejo, normalmente, as consequéncias
daquilo que digo. Mas nao é por um desejo gratuito de provocar as pessoas ou as instituigoes.
Pode ser que se sintam provocadas, mas ai o problema ja é delas. A pergunta que fago é por que
¢ que eu me hei de calar quando acontece alguma coisa que mereceria um comentdrio mais ou
menos 4cido ou mais ou menos violento. Se anddssemos por ai a dizer exatamente o que pen-
samos — quando valesse a pena —, terfamos outra forma de viver. Estamos numa apatia que
parece que se tornou congénita e sinto-me obrigado a dizer o que penso sobre aquilo que me

parece importante”. José Saramago (2008 apud AGUILERA, 2009)

As provocagdes de Saramago nos convidam a pensar nio apenas sobre o que
dizemos e o porqué dizemos, mas principalmente sobre quando dizemos algo
sobre os efeitos dos nossos ditos.

Trata-se de reflexdes importantes quando pensamos na cultura escolar,
pois nem sempre a oralidade recebe a devida atengdo no ensino de Lingua
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Portuguesa. Pela falta de estudos aprofundados sobre os processos que expli-
cam a apropriac¢do da linguagem oral, podemos enxergar os discursos orais de
uma forma naturalizante, e a separar as pessoas entre as que “falam bem” e as
que “ndo falam bem”

Neste caso, o que consideramos “bem falar” seria uma capacidade inata
do falante. Sabemos, contudo, que isso ndo é verdade e que o desenvolvimen-
to da oralidade é um longo e laborioso processo que depende de uma intensa
capacidade cognitiva e que, por isso mesmo, toda e qualquer pessoa é capaz
de aprender a se comunicar oralmente, em diferentes géneros, a qualquer
momento de sua vida.

Assim como a aprendizagem de géneros escritos, os géneros orais sdo ampla-
mente utilizados por nds, diariamente. E é por isso que precisam ser tomados
como objeto de ensino, com o devido tratamento diddatico e com a mesma impor-
tancia que os textos escritos.

A aprendizagem dos géneros orais ocorre nas interagdes sociais, e sdo, como
apontaram Ferreiro e Teberosky (1986), elementos essenciais na aquisi¢ao do
proprio sistema de escrita alfabético.

Mesmo ap0s a aquisi¢do da escrita, a oralidade ndo deixa de ser importante.
Em diferentes situa¢des comunicativas, utilizamos a linguagem oral de formas
diferentes, dependendo da necessidade e do contexto no qual a interagao ocorre.

Palma e Cano (2012) explicam que as situagdes de ensino de oralidade,
durante a escolarizagéo, precisam se voltar para o campo do debate publico, espe-
cialmente no que diz respeito ao trabalho, com a argumentagdo que se apresenta
como uma questdo urgente no ensino de Lingua Portuguesa.

Diante disso, afirmam Palma e Cano (2012):

Podemos citar varios exemplos que reafirmam essa atual importancia da oralidade. No espa-
¢o cibernético da Internet, ha a possibilidade de registrar o mundo por meio do escrito, do
oral, ou do imagético. As noticias, comentdrios e depoimentos podem vir em podcast, um tipo
de arquivo de audio digital. Logicamente, a televisdo e o radio ja registravam a oralidade da
mesma forma e isso foi primordial para a sua ascensdo, mas com a Internet hd uma explo-
sao do uso dos géneros orais. Além disso, o contato com esses géneros se da por grupo bem
maior de pessoas. Mas néo é so a Internet que tem esse potencial, lembramos, de forma mais
justa, a intervengdo da TV e do radio, mas também a massificagdo da telefonia fixa ou mével.
Para qualquer conversa telefonica formal, hd formas de gravagao que as tornam documentos.
Quantas vezes ligamos para callcenters para resolver os problemas mais diversos e, antes de ini-
ciarmos a conversa, uma gravacio diz que tudo o que serd falado, para a nossa seguranca, serd

gravado? (PALMA; CANO, 2012, p. 46).

Os autores explicam que esses sdo os suportes por meio dos quais veiculam
uma infinidade de géneros que demonstram a importincia de aprender a utilizar
a oralidade.

As formas comunicacionais contemporaneas exigem a formagao de sujeitos
multiletrados, o que implica trazer o ensino da oralidade (e da escuta) para o
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centro dos processos de ensino, dando a essas dimensdes a mesma importancia
que damos a leitura e a escrita.

Quando pensamos no ensino da oralidade na EJA, ¢ inescusavel advertir que
a conquista da cidadania dos estudantes passa pelo dominio de todas as formas
de comunicacdo. Dentre elas, a oralidade.

Diante disso, apresentamos algumas sugestdes de trabalho com a oralidade,
em diferentes dominios sociais da comunicagéo:

Género/ 0 que se 0 que se

Dominio Social ~ pode fazer? pode destacar?

Debate Regrado = Propor a Mediar a apropriacdo dos recursos linguisticos e

de Opinido discussdo discursivos que os estudantes precisam utilizar
de temas em um debate. Para tanto, é importante que eles
controversos assistam a outros debates e audiéncias publicas,
e polémicos. para que tenham referéncias de como podem se

comportar. Além disso, interessante destacar ndo
apenas as pistas lingufsticas necessarias para

a persuasdo, convencimento ou refutacdo de
argumentos, mas, também, como se comportam
mediadores, debatedores e plateia durante o
debate. Em debates regrados de opinido, além dos
mediadores, hd também auxiliares que ajudam

na organizacdo dos questionamentos que sdo
feitos aos debatedores ou aqueles que auxiliam o
debatedor no fortalecimento dos argumentos ou no
reforcamento de ideias.

Deve-se destacar o que se espera de cada
participante do debate. Do mediador, espera-se

a conducdo da atividade, a introducéo ao tema,

a distribuicdo e o controle dos turnos da fala, o
controle do tempo e do respeito as regras do debate
e a producdo de sinteses. Dos debatedores, espera-
se que consigam manter o foco no tema do debate
e a apresentacdo de argumentos sélidos. Aspectos
como imagem, entonacdo da voz, clareza ao se
comunicar, vocabuldrio adequado também sdo
indispensaveis. O respeito ao turno e seu bom uso
sdo essenciais. Quanto a plateia, é importante que
se mantenha em siléncio, que escute ativamente ao
debate e que tome notas do seu contedido. Essa é
uma atividade interessante para articular oralidade,
escuta e escrita.
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Género/
Dominio Social

Entrevista de
emprego

Exposicéo oral
de pesquisa

Slam

CURRICULO DA CIDADE

0 que se
pode fazer?

Simular
situacGes de
entrevista de
emprego de
diferentes
postos de
trabalho

Expor oralmente
os resultados de
pesquisa sobre
temas diversos

Desenvolver
campeonato de
poesia falada

O quese
pode destacar?

Pode-se simular todo o processo que antecede

a entrevista: envio de curriculum vitae, conversa
telefnica com o recrutador, participagdo em
dindmicas de grupo e avaliacdes de producdo escrita
e a entrevista final. E interessante destacar os papeis
e 0s recursos linguisticos e enunciativos utilizados
pelo recrutador e por quem se candidata ao emprego.

A exposicao oral de pesquisa pode ser estimulada em
uma situaco de apresentacdo de trabalhos, como
eventos realizados pelas escolas, mostras culturais,
feiras, seminarios, simpdsios e eventos cientificos
diversos. Em qualquer um dos casos, é importante
dar destaque aos aspectos linguisticos e enunciativos
presentes em uma situacdo de exposicao oral:

a apresentacdo visual, 0 uso de apoio escrito, 0
planejamento da fala, a escolha do vocabulario, o
controle do tempo para apresentacdo e a busca de
referéncias de exposicdes interessantes que podem
dar suporte a um processo de andlise prévia da
situacdo comunicativa, do desempenho do expositor
e dos aspectos que devem ser considerados em uma
situacéo de exposicdo oral.

Os campeonatos de poesia falada tém se
popularizado no Brasil e nas regides periféricas da
(idade de Sao Paulo, sendo objeto de interesse de
muitos estudantes da EJA. Para desenvolver um
trabalho como esse, é importante que o professor
propicie o contato e o estudo de exposicdes de
poesias faladas com os estudantes, destacando os
recursos linguisticos e enunciativos utilizados pelos
poetas e pela plateia.



Género/
Dominio Social

Assembleias de
condominio ou
sindicais

Programa de
radio

0 que se
pode fazer?

Simular
assembleias de
condominio ou
sindicais

Planejar e gravar
programa de
radio

0 que se
pode destacar?

As assembleias de condominio ou sindicais sdo
interessantes para serem trabalhadas na escola,

com os estudantes da EJA, pois muitos residem em
conjuntos habitacionais e/ou participam de coletivos
de trabalhadores. As assembleias de condominio,
normalmente, s&o vistas como espacos enunciativos
marcados por conflitos, falta de entendimento

e disputas. Neste caso, vale destacar o papel do
presidente, o controle dos turnos da fala, o respeito
aos turnos de fala, a elaboracéo de pautas, a
mediacdo de votos, a redacdo de atas etc. Para tanto,
é interessante assistir ou participar de assembleias
desse tipo, de modo a subsidiar os estudantes para
destacar os aspectos linguisticos e enunciativos
utilizados. No caso de assembleias sindicais, 0s
encaminhamentos dados pelo professor precisardo
ser adaptados de acordo com as marcas desse
género.

O trabalho com o planejamento e a execugdo de
programas radiofnicos pode ser outra importante
safda para o ensino de géneros orais na EJA. Para
tornar essa atividade possivel, inicialmente, é
imprescindivel analisar, com os estudantes, as
marcas linguisticas e enunciativas presentes na
veiculagdo de diferentes programas de radio. Na
sequéncia, pode-se proceder a criacdo de uma
linha de trabalho, contendo temas, programas,
selecdo de cancdes e distribuicdo de papéis dos
envolvidos no planejamento do programa. Depois,
cabe destacar como o responsével pela apresentacdo
dos programas pode se comunicar, planejando
antecipadamente o que e como os assuntos
abordados serdo trabalhados.

PARTE 3 - LINGUA PORTUGUESA



Género/
Dominio Social

Podcast de
texto narrativo

Chamadas
telefonicas de
solicitacdo de
Servicos

Sarau
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0 que se
pode fazer?

Planejar e gravar
podcast

Simular ligacdo
telefonica para
reclamar direitos
ou solicitar
Servicos

Realizar sarau
literério

O quese
pode destacar?

Os podcasts sdo arquivos de dudio muito populares na
internet, utilizados com diferentes finalidades: expor
receitas, contar histérias narrativas, relatar experiéncias
vividas e memdrias. Podem ou ndo ser incrementados
com misicas ou efeitos de sonoplastia. Para tanto,
depois de selecionar o género que seré utilizado na
criacdo do podcast (conto, cronica, assombracdo, fabula,
poesia etc.), o professor pode apresentar diferentes
arquivos de dudio desse tipo para auxiliar os estudantes
a destacarem as marcas linguisticas ou enunciativas que
Ihe s&o proprias. Depois, é importante planejar, ensaiar,
gravar e editar o arquivo, antes de hospeda-lo na web.

As conversas telefonicas, em situagdes mais formais,
podem provocar conflitos ou ndo cumprir suas

funcBes se o enunciador ndo for capaz de expor o que
precisa ou se 0 atendente apenas reproduzir discursos
mecanicos memorizados. Assim, a andlise e a producdo
de discursos telef6nicos em contextos formais pode ser
um recurso interessante para os estudantes. No caso,

é importante registrar, analisar e discutir coletivamente
com os estudantes situacdes de interlocucdo

via telefone, destacando as marcas linguisticas e
enunciativas presentes e propondo a realizacdo de
conversas telefonicas que cumpram suas finalidades.

A realizaco de saraus literdrios, que combinam a
leitura em voz alta de textos em prosa ou verso,
declamacdes e apresentacdo de cancdes ou
dramatizacGes, € outra atividade que favorece

0 desenvolvimento da oralidade. Para tanto, os
estudantes precisam compreender o que é um

sarau e quais sdo as modalidades de participacdo

em uma atividade como essa, em que a preparacdo

é fundamental. Normalmente, os saraus sdo
coordenados por uma ou mais pessoas que introduzem
e organizam as apresentacdes. Os saraus podem ter
temas especificos ou mais amplos. Para eleger os
temas, é essencial analisar os interesses e necessidades
dos estudantes da EJA e as caracterfsticas do entorno
escolar, aliando-as aos objetos de conhecimento e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
estiverem em foco.



Género/ 0 que se 0 que se

Dominio Social ~ pode fazer? pode destacar?

Gravacdo de Planejar e A gravacdo e a postagem de videos no YouTube se
video para postar video no popularizaram muito nos dltimos anos. Neste caso,
canal no YouTube essa ferramenta pode ser utilizada para diversas
YouTube atividades. Sugerimos que a turma crie um canal

tematico na plataforma virtual, que é gratuita,
para divulgar os resultados de seus trabalhos

e pesquisas. Outra possibilidade é abordar, no
canal, por exemplo, curiosidades relativas a Lingua
Portuguesa, ou a notas biograficas, ou sobre os
recursos utilizados pelos autores de literatura
preferidos de cada turma. Neste caso, assim
como nos demais, os estudantes podem estudar
e destacar as principais marcas linguisticas e
enunciativas necessarias para a producdo de um
bom video, antes de planejar e cuidar de todo o
processo que antecede a gravacdo do video e sua
postagem no YouTube.

Essas breves sugestoes foram apontadas como possibilidades de trabalho a par-
tir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento elencados no Eixo Oralidade
do Curriculo da Cidade. Porém, destacamos a importancia da autonomia do pro-
fessor e de sua atengio as diferentes modalidades de atendimento da EJA, as neces-
sidades e desejos dos estudantes e aos recursos que podem auxiliar o desenvolvi-
mento de atividades que facilitem o aprendizado dos diversos usos da lingua oral.

Para além da atividade, é importante que os estudantes da EJA aprendam,
em sua passagem pela escola, que dependendo da situagdo e do contexto, falar
pode ser tdo ou mais complexo do que produzir um texto escrito.

Esperamos que essas sugestdes possam inspirar a criagao de multiplas for-
mas de permitir aos estudantes da EJA que fagam uso da palavra, conquistando
proficiéncia progressiva e criticamente. Essa é uma condi¢do fundamental para a
construgdo da autonomia e para o exercicio do dialogo.

A SME considerou necessario dar maior visibilidade a questao da escuta.
Aspecto que, geralmente, tem passado despercebido nas discussdes sobre ensi-
no e aprendizagem, ndo s6 na EJA como em outros segmentos e modalidades
de ensino. Por isso, este foi considerado um eixo particular de ensino para EJA,
embora a escuta seja indissocidvel da fala - complementando o eixo de oralidade.
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Se a relagdo dialdgica tem um papel central, tanto no processo de ensino
quanto no de aprendizagem, estamos em consonincia com o que nos afirma Saul
(2010, p.160) ao dizer que “saber escutar é condigdo para o desenvolvimento de
uma pratica educativa democratica”

Partindo desta premissa, é preciso considerar que o ato de escutar respeitosamen-
te contribui para o refinamento das interacdes no interior da escola, haja vista que
favorece a criacdo de um clima pautado no respeito mutuo, incentiva o desenvolvi-
mento do senso critico, da autoavaliagido e amplia o grau de autonomia dos estudantes.

Entretanto, cada vez mais, temos observado que, na atualidade, a escuta aten-
ta tem sido um exercicio pouco praticado. Ao notarmos as polarizacdes existen-
tes nas redes sociais, a falta de didlogo nos lares, nas escolas e, também, o avango
do processo de individualidade no mundo do trabalho e em todas as demais esfe-
ras sociais, acreditamos que, atuando como professores, precisamos atuar acerca
desta questdo. Pelo menos no ambito educativo, podemos intervir para que haja
alteragao dessa caracteristica que compromete as relagdes humanas e a compre-
ensao global de um tema ou da propria realidade circundante.

Assim sendo, consideramos pertinente a proposicdo de agdes em que o
desenvolvimento da escuta ativa, seja o meio pelo qual se aprende e uma meta
a ser alcancada. Durante muito tempo e, ainda na atualidade, a escuta é muito
exigida, mas na maioria das vezes o tipo de escuta que se espera estd atrelada a
um modelo advindo da educagdo bancaria, na perspectiva freireana, tratando-se
de uma atividade meramente passiva ou, em alguns contextos, a escuta reativa, a
qual ndo contempla a compreensdo do que se esta falando, mas que envolve o ato
de responder e fazer prevalecer um posicionamento especifico durante o didlogo.

Todos nos precisamos aprender a praticar uma escuta ativa e respeitosa e
isso ndo significa deixar de interagir. Portanto, a seguir vamos propor alguns
projetos que poderdo favorecer discussdes a este respeito. Vale a pena salientar
que trataremos aqui de sugerir atividades e/ou projetos nos quais se podera dar
maior aten¢iao ao desenvolvimento dos objetos de conhecimento e aos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento relativos ao eixo da escuta.

Os projetos e atividades apresentados ndo sdo inéditos, nem tampouco
garantirdo por si s o exercicio de uma escuta ativa. O que promovera o éxito
desse importante exercicio a ser aprendido serd a disponibilidade para o didlogo
e as estratégias utilizadas pelo professor para que a escuta ativa seja praticada
durante o desenvolvimento das atividades.

Embora os clubes de leitura ja componham as praticas pedagdgicas dos pro-
fessores da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, gostariamos de enfatiza-los,
ja que sdo bons aliados para fortalecer o aprendizado da escuta ativa.

Uma importante condi¢io para criagio de um clube de leitura é poder contar
com uma sala de leitura ou uma biblioteca de facil acesso aos estudantes, na qual
possam ter acesso a livros. Podemos considerar que um:
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[...] clube de leitura ¢ toda iniciativa de um grupo de leitores experientes ou iniciantes, tendo
como caracteristica basica a realizagao de reunides periddicas, presenciais ou virtuais com a
finalidade de ler e discutir determinado texto/livro, em sua maioria, literdrios. (BORTOLIN,

2006, p. 7).

O professor deve primeiro compartilhar com seus estudantes o que é um
clube de leitura. A partir do momento em que os estudantes entenderem a pro-
posta, pode estimular a escolha de um nome para o clube e compartilhar impres-
sdes sobre como ele deve ser. Ha alguns modelos de clubes: tematico, que cos-
tuma ser organizado por género, por autor, ou mais livre, a partir do que os
professores e estudantes consideram relevante priorizar. A participagdo dos estu-
dantes na constituicdo das regras que conduzirdo o projeto fara com que eles se
sintam parte do préprio projeto, o que o tornard mais significativo.

O objetivo do clube de leitura é socializar o prazer em ler na companhia
de outras pessoas, formando assim uma comunidade de leitores. Porém, tendo
como foco o desenvolvimento de uma escuta ativa. Apds as leituras efetuadas, o
objetivo é apresentar no clube a apreciagido do que esta descrito no livro, ou seja,
do tema que sera compartilhado nas rodas de conversa que serdo realizadas.

Desta forma, dentre os objetivos especificos do clube, além de se promover
o livro e os prazeres da leitura, objetiva-se também estimular o didlogo, desen-
volvendo a escuta ativa, atenta, respeitando os turnos de falas que constituem o
discurso oral dos colegas do clube, os diferentes pontos de vista. Além de desen-
volver a capacidade de aguardar que o outro conclua seus comentdrios e opinides
sobre o que foi lido.

As estratégias de desenvolvimento da leitura no clube precisam ser bem
organizadas, pois envolvem inumeras decisdes, tais como: periodicidade dos
encontros; sele¢do dos livros em quantidade necessaria ou, entdo, a divisdo da
turma em dois ou trés grupos para que consigam ler o mesmo livro, e depois se
organizem em rodas de apreciagdo dos titulos escolhidos.

A mediagdo do professor da sala de aula ou do Professor da Sala de Leitura é
fundamental para promover uma roda de apreciagdo na qual a escuta ativa ocor-
ra verdadeiramente. Para tanto, serd necessario que o professor esteja atento aos
interesses de leitura dos estudantes e, também, teca questdes interessantes que
motivem a roda de aprecia¢do do clube.

Uma sugestdo de produto final do clube de leitura seria a de se organizar um
café literario ao final de cada médulo da EJA, com objetivo de compartilhar com
outras turmas como foi a experiéncia de participar de um clube de leitura. Eles
também podem relatar quais as leituras e os livros preferidos, bem como falar
sobre o género literario que mais gostaram, entre outras aprendizagens ocorridas
a partir desta atividade.
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1 Cabe ressaltar que nem todos
ficarao confortaveis em relatar sobre
suas trajetérias de vida. Desta forma,
o estudante poderd relatar a historia
de vida de alguém que conhece.

Esta atividade envolve apreciagdo de cang¢des, com intuito de se atentar aos
dois aspectos que as constituem: letra e melodia. Inicialmente, o professor deve,
a partir dos conhecimentos que ele tem sobre seus estudantes, escolher uma can-
¢do0 que sugira um trabalho com sua letra, e sua melodia. Escolhida a cangao,
deve-se explicitar qual o objetivo desta atividade: apreciar, ainda que ja conheci-
da dos estudantes, como se fosse a primeira vez que a ouvisse.

Os estudantes deverdo ouvir como muita atengdo, praticando uma escuta ativa,
para depois discutir sobre a letra da cangido e sobre aspectos referentes a melo-
dia que foram possiveis observar, por exemplo: houve algum instrumento que, em
algum momento, fez um solo na cangdo? Quais instrumentos se destacam? Quanto
ao ritmo da cangdo, a que ele remete? Apos a discussdo sobre esses aspectos, pode-
-se fazer uma rodada para que cada um diga o que sentiu ao escutar aquela cangio.

Ao escolher a cangdo, é importante pesquisar antes sobre o seu contexto de pro-
dugdo: quem é o compositor, em que ano foi gravada, por qual/quais intérprete(s)
e, até, se ha alguma histdria contada pelo autor sobre a musica que sera apreciada.

Na roda de apreciagdo, o mais importante é possibilitar aos estudantes a pres-
tarem atengdo aos detalhes da musica que muitas vezes passam despercebidos.

Outra sugestdo de projeto que pode auxiliar na escuta ativa se trata de relato
de histoéria de vida, cujo objetivo é propiciar tempo e espago para a organizagio
dos estudantes com a finalidade de que eles planejem e executem uma atividade
de expressio oral, durante a qual cada um contaria sua historia de vida.

Antes de dar inicio a atividade, é muito importante repertoriar os estudantes
sobre como esse relato de histdria de vida pode ser feito. Uma boa alternativa para
isso é apresentar videos que mostrem pessoas contando suas histérias de vida. Assim,
os estudantes poderdo ter referéncias para planejarem sua propria apresentagio.
Antes, porém, vale a pena que seja combinado com os estudantes o tempo que cada
um tera para fazer o relato de sua histéria de vida. Dessa forma, a partir de um refe-
réncia, eles poderdo planejar o relato, em fun¢éo do tempo aproximado que terao’.

A escuta ativa serd necessaria para que toda a turma acompanhe cada relato
de forma atenta. Nessa dire¢do, é importante que os estudantes sejam orientados a
produzir anotagdes durante a escuta da histéria de vida de cada um dos colegas de
classe. Esses registros poderdo conter perguntas sobre algum aspecto que nao ficou
claro durante o relato, anotar comentarios que ocorram durante o relato, entre outras
questdes que possam surgir no decorrer da escuta da historia de vida do colega.

Um aspecto a ser salientado durante a audi¢do dos relatos, referente ao
aprimoramento da escuta ativa, é a respeito das possiveis interrupg¢des. Faz-se
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necessario discutir com a turma a importancia de se deixar o colega relatar sua
histéria sem interrupgdes, evitando que ele perca sua linha de pensamento. Por
isso, 0 uso do registro de anota¢des deste discurso oral poderd ajudar. Referimo-
nos, aqui, ao uso do procedimento de anotagdo de texto oral, tema ja abordado
anteriormente neste documento.

Outro quesito a ser discutido com a turma envolve as conversas paralelas,
que muitas vezes ocorrem durante a apresentacdo de colegas, quando estes apre-
sentam algum semindrio, ao longo de alguma palestra ou exposicio oral. A ques-
tdo da atencdo durante a escuta expressa o respeito e o interesse sobre a fala do
outro, conforme disposto como objetivo de aprendizagem e desenvolvimento:

(EFEJAEALP39) Escutar ativamente, no contexto de um dialogo, o discurso do
outro, buscando compreendé-lo e respeitando o turno das falas, aguardando a vez
de toma-lo ou percebendo quando lhe foi concedido de forma explicita ou implicita.

O debate regrado ¢é outra atividade que pode enriquecer muito a discussdo
sobre a escuta ativa, afinal, “é escutando bem que me preparo para melhor me colo-
car, ou melhor, me situar do ponto de vista das ideias” (FREIRE , 2003, p. 44).

Um debate regrado ajuda a desenvolver a capacidade da expressao oral.
Trata-se de compreender que essa atividade precisa ser planejada, organizada,
objetiva, nitida e coerente. Este tipo de debate, mais formal, também demanda
dos participantes a capacidade de argumentar de forma consistente.

Vale a pena lembrar que os debates se organizam sempre em torno de temas.
Desta forma, as pessoas que participam desse evento ndo estdo sendo julgadas,
mas sim as ideias defendidas por cada um dos debatedores. E importante que
este aspecto esteja bem claro para a turma, antes de participar do debate.

O debate regrado é sempre mediado, geralmente pelo professor, que procu-
rara garantir que as regras combinadas sejam cumpridas pelos participantes. Nas
sociedades democriticas, os debates sao boas estratégias para resolugdo de pro-
blemas e embates sociais. Desta forma, esse ¢ um aprendizado essencial para o
exercicio da cidadania.

A aprendizagem dos estudantes da EJA pode ser ampliada quando eles tém
a oportunidade de participar de debates. Os debates, por sua natureza argumen-
tativa, impulsionam o desenvolvimento do pensamento critico, da pratica da
expressdo oral, do desenvolvimento do raciocinio 16gico e da capacidade de argu-
mentar, bem como de convencer e de persuadir ou, até mesmo, por propiciar aos
estudantes o entendimento de que em debates ha necessidade da valorizagio e
respeito das falas dos interlocutores envolvidos.

Contudo, estamos propondo o género debate para que se possa focar de
forma mais atenta no desenvolvimento da escuta ativa. Por isso, antes da realiza-
¢do do debate, cabera ao professor estabelecer as regras que auxiliem na intera-
¢do, como nos exemplos a seguir:
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escutar, interpretar e analisar diferentes pontos de vista apresentados
durante o debate, no intuito de argumentar contrapondo ou rebaten-
do ideias divergentes das que estdo defendendo, sempre de maneira
respeitosa;

ampliar repertorio a partir da escuta de discursos de diferentes, com o
propdsito de formular questionamentos e comentarios critico-reflexi-
vos, mantendo o foco no tema do debate, sem trazé-lo para aspectos
pessoais;

escutar ativamente para identificar e distinguir vozes sociais para com-
preensdo da realidade, para além dos fatos que circulam em midias
sociais virtuais e na esfera jornalistica, pesquisando, antes do debate, em
fontes seguras fatos e dados que possam apoiar o ponto de vista que sera
defendido;

praticar uma escuta ativa e atenta, visando respeitar os turnos de falas
que constituem o discurso oral, fomentando a relagao dialégica e respei-
tando as regras do debate;

Reconhecer diferentes discursos, por meio da escuta ativa, com o obje-
tivo de identificar possiveis contradi¢des, ironias, metéforas etc., utiliza-
das durante o debate.

O que garantir antes do debate:

O estabelecimento do tema do debate. E importante lembrar que esta
atividade se organiza geralmente em torno de questdes que sejam polé-
micas, sendo assim, o assunto a ser debatido deve ser escolhido de forma
compartilhada com a turma da EJA;

Garantir tempo necessario antes do debate, para que os grupos possam
pesquisar sobre o assunto, selecionando informacoes que lhes poderio
servir durante a atividade para defender suas opinides de forma mais
consistente;

Organizac¢io dos grupos do debate, deixando claro qual a posi¢ao que
cada um deles ird defender a partir do tema escolhido;

Defini¢do do tempo que cada grupo terd para sua exposi¢do oral; depois
para réplica, tréplica etc.;

Orientar os grupos para elaborar os contra-argumentos que terdo de uti-
lizar durante o debate;

Discutir com o grupo os aspectos referentes a escuta ativa, atenta e res-
peitosa em relacio aos outros com os quais estardo debatendo e entre os
proprios colegas da equipe.

Conforme ja salientado anteriormente, no caso dos estudantes surdos, por

exemplo, o conceito de escuta, aqui empregado, se traduz na observagdo aten-
ta do outro e na disponibilidade para interagir com ele, considerando-o como
um sujeito pleno, ético e moral, no interior de uma perspectiva dialdgica, assim

como os ouvintes.
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Para além de tudo que foi proposto, muitas outras atividades cotidianas, que
permeiam a rotina da EJA e que sdo desenvolvidas pelos professores nos diferen-
tes modulos de Lingua Portuguesa, podem também fomentar discussdes sobre
a escuta ativa, por exemplo, nos momentos das rodas de conversa, das autoava-
liacdes, dos comentdrios nas rodas de noticias, nos momentos de interpretagao
textual entre tantos outros.

Os processos de ensino e aprendizagem das normas que regem a Lingua
Portuguesa vém promovendo, ao longo das ultimas décadas, intensas discussdes
e, principalmente, no que diz respeito ao seu tratamento didatico, é um tema
controverso. Contudo, ndo podemos desconsiderar o fato de que, muitas vezes,
a compreensdo das normas da lingua que se ancoram em variantes de prestigio
sdo aprendidas pelos estudantes no processo de escolarizagdo. Como afirmam
Borgatto, Bertin e Marchezi (2012):

A partir dos anos 1970, avangos nos estudos em Linguistica, seguidos por pesquisas em
Sociolinguistica, Linguistica Textual, Andlise do Discurso e outras ciéncias/disciplinas da lin-
guagem e da comunicagdo trouxeram novos enfoques sobre ensinar e aprender a lingua por-
tuguesa. Acrescentem-se as contribuigdes relevantes, para o ensino-aprendizagem da lingua,
trazidas pela psicogénese — Piaget e Emilia Ferreiro - e por Vygotsky sobre linguagem, pensa-
mento e interagdo. Ensinar ou ndo gramatica? Vale, antes, perguntar: qual gramatica? E depois:
que papel ela pode desempenhar na formagao do leitor e do produtor de textos? (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 56).

A partir da provocagdo das autoras, ressaltamos que as orientagdes aqui pre-
sentes partem do principio que analisar e refletir sobre a propria lingua é impor-
tante para que os estudantes possam ler, escutar, compreender e produzir dis-
cursos de diferentes géneros, em contextos e situagdes comunicativas diversas. E
que, para isso, ¢ necessario construir conhecimentos sobre a lingua e suas possi-
bilidades de uso.

Diante disso, cabe destacar que, na condi¢do de usudrios da Lingua
Portuguesa, langamos méao de um conjunto de regras que vao sendo apropriadas
por nds, ainda que isso ndo ocorra formalmente, de maneira organizada, ou seja,
a assimilagdo linguistica vai se constituindo no curso do nosso desenvolvimento,
no uso cotidiano da lingua.

A forma como utilizamos a linguagem tém uma relagdo com nossos costu-
mes, nosso meio social e cultural e nossos modos de adequarmos a expressiao
discursiva as diferentes necessidades comunicativas com as quais temos que lidar.

No texto do Curriculo de Lingua Portuguesa, a partir do dialogo com as
escolas, adotou-se uma perspectiva ancorada na ideia de que é importante
aprender as normas da lingua para além do aspecto de suas regras, mas para o
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entendimento de que os enunciados se estruturam e se modificam a depender do
uso da lingua. Por isso, o Curriculo enfatiza tanto a andlise linguistica, a partir
do uso da lingua, em suas expressoes escrita e oral (por isso, a valorizagao das
variagOes linguisticas e da rejei¢ao ao preconceito linguistico) quanto a analise
linguistica e suas relagdes com as variantes de prestigio.

Com isso, espera-se que analisar e refletir sobre a lingua em sala de aula con-
tribua para que os estudantes possam utiliza-la conforme suas préprias necessi-
dades, dispondo dos instrumentos necessarios para isso.

Consideramos essencial, diante disso, que possamos praticar um ensino
intencional e sistematico de analise linguistica, com base nos principios pedago-
gicos ja apresentados anteriormente. Partir do que o estudante sabe ¢ fundamen-
tal, desde a alfabetizagdo e ao longo de seu percurso pela EJA.

Um exemplo pratico do descrito é quando um estudante atinge a hipdtese
alfabética e as pistas para o ensino de analise linguistica se mostram a nds,
professores, pelas préticas de produgdo de texto. Pelo estudo dessas produ-
¢Oes, podemos observar o que ele domina sobre a organizagao textual, que se
manifesta muitas vezes nas marcas coesivas dos discursos, no uso das prepo-
si¢des, dos advérbios, dos pronomes, das conjungdes, dos pontos e de outros
sinais graficos.

Da mesma forma, podemos observar como utilizam os verbos e vdo estabe-
lecendo coeréncia na tessitura textual, além do uso que fazem das convengdes
ortograficas. A partir disso, podemos pensar o que — dentre os conhecimen-
tos sobre as normas da lingua a serem apresentadas — parece novidade para
o estudante, o que precisa de aprofundamento, o que precisa de revisdo ou de
sistematizacao.

Vamos retomar os quatro aspectos destacados anteriormente:

e 0 queénovo;

o o que deve ser aprofundado;

e 0 que precisa ser sistematizado;
e 0 que precisa ser revisado.

Os referidos aspectos podem servir para organizar e dispor os objetos de
conhecimento e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento elencados no
Curriculo, e a eleicdo do que é prioritario, o que sera tratado progressivamente
ou até mesmo substituido, suprimido ou acrescentado, a depender dos estu-
dantes, da modalidade de atendimento da EJA que cursam e/ou daquilo que foi
definido no Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola e discutido pela equipe
de cada escola.
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A organizagdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e seu trata-
mento didatico progressivo podem ser representados da seguinte forma:

0 que o aluno ja sabe? 0 que precisa ou deseja 0 que ainda precisa saber
saber? mais?

Independentemente do foco que se queira dar, é importante ressaltar que,
no trabalho com andlise linguistica, do ponto de vista didético, eleger o que é
prioridade e focalizar esse conteudo facilita que os estudantes ndo percam a
oportunidade de refletir sobre um determinado aspecto (pontuagédo, paragra-
fagdo, modos de articulagdo das partes de um texto e o que se pode fazer para
construir efeitos de sentido, ortografia etc.) e nem realizar uma analise superfi-
cial do contetdo que foi estabelecido como objeto de estudo.

Langar mao de atividades, a partir do que se apresenta como necessario
para os estudantes e da maneira como utilizam a lingua, pode ser proveitoso e
facilitar o trabalho pedagdgico.

Por exemplo, caso o professor perceba que uma turma ou grupos de estu-
dantes precise rever a forma como utiliza virgulas ou pontos, nos finais de
frase, pode selecionar uma produgdo de um estudante, e se ela for representa-
tiva para o grupo, solicitar autorizagdo para promover uma revisdo coletiva de
seu texto. Em seguida, pode ler em voz alta, cuidando da entonagdo e de como
a pontuagdo utilizada auxilia ou dificulta esse ato. Depois, pode-se sugerir a
discussdo coletiva do texto, coordenando a reescrita, fazendo questionamentos
e propondo o uso de pontos que podem favorecer uma melhor distribuicio das
frases, oragdes ou a marcagdo de intengdes e recursos de expressio.

Finalmente, ¢ preciso sistematizar com o grupo o que foi necessario rever
para que o texto ficasse melhor, sobretudo em relagdo ao uso de pontos finais e
suas fun¢des nos finais de frase e para demarcar afirmagdes ou negagdes. Isso
vale, também, para o uso de exclamagdes ou interrogacdes e todas as outras for-
mas de pontuar textos escritos. Para concluir, ¢ essencial explicitar que o bom
uso da pontuagdo auxilia na organizagdo das partes de um texto, na marcagdo
das intengdes e expressOes presentes em cada uma dessas partes, bem como na
construcio dos efeitos de sentido necessarios para uma boa comunicagéo.
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Algumas sugestdes...

Em situagdes de leitura também ¢é possivel garantir boas discussdes no
campo da analise linguistica. Géneros como HQ, por exemplo, favorecem ana-
lises sobre a construgdo de efeitos de sentido nos textos e de uso de pontos,
que podem ser feitas, inclusive, oralmente e em situagdes de dialogos coletivos,
destacando:

o como ilustrages e escrita se complementam;

o  caracteristicas das personagens;

« rabiscos e sinais graficos que, junto com a pontuagio, auxiliam a mar-
car os efeitos de expressividade nos textos, assim como o uso de fon-
tes, tamanho das fontes e destaques como negrito, itdlico ou formas
de ilustragdo que auxiliam a marcar emogdes diferentes ao longo das
histérias;

e recursos onomatopaicos e seus usos;

o relagoes entre falas de personagens e os tipos de baldes presentes na
histéria.

Considerando a atua¢do na EJA, é importante ter cuidado com o uso de
HQs. A selecdo dos textos precisa ser adequada aos estudantes, suas experiéncias,
vivéncias e faixa etaria.

As HQs para o trabalho na EJA podem ser interessantes, sobretudo para a
construgdo de projetos interdisciplinares, visto que favorecem o trabalho entre
diferentes areas do conhecimento.

Ao longo da escolarizagdo na EJA, qualquer que seja a forma de atendimen-
to cursada pelo estudante, é importante que o trabalho de ensino em Lingua
Portuguesa os auxilie a se aperfeigoarem na produgio de seus textos, no que se
refere:

o agrafia de palavras que demonstrem trocas, omissao ou acréscimo de
letras.

o aescrita de palavras em que se percebe a ocorréncia de transcricio foné-
tica, quando os estudantes escrevem do mesmo jeito como falam.

o aescrita de palavras e frases que sdo tipicas de variacdes dialetais especi-
ficas de determinados grupos sociais.

o agrafia de palavras em que se percebe a ocorréncia de hipercorregio,
que ocorre quando os estudantes da EJA acabam transpondo determi-
nadas normas da escrita para palavras nas quais tais normas nao se apli-
cam, como ocorre na escrita exemplificada a seguir.
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PRATO DO DIA
FELE DE FRANGO GREILHADO COM ARROZ, FEIJAO E FRITAS - R$ 20,00

Recomendamos a leitura do trabalho de AZAMBUJA, E. B. (2012), sobre a
constituicao de escritas que contém “hipercorre¢ao”. Cf.: AZAMBUJA, Elize-
te Beatriz. O funcionamento ideoldgico na produgao da hipercorre¢do. 2012.
219 p. Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de
Estudos da Linguagem, Campinas, SP.

Além desses aspectos, no inicio da alfabetizacdo, é possivel que alguns estu-
dantes também produzam grafias contendo hipossegmentagao e hipersegmenta-
¢d0. Em casos assim, ao longo de sua passagem pela EJA, o estudante precisara
superar os desafios linguisticos. Para tanto, elencaremos a seguir algumas ativi-
dades que podem auxiliar os estudantes a analisarem e refletirem acerca das nor-
mas da lingua e seus usos em contextos que requeiram o dominio da variedade
padrio, conforme afirmam Borgatto, Bertin e Marchezi (2012, p. 45):

o Listagem de palavras que o [estudante] exercite “como se fala” e 0 “como
se escreve”.

o Atividades para exercitar a segmentacdo de palavras e frases, tanto na
fala quanto na escrita.

o Exercicios e jogos ortograficos que permitam a sistematiza¢do das regu-
laridades na relagdao som/letra.

Cumpre lembrar que esses aspectos sdo fundamentais para o desenvolvimen-
to dos estudantes, visto que sdo bases para o aprendizado das convengdes orto-
graficas. Por isso, é importante que durante todo o seu percurso na EJA, as rela-
¢Oes entre a escrita e a fala sejam trabalhadas e transformadas em oportunidades
de reflexdo.

No que diz respeito as normas ortograficas, os estudantes da EJA precisam
de ajuda para perceber que a escrita apresenta aspectos comuns tidos como regu-
lares e exce¢oes as regras. Diante disso, as situagdes de aprendizagem devem,
necessariamente, oportunizar que eles compreendam as regularidades e memori-
zem as irregularidades.

Independentemente disso, como adverte Morais (1998), o aprendizado da
ortografia ndo pode ser mecanico e nao se efetiva pela repeti¢ao da escrita de
palavras. Esse trabalho se inicia na alfabetizacdo e caminha ao longo de todo o
percurso da EJA.

Autores como Morais (1998), Borgatto, Bertin e Marchezi (2012) explicam
que para aprender regularidades ortograficas, os professores podem:
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o  construir regras simples para que o estudante perceba que adjetivos deri-
vados de substantivos, como caprichoso, formosa e amorosa sdo grafa-
dos com “S” O mesmo vale para o tratamento de adjetivos patrios, de
substantivos derivados de adjetivos terminados em -EZA, como avareza,
pobreza e franqueza ou de palavras terminadas em -AL e - ICE: man-
guezal, burrice;

o orientar os estudantes para que possam construir e analisar listas com-
parativas de palavras, quando se enfoca o uso do /r/ pronunciado “forte’,
como ocorre em RATO-CARROCA-TENRO.

Nas situagdes de irregularidades, os autores recomendam o refor¢o ao
uso do diciondrio, jogos como forcas e palavras cruzadas, analise de listas de
palavras das mesmas familias etimologicas (ferro, ferrugem, ferragem, ferra-
dura etc.) e construgdo de textos com rimas cujos sons sdo iguais, mas a grafia
de palavras é diferente (como ocorre em fel/céu; pavio/saiu; doce/fosse etc.).
Nestes casos, o cuidado que devemos tomar é oferecer atividades devidamente
contextualizadas e que respeitem as idades, culturas e experiéncias dos estu-
dantes da EJA.

As situacgdes de producéo textual, para além das suas especificidades, tam-
bém podem permitir o trabalho com analise e reflexdo sobre a lingua na medida
em que, em seu processo de escolariza¢do, os estudantes da EJA tém o direito
de aprender a perceber se os textos que produzem apresentam relacdes entre as
partes e o todo, se ha continuidade e progressdo do tema central, sem “fugir” do
proposto, se suas ideias apresentam conexoes logicas e se ndo apresentam contra-
di¢cdes e ambiguidades.

Nao se pode esquecer que, em muitas ocasides, os elementos que garantem
coeréncia as producdes textuais tém estreita relagdo com as marcas especificas de
cada género textual. A forma como os textos sao redigidos, entdo, precisam aten-
der ao que é necessario para comunicar o que se precisa.
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Partindo desse principio, as produg¢des dos estudantes podem ser tomadas

para dar suporte ao trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua, em situagdes de:

o Andlise comparativa do que o autor de um determinado texto efetiva-

mente escreveu e o que foi pensado. Ex.:

0 que esta escrito

R6, amanha

v vaitd al?

E que eu deixeia
minha chave /a.
Sendo eu tenho que
passar na minha casa
primeiro pra busca
[sic]. (Mensagem de
WhatsApp)

Como se poderia escrever melhor

(Neste caso, é importante retomar o contexto da producdo:
uma mensagem de WhatsApp, escrita por uma diarista que

foi passar o feriado na praia e esqueceu as chaves da casa

que limparia no dia seguinte em sua prépria residéncia. Seu
plano era ir direto para o trabalho, mas, para isso, seu cliente
precisaria estar presente para abrir o portdo. Para propor aos
estudantes que reescrevam a mensagem, € importante destacar
que as expressdes “vocé vai ta al" e “deixei a minha chave 13"
causam ambiguidade e confundem o leitor. Embora haja muitas
maneiras de escrever um texto como esse e mesmo que em
uma situacdo de interloculacdo privada certos contelidos até
possam ficar implicitos, em situacées informais, é importante
levar os estudantes da EJA a perceberem que podem se
comunicar com maior efetividade. Além disso, alguns aspectos
como acentuacdo e uso de verbos no infinitivo também sao
validos de se submeter a andlise e reflexao.

o rever trechos de textos, destacando os desnecessarios, mudangas abrup-

tas de assunto ou distanciamento do tema central;

o discutir o uso de verbos e suas conjugagoes em trechos de textos;

o«

o propor a substitui¢do de encadeadores tipicos da oralidade (“dai”, “entdo”,

«_ o

73 ~
al”, “né”) presentes em trechos de textos por outras expressdes, palavras

ou pontos;

o apresentar textos com lacunas, cujo objetivo seja o estudante preencher

com elementos articuladores ou conectivos que facilitem a compreensio

de quem 1é, como “mesmo

M L« » « 2« » « » <« »

, até’, “pois’, “por isso’, “ou’, “mas’, “para’ etc.

As atividades de analise de linguistica, de modo geral, precisam garantir que

os estudantes tenham desafios a enfrentar e decisdes a tomar ao utilizarem a lin-

gua. Por exemplo, qual é a variagdo mais apropriada para escrever um rap, uma

noticia de jornal, uma carta de amor ou um conto? Como podemos lidar com a

articulagdo entre cada parte do texto? Podemos usar ou ndo variagdes dialetais?

O que fazer com repeti¢cdes, com o uso abusivo de pronomes, com o uso de enca-

deadores tipicos de fala, com a marcagdo de discurso direto, entre outros aspec-

tos? Como podemos nos comunicar quando utilizamos o WhatsApp?
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Alids, esse recurso pode ser muito interessante para o desenvolvimento de
atividades no campo da analise linguistica. Em primeiro lugar, porque ¢ uma fer-
ramenta que permite o uso de discurso escrito, discurso oral, videos, fotogra-
fias, memes, figuras emojis etc. Em segundo, porque precisamos refletir: ha uma
unica forma de nos comunicarmos por meio desse aplicativo? Podemos enviar
qualquer tipo de mensagem para qualquer pessoa? Podemos escrever as mensa-
gens sempre do mesmo jeito, independentemente da pessoa?

A produgio e a revisdo de textos escritos em aplicativos como o WhatsApp
e redes sociais como o Facebook pode tornar o aprendizado das normas da lin-
gua mais atrativo porque se conecta ao cotidiano de grande parte dos estudan-
tes, mesmo aqueles que estdo em idade mais avancada, visto que a popularizagdo
desses instrumentos tecnoldgicos tem se intensificado.

Um dos aspectos mais polémicos do trabalho em analise linguistica tem a
ver com a escrita de palavras abreviadas, proprias da internet. Cintra e Passarelli
(2011) explicam que “a producdo de textos para a web coincide com a propria
web” (p. 156). Trata-se de um modo de se comunicar que, embora venha sendo
utilizado ha pouco tempo para ser fixada como variante, vem apresentando uma
vitalidade surpreendente. Neste caso, por ser uma forma de comunicagiao muito
utilizada por grande parte dos estudantes da EJA, é relevante lembrar que néo se
trata propriamente de um erro, mas de uma técnica comunicativa que cumpre
uma funcio social, mas que deve ser utilizada nos contextos corretos.

Por isso, vale lembrar que o que prejudica a compreensdo de textos nio é o
uso abreviado da lingua, mas a falta de nitidez na comunicagio, a desconsidera-
¢do do interlocutor e do atendimento as marcas de cada género textual e da esfera
discursiva, bem como o bom emprego de elementos que assegurem a escrita de
textos coesos e coerentes.

Assim, o trabalho de analise e reflexdo com textos escritos na EJA também
pode incorporar a reflexdo sobre o “internetés’, no intuito de compreender essa
forma de comunicagdo, tendo em vista que faz parte de um grande movimen-
to de interacdo, mas auxiliando os estudantes da EJA a utilizarem esse e outros
recursos comunicativos a favor das suas necessidades e adequado a cada situagio
e contexto interativo.

Atividades que favorecem a reescrita e a retextualizacdo de postagens em
redes sociais, mensagens escritas (ou faladas), ja que sdo ferramentas que podem
ser utilizadas tanto na esfera cotidiana quanto profissional, por exemplo, podem
permitir que os estudantes da EJA venham a dominar progressivamente os recur-
sos normativos da lingua.

Por sua vez, situagdes comunicativas da esfera do mundo do trabalho tam-
bém podem ser proficuas e serdo alvo de anilise e reflexdo sobre a lingua. Alguns
exemplos que podem compor esse momento de aprendizagem: produzir textos
que simulem entrevistas orais de recrutamento e sele¢ao, ou mesmo escrita e
revisdo de cartas de apresenta¢io e de curriculum vitae .
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Independentemente das decisdes pedagogicas tomadas, é fundamental que
possamos selecionar e delimitar os objetos de conhecimento que trabalharemos e
promover situacdes diddticas que desafiem os estudantes a utilizarem, a partir do
uso pratico-social da lingua, aquilo que foi trabalhado acerca da andlise linguistica.

“Ndo existem turmas homogéneas! Eis aqui uma afirmagdo que precisa ser
aceita, para que possamos romper com a idealiza¢do da homogeneidade na
agdo educativa. Essa idealizagdo, no cendrio escolar, advém de falsas ideias de
que os estudantes tém tempos iguais de aprendizagem e elas sdo reforcadas em
discursos com pouca ou nenhuma fundamentagio teorica”.

Maria Teresa Eglér Mantoan (2008).

No caso dos estudantes da EJA, existe uma fala recorrente sobre a melhor efi-
cacia da aprendizagem em salas compostas por estudantes da mesma idade. Ou
seja, ha relatos que as salas de aula com heterogeneidade etaria se constituem em
complicador na execugio do trabalho pedagdgico.

Se tal afirmativa fosse verdade, bastaria agruparmos os estudantes da EJA por
idade, assim os “problemas” estariam resolvidos. Contudo, aqueles que ja tém
mais experiéncia na docéncia, sabem que isso nio é verdade.

O fato ¢ que ndo existem turmas homogéneas; o mundo ¢ diverso e a esco-
la estd inserida nessa realidade. Mantoan (2008) afirma que a Unica coisa que
temos igual é o fato de sermos diferentes. E isso ndo vale apenas para turmas de
jovens e adultos.

Um primeiro questionamento que precisamos nos fazer é: por que em outras
esferas sociais essa convivéncia é possivel, mas na escola nao? Quer dizer, no
mundo do trabalho, na esfera familiar, em ambientes de lazer, pessoas com dife-
rentes idades, géneros, vindas de diferentes lugares, com convicgdes divergentes
convivem e interagem de forma solidéria e produtiva.

No Ensino Superior, encontramos turmas bem heterogéneas, do ponto de
vista etdrio, e neste segmento educacional essa questdo nao ¢ um problema ou
um impedimento para a aprendizagem. Entao, por que seria em outros segmen-
tos ou modalidades de ensino?

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA), por muito tempo foi composta majorita-
riamente por adultos. Na atualidade, porém, esta modalidade tem recebido cada vez
mais jovens que, por uma série de motivos, migram do ensino regular para a EJA.

Nao estamos afirmando que mediar turmas tdo diversas na EJA seja algo facil.
Sabemos que, muitas vezes, estudantes na faixa de idade de 40 anos solicitam um
comportamento mais “conservador” do professor na sala de aula. Assim, quando
o professor propoe uma roda de conversa, um debate, uma roda de apreciagio,
um filme, eles por vezes se queixam e chegam a dizer que aquilo néo ¢ aula; ja os
mais jovens apresentam um comportamento geralmente bem diferente.
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Todavia, ndo podemos desconsiderar que, para além da diferenca etdria, exis-
tem muitos aspectos que aproximam estes jovens e os adultos: ambos pertencem
a classe trabalhadora, possuem uma trajetdria escolar interrompida, seguem para
concluir seu processo de escolaridade em busca de uma certificagdo, necessitam
se inserir ou reinserir no mercado de trabalho, por vezes compartilham algumas
crengas, valores, isto s para citar alguns exemplos. O problema reside no fato de
focarmos mais naquilo que os diferencia do que os assemelha.

Cabe ao professor fazer a mediagdo também das interacdes em sala de aula,
criando a oportunidade para esses estudantes compartilharem seus conhecimen-
tos e experiéncias. Um ponto de partida é conhecer seus estudantes, sejam eles
jovens ou adultos. Valorizar as expectativas e vivéncias, ter uma escuta atenta e
ativa, pois assim o estudante vai se sentindo legitimado como detentor de conhe-
cimento. E isso cria um clima de respeito, de coletividade e favorece a construgdo
de vinculos positivos na sala de aula.

E preciso acreditar que as diferengas podem e devem ser usadas a favor da
aprendizagem e ndo contra. Admitir que todo grupo é diverso, inclusive do ponto
de vista etario, coloca para o professor um desafio. Mas essa diversidade nio deve,
sem duvida, tornar-se um impedimento ao processo de ensino e aprendizagem.

Se acreditarmos que todos tém condi¢des de aprender, em ritmos diferentes,
de formas diferentes, poderemos colocar toda essa diversidade a favor do apren-
dizado, criando agrupamentos produtivos, rodas de discussdo e compartilha-
mentos de experiéncias. Esse é um aspecto muito importante: incentivar o con-
vivio do grupo. Principalmente, com atividades coletivas de reflexdo e discussao.

O estudante também pode chegar com uma baixa expectativa, devido talvez as
experiéncias anteriores na escola. Nesse sentido, é essencial que o professor conhe-
¢a 0s motivos que fizeram com que esses estudantes retomassem seus estudos.

Ha aqueles que desejam ter um emprego melhor, outros retomam os estudos
porque tém um sonho que foi interrompido, outros voltam a escola para ter um
novo espago de socializacdo, alguns por exigéncia do lugar onde trabalham. Ha
até mesmo aqueles que voltam junto com os filhos ou netos para incentiva-los
nos estudos. Conhecer cada um desses motivos faz muita diferenca.

Afinal, a escola ndo existe s6 para formar para o trabalho, mas também para
que os estudantes possam ampliar sua visdo do mundo.
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Avalia¢do sempre foi um tema polémico, que precisa ser pensado a luz de uma
série de dimensdes que envolvem desde as relagdes estudante/professor, ensino/
aprendizagem até as questdes mais amplas relativas a fungio social da escola.

No caso da EJA, esta questdo torna-se ainda mais delicada, pois muitos jovens
e adultos ja estabeleceram durante suas trajetorias escolares uma relagdo negativa
com os processos avaliativos, por conta da concepgido de avaliagdo, geralmente,
ancorada na ideia de medida, em que ela é um fim em si mesma, assumindo fun-
¢Oes de natureza: seletiva, excludente e discriminatoria.

E preciso que toda a comunidade escolar, ndo s6 os professores da EJA, dife-
renciem o ato de avaliar do ato de examinar. Segundo Luckesi:

O ato de avaliar a aprendizagem implica em acompanhamento e reorientagdo permanente
da aprendizagem. Ela se realiza através de um ato rigoroso de diagnoéstico e reorientagao
da aprendizagem tendo em vista a obtencao dos melhores resultados possiveis, frente aos
objetivos que se tenha a frente. E, assim sendo, a avalia¢ao exige um ritual de procedimentos,
que inclui desde o estabelecimento de momentos no tempo, construgao, aplicagdo e contesta-
¢do dos resultados expressos nos instrumentos; devolugao e reorientagdo das aprendizagens
ainda ndo efetuadas. Para tanto, podemos nos servir de todos os instrumentos técnicos hoje
disponiveis, contanto que a leitura e interpretacdo dos dados seja feita sob a 6tica da avalia-
¢do, que ¢ de diagndstico e ndo de classificacao. O que, de fato, distingue o ato de examinar
e 0 ato de avaliar ndo sdo os instrumentos utilizados para a coleta de dados, mas sim o olhar
que se tenha sobre os dados obtidos: o exame classifica e seleciona, a avaliagdo diagnostica e

inclui. (LUCKESI, 2011, p. 182).

Nesta perspectiva, é preciso compreender a avaliagdio como uma a¢do que
deve estar sempre pari passu com o ato de planejar. Estas duas agdes preci-
sam ser indissocidveis, para que a avaliagdo possa estar a favor do processo de
aprendizagem.

A fungéo principal de todo e qualquer processo avaliativo praticado na esfera
escolar deve ser o de orientar o trabalho docente, logo tal fun¢ao deve ser consti-
tutiva da relacdo pedagdgica estabelecida entre professor e estudante.

Por isso, a avaliacdo nio deveria ser entendida como uma ag¢éo esporadica
durante cada mddulo da EJA, mas sim como uma atividade continua, que nio
se limita as provas ou a apresentagio e entrega de trabalhos, assumindo sua fun-
¢do formativa para que o professor possa redirecionar o seu trabalho em func¢io
dos resultados obtidos. Desta forma, as avaliagdes se colocam a servigo do pro-
cesso de ensino, contribuindo para que novas estratégias metodoldgicas sejam
utilizadas, que outras atividades sejam propostas, que se planeje outras interven-
¢Oes pedagdgicas, para que os estudantes possam avangar em seu processo de
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aprendizagem. A vista disso, a proposta ¢ a de se promover uma avaliagio forma-
tiva, a qual, segundo Hadji (1994), deve servir para:

[...] esclarecer o professor, através do inventario das lacunas e dificuldades do aluno; permitir
um ajustamento didatico, através de uma harmonizacdo método/aluno; ajudar o individuo que
aprende (dar-lhe seguranca, guid-lo); facilitar mais diretamente a sua aprendizagem (dar um
reforco, corrigir); instaurar uma verdadeira relagdo pedagogica (criar as condigées de um did-

logo). (HADJI, 1994, p. 66).

Pensando deste modo, as avaliagdes e todas as demais atividades permanen-
tes de Lingua Portuguesa devem tornar-se indicativos mais claros para os proprios
estudantes da EJA. E de extrema importancia que eles compreendam, de que forma
estdo sendo avaliados, quais os critérios aplicados e, sobretudo, que as avaliagdes
também sirvam para evidenciar ao proprio publico da EJA quais foram os avancos
alcangados. Muitas vezes, a depender da forma como as avaliagdes sdo planejadas e
implementadas, os estudantes nem conseguem perceber os avangos conquistados.
Deste modo, os professores precisam estar atentos para ajuda-los a interpretar os
resultados de suas avaliagdes, assim como as aprendizagens que estdo construindo
e 0s pontos nos quais ainda precisam melhorar.

Avaliagdo, entendida como instrumento para reorientagdo de agdes, deve
ser na EJA uma via de médo dupla, por um lado permitindo ao professor que se
autoavalie, repensando sua pratica pedagdgica, suas estratégias metodologicas,
realizando os ajustes necessarios a promogio de avancos, por outro lado, deve
também ser utilizada pelos estudantes para que eles proprios também se avaliem,
observando pontos nos quais precisam aprimorar e reconhecer os conhecimen-
tos que foram construidos. Todo estudante tem o direito de conhecer o seu pro-
cesso de aprendizagem, por conseguinte, uma escuta ativa e uma relacio dialdgi-
ca sdo ingredientes essenciais na interagao professor/estudante.

Conforme ja afirmamos na introdugdo deste documento, um dos principios
pedagdgicos necessarios para que constitufam boas situacoes de aprendizagem
refere-se ao levantamento dos conhecimentos prévios. Este principio alia-se a
funcéo principal da avaliagdo: sua dimensdo diagndstica.

No caso de Lingua Portuguesa, conhecer o que os estudantes ja sabem sobre
a leitura, escrita e andlise linguistica sdo condi¢des essenciais para se seguir
investindo nas necessidades de aprendizagens ainda nao conquistadas, nas que
precisam ser aprofundadas e nos conhecimentos que ainda precisam ser tratados.

A seguir, alguns referenciais de planilhas de registros diagndsticos de son-
dagens relacionadas a leitura, escrita e produgdo textual serdo apresentados,
como forma de contribuir para que se documente as aprendizagens construi-
das’ pelos estudantes. Sua elaboragéo foi inspirada no referencial de expectativas
para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no ciclo II do Ensino
Fundamental - Lingua Portuguesa (2007).
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Mapa de classe para registro de sondagem das hipdteses de escrita:

Planilha para registro dos resultados da sondagem inicial da proficiéncia dos
estudantes em leitura:

Estudantes/

itens a serem avaliados Jodo Maria José Clara

Ndo consegue ler.

Néo quis ler.

Consegue ler apenas palavras das familias silabicas conhecidas.
Leu com muita dificuldade e precisou de ajuda.

Leu com dificuldade, mas néo precisou de ajuda.

Leu quase que convencionalmente.

Leu convencionalmente.

Planilha para registro dos resultados da sondagem da proficiéncia dos estu-
dantes em producio de textos escritos:

Estudantes/
itens a serem avaliados

Jodo Maria José Clara
Escrita ndo alfabética.
Escrita alfabética com pouco dominio das convencées da escrita.

Escrita com controle satisfatério das convencdes da escrita.

Escrita com bom controle das convencdes da escrita.

PARTE 3 - LINGUA PORTUGUESA

Manuel

Manuel



Quadro para especificagdo e elaboragdo de instrumento de avaliagdo diag-
nostica de leitura:

Esferas discursivas/ Dominios de eit N2 de questdes
A ominios de leitura

género elaboradas

Jornalistica «  localizacdo de informacdo explicita

(noticia) «  localizacdo de informacéo implicita

«  Construcdo do sentido global do texto
«  localizacdo do tema e ideia principal
«  Compreensdo e interpretacdo

«  Reflexdo
Escolar «  localizacdo de informacdo explicita
(artigo cientifico) «  localizacdo de informacéo implicita

«  Construcdo do sentido global do texto
«  localizacdo do tema e ideia principal
«  Compreensao e interpretacdo

+  Reflexdo
Literdria em prosa «  localizacdo de informacéo explicita
(cronica) «  localizacdo de informacéo implicita

«  Construcdo do sentido global do texto
«  localizacdo do tema e ideia principal
«  Compreensao e interpretacdo

«  Reflexdo
Literaria em verso «  localizacdo de informacéo explicita
(cordel) «  localizacdo de informacéo implicita

«  Construcdo do sentido global do texto
«  localizacdo do tema e ideia principal

«  Compreenséo e interpretacdo

*  Reflexdo
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