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Educadores e
Educadoras,

Dando continuidade ao processo de implementagao do Curriculo da Cidade, estas OrientagSes
Didaticas constituem-se como mais um desdobramento de toda a discussdo e proposicdo de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, este documento apresenta possibilidades de tra-
balhos com esses objetivos sem, no entanto, limitar o poder criativo de cada professora e professor em
nossa Rede.

As Orientagbes Diddaticas ndo foram pensadas de modo complementar ao Curriculo da Ci-
dade, mas constituintes desse documento, que abarca diversos saberes e que tem, como principal
finalidade, garantir a aprendizagem de estudantes no Municipio de Sdo Paulo.

Para tanto, ndo perdemos de vista os principios que visam a garantia da: equidade, colabo-
ragdo, continuidade, relevancia, contemporaneidade, educa¢do integral e, como ndo poderia deixar
de ser, da educacgdo inclusiva, que pressupGe o respeito e a valoriza¢do da diversidade, a qual nos
constitui como sujeitos e cidaddos de uma cidade multifacetada.

Assim, os documentos orientadores fazem parte de uma cole¢do que compora a formagdo
continuada de profissionais da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, a medida que apresenta
discussdes importantes para que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento ganhem vida e
passem a ser uma realidade possivel na agao docente.

E importante dizer que, nas paginas das Orientacdes Didaticas, o professor e a professora
encontrardo pontos de partida e sugestdes de trabalho, mas ndo “receitas”, pois entendemos que -
numa cidade tdo complexa como a nossa - as realidades locais sdo levadas em considera¢do. Nosso
esforco estd centrado no sentido de empreender estratégias e na proposicdo de possibilidades para
que estudantes da cidade continuem aprendendo.

Por falar em aprendizagem, o foco maior de nossas ag¢des, organizamos a colecdo de Orien-
tagdes Didaticas por area e por componente curricular: Linguagens (Arte, Educa¢do Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa), Matematica, Ciéncias da Natureza (Ciéncias Naturais) e Ciéncias Hu-
manas (Geografia e Histéria), Tecnologia para Aprendizagem. Cada volume compreende discussdes
orientadoras do 1° ao 9° ano. A novidade, desta vez, é que ha um documento especialmente elabo-
rado para a Coordenadora e o Coordenador Pedagdgico.

Para além dessa organizagdo, foram pensados aspectos que entrecruzam todos os componentes
curriculares, ou seja, que visam a Matriz de Saberes. Portanto, propomos orientagdes que considerem: o
pensamento cientifico, critico e a criatividade; a resolu¢do de problemas; a comunicagdo; o autoconhe-
cimento e o cuidado; a autonomia e a determinac¢do; a abertura a diversidade; a responsabilidade e a
participagao; a empatia e colaboragdo e o repertdrio cultural.

Finalmente, nosso desejo é que as OrientagGes Didaticas fortalecam os Projetos Politico-Pe-
dagdgicos, redimensionem olhares para discussGes mundiais, como os Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentavel, e que, sobretudo, continuem a garantir a aprendizagem de estudantes.

Bom trabalho!

Alexandre Schneider

Secretdrio Municipal de Educagédo
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Apresentacao

As Orientagdes Didéticas do Curriculo da Cidade - Geografia subsidiam a
implementagdo do curriculo de Geografia na Rede, uma vez que norteiam o tra-
balho com os Eixos Estruturantes do Curriculo, apresentando reflexdes, discussdes
e sugestdes que possibilitam a articulacdo entre os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e o trabalho pedagégico em sala de aula nos Ciclos de Alfabetiza-
¢do, Interdisciplinar e Autoral.

Este documento trata também da gestdo da sala de aula, dos saberes e
fazeres do trabalho docente, das modalidades organizativas e de sugestes de se-
quéncias de atividades para cada ciclo. Sdo propostas para a organizag¢do do pla-
nejamento das aulas, que favorecem a aprendizagem dos estudantes nessa drea do
conhecimento.

Desejamos uma boa leitura a todos os professores que ensinam Geografia
na Rede Municipal de Sdo Paulo e que este material possa auxilid-los na busca da
melhoria da qualidade do ensino em nossa Cidade.

Bom trabalho!
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A Gestao da Sala de Aula

Distribuir contetidos no tempo é uma exigéncia inerente ao ensino.
A opgdo tradicional - ao menos desde o século XVII - consistiu em
distribui-los estabelecendo uma correspondéncia termo a termo entre
parcelas do saber e parcelas de tempo. (...) Tal organizagdo do tempo
do ensino entra em contradi¢gdo ndo sé com o tempo da aprendiza-
gem como também - em nosso caso - com a natureza das préticas de
leitura e escrita. Entra em contradigio com o tempo da aprendiza-
gem porque esta - longe de linear e, acumulativa e irreversivel - supGe
aproximag¢des simultdneas ao objeto de conhecimento desde diferen-
tes perspectivas, supSe coordenagdes e reorganizagdes cognitivas que
ddo novo significado e forma retroativa as interpretagdes originalmen-
te atribuidas aos contetidos aprendidos.

Delia Lerner?

A epigrafe da pesquisadora Delia Lerner nos faz pensar amplamente
sobre o tempo e os contetidos, dimensdes afeitas a tarefa de ensinar de todos
os professores. Planejar aulas que facam sentido para os estudantes envolve um
conjunto de a¢des pensadas pelo professor e a equipe escolar (outros colegas
parceiros das estratégias didaticas e coordenagio pedagégica). E primordial
pensar em questdes do campo da diddtica considerando as necessidades dos
estudantes, os objetos de conhecimento da Geografia e as intencionalidades do
professor diante de seus estudantes. Nesse sentido, refletir sobre o que ensinar e
como ensinar auxilia a organizar os propésitos didaticos.

Em Geografia, como nos demais componentes curriculares, uma ampla
organizacdo de contetddos estd fundamentada nos objetos de conhecimento da
drea, nos conceitos estruturantes, na contextualizacio, nas didéticas associadas a
cada temdtica geogréfica e suas abordagens conceituais. E fundamentalmente no
didlogo entre saberes de estudantes e professores, como sujeitos da aprendizagem,
que o conhecimento vai sendo apropriado pelos estudantes e se reconstruindo na
escola como um saber especifico. Do processo de didlogo entre o campo cientifico
e o da geografia escolar, destacamos oito pontos que precisam ser do conhecimen-
to dos professores (Figura 1).

1 Delia Lerner se refere ao ensino de leitura e da escrita (2001)
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1. Definigao dos contetidos

de ensino

2. Definigao dos objetivos
de aprendizagem

3. Definicao das modalidades
organizativas

4. Comunicacgao clara dos
objetivos aos estudantes

5. A aula com cadéncia ou
2 = ritmo claro

6. Uso criativo do espacgo
escolar

7. A previsao do registro
ou produto final

8. Avaliagao de todas as etapas

9. Envolvimento dos estudantes
no processo de avaliagao

Figura 1
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Saberes e fazeres docentes

Quais saberes e fazeres caracterizam o trabalho docente? O saber cientifi-
co, o saber escolar e os saberes dos professores para ensinar sdo temas recorrentes
em discussdes sobre curriculos e em trabalhos académicos. O Curriculo da Cidade
busca enfatizar alguns principios da atuagdo docente valorizando, segundo Perre-
noud (2002), a autonomia, o engajamento, a abertura ao mundo, a tolerancia,
o gosto pelo risco intelectual, o espirito de pesquisa, o senso de cooperagio, a
solidariedade. Essas aspiracbes ndo fazem sentido sem um profissional que atue a
partir do saber, da cultura, dos conhecimentos pedagdgicos e da didatica.

Consideramos, no entanto, que a realidade é bem mais desafiadora do que
as palavras e que a pratica docente estd sujeita as contingéncias da vida urbana
injusta da cidade de Sdo Paulo. Sio Geografias do contexto urbano complexo da
megametrépole que imp&e ritmos de modos de ser, viver e trabalhar. Porém, mesmo
sabendo que o contexto geografico complexo da cidade exige um imenso repertério,
concordamos com Perrenoud (2002) quando sugere que o professor seja:

1. organizador de uma pedagogia construtivista;
2. garantidor do sentido dos saberes que circulam nas situagdes de ensino;

3. criador de situa¢bes de aprendizagem que fagam sentido para os es-
tudantes;

4. administrador da heterogeneidade seja ela social, cultural, econémica
e ambiental,

5. regulador dos processos e percursos de formagdo dos estudantes.

Seguindo esses pressupostos, estas orienta¢Ges sugerem alguns pontos’
que podem auxiliar na condug¢do desse desafio. Sdo itens que julgamos essenciais
para que professores da Rede de Ensino Municipal possam refletir sobre a organi-
zagdo de sua prdatica e, ao mesmo tempo, pensar sobre sua forma de planejar as
a¢Oes pedagdgicas.

Sdo Paulo é uma cidade em transformacdo acelerada criadora de situa¢Ges
que exigem do professor capacidade critica, dado que o cotidiano urbano impGe
que, ele se envolva nos debates politicos sobre educagdo na unidade escolar, em
seu entorno e também na cidade. O professor é o mediador intercultural da de-
mocratiza¢do da cultura e da formac¢do de sujeitos ativos e comprometidos com
as transformagdes em diferentes redes socioecoldgicas. A reflexdo sobre os saberes
geograficos estdo associados a esse papel docente, ja que professores e estudantes

2 Tais pontos estdo sintetizados no esquema da Figura 1
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participam da realidade vivida nas escolas, integrando um determinado contexto
e um cotidiano geogréfico especifico.

Maurice Tardif (2002, p.3), em seu livro “Saberes Docentes e Formagdo
Profissional”, afirma que “a questdo do saber dos professores ndo pode ser sepa-
rada das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado dia-
riamente pelos professores [...]”. Esse autor situa a questdo do saber profissional
num contexto mais amplo. Estuda a profissio docente em sua histdria recente,
contextualizando situa¢des dentro da escola e na sociedade abrangente. Por isso,
ao falar do “saber” (ou do conhecimento, da pedagogia, da didatica, do ensino,
etc.), precisamos do contexto. Em Geografia, os objetos de estudos estdo no real,
o que amplia a conjun¢do de saberes criticos das relagcdes entre sociedade e natu-
reza. Portanto, a intencionalidade do professor de Geografia envolve sempre um
conjunto de saberes ndo separados das realidades sociais, organizacionais, huma-

nas e ambientais nas quais os professores se encontram mergulhados.

Quando explanamos sobre competéncias e habilidades da profissao do-
cente, referimo-nos a relagdo dos saberes e todos os condicionantes do contexto
de trabalho profissional do professor. “O saber é sempre o saber de alguém que
trabalha alguma coisa com intuito de realizar um
J Os contetdos atitudinais relacio—\ objetivo qualquer” (TARDIFF, 2002, p.11). Por-

ham-se aos saberes trazidos no Curri- tanto, a relacdo saber-fazer tem uma identidade

culo da Cidade de Geografia a partir da ligada as relagdes construidas na vivéncia, na co-
Matriz de Saberes.

tidianidade. Por esse motivo, as competéncias e
Para que os estudantes desenvolvam

esses saberes é necessdrio trabalhar de
forma intencional os objetivos de apren- de um processo dialético do ensinar e aprender.
dizagem e desenvolvimento.

habilidades do professor se referem a construgdo

Os itens que descreveremos, sucintamente, a par-
No decorrer dessa Orientagdo Didatica

serdo explicitados os encaminhamentos ) i ]
didaticos nos diferentes ciclos. J gerimos como essencial nessa relagdo mais ampla

do saber-contexto-fazer.

tir da figura 1 nos auxiliam a organizar o que su-
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Definicao dos conteidos
de ensino em Geografia

Definir contetidos de ensino é ter consciéncia do que se ensina e como se

ensina quando recortamos um assunto ou uma problematica geografica. No Cur-

riculo da Cidade, a organiza¢do dos contetidos foi apresentada por eixos concei-

tuais, objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Vejamos um exemplo (figura 2) a partir do campo conceitual, Organizacdo

territorial no tempo e no espaco, e dos objetos de conhecimentos do Ciclo de Al-

fabetizacdo (1° ao 3° ano).

1° Ano

2° Ano

3° Ano

Paisagem onde vivo

Vida cotidiana

s 3

5 & ,

= % Desenho da paisagem
(]

— O . .
S < Meios de locomogao
S 3

=t

E E

o @

S2

S 2

Experiéncias da comunidade no
tempo e no espago

Mudangas e permanéncias

Mapa do municipio e
seus bairros

Meios de transportes: riscos e
cuidados de sua utilizagdo

Paisagem e a transformag&o
socioambiental

Espaco publico e privado
Mudangas no uso da terra
Mapa do municipio com as
areas protegidas (unidades

de conservagao, territdrios de
cultura)

Figura 2

Independentemente da forma de ensinar, estilo do professor e dos objetos

de conhecimento, Zabala (1998) sugere que é importante considerar ndo apenas
os contelidos cognitivos, conhecidos como contetidos conceituais, mas também
adotar uma perspectiva ampla, propondo que se identifiquem:

® Conteudos factuais: O que se deve saber?

® Conteudos conceituais: O que se deve saber explicar?

® Conteudos procedimentais: O que se deve saber fazer?

® (Conteldos atitudinais: Como se deve ser?
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A figura 3 indica uma sugestdo de articulagdo de contetidos do 1° ano na
visdo ampla dos contelidos proposta por Zabala (1998).

Eixo organizagao territorial no tempo e no espago

no Ciclo de Alfabetizagao

numa mesma
paisagem.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
CONTEUDOS MAPA
PAISAGEM DO MUNICIPIO MUDANCAS NO
ONDE VIVO E SEUS BAIRROS USO DATERRA
Falar nomes de ruas, Saber reconhecer usos
2 pragas, rios, Conhecer outros rurais e tipologias de
S O que se L . . ,
5 locais importantes bairros da Cidade uso urbanos como areas
© deve saber? - N .
w do cotidiano na de Sé&o Paulo. verdes, espagos publicos e
paisagem vivida. privados.
Identificar os p
. erceber as
2 diferentes lugares
< . - semelhangas e Reconhecer elementos da
= O que se deve | da paisagem vivida . . . ~
< . diferencas dos outros | paisagem e sua interagao
2 saber explicar? | falando sobre seu . ) L '
S i bairros com o bairro fisica e social.
o cotidiano nesta .
. onde vocé vive.
paisagem.
2 ; . Ler mapas simples sobre
= Nogbes espaciais Ler mapas e usos da terra no bairro e na
g O que se deve | simples de distancia. | . ~ i
£ ilustragtes cidade.
B saber fazer? Construir mapas o 0s bai .
8 simples de itinerarios. gomparando 0s baifos. | Desenhar croqui do uso da
o terra.
Trabalhar em equipe/
P Respeitar o outro. Valorizar os
% Como se Perceber a existéncia | costumes e tradicdes | Desenvolver empatia com o
2 deve ser? de vinculos diferentes | de diferentes ambiente.
< comunidades e bairros.

Figura 3
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Definicao dos Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento

O professor define o que é preciso ensinar/comunicar explicitamente e cria
condigdes para que os estudantes aprendam. Nesse processo, o primeiro principio
a ser considerado para desenvolver aprendizagem é saber que ndo é possivel esta-
belecer um pardmetro unico para todos os estudantes, mesmo quando definimos
um objetivo de aprendizagem comum. A partir do curriculo, considerando os di-
reitos de aprendizagem dos estudantes, sdo estabelecidas situa¢es de ensino que
permitem a todos caminharem em seus ritmos de aprendizagem para avangar em
dire¢do ao objetivo a ser alcancado. Nao é possivel fixar de maneira rigida o que
deve saber um estudante em cada ano, mas é fundamental estabelecer um objetivo
previamente refletido. Isso significa considerar que cada estudante realizard o cur-

riculo de maneira prépria e singular.

Compartilhar com os estudantes as pautas, a rotina de estudo aproxima-o
dos propésitos e das razées de escolhas e caminhos do que serd ensinado. A me-
dida que conhece os estudantes, o professor pode envolvé-los em algumas das de-
cisdes sobre o percurso didético. A relevancia dos temas para a vida do estudante
é também compartilhada nesse processo, que permite construir capacidades que
serdo praticadas na sociedade, como o protagonismo e a responsabilidade. Esse
compartilhamento de saberes cria o compromisso com o mundo.

O trabalho planejado permite ao professor comunicar-se com os estudan-
tes de modo a respeitar e a compreender os ritmos das turmas. A postura do
professor ensina atitudes positivas e fortalece o gosto pelo aprendizado e pela

convivéncia coletiva.

Vejamos um exemplo de desdobramento de objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento considerando o eixo “Formas de representagdo e pensamento
I”

espacial” e os objetivos estabelecidos no Curriculo da Cidade.

A proposta exemplificada trata da leitura, interpreta¢do e correlacdo de
informag¢des em mapas temdticos, considerando a competéncia leitora de mapas

dos estudantes do ciclo interdisciplinar (6° Ano).
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(EF06G07) Reconhecer nos mapas os elementos cartograficos:
titulo, fontes, escala, legenda, orientag&o, localizagéo e projecdes

cartograficas.
Elementos gerais (EF06G08) Identificar modelos tridimensionais, blocos-diagramas
da cartografia e perfis topograficos e de vegetagao, visando a representagao de

elementos e estruturas da superficie terrestre.

Formas de Representagéo
e Pensamento Espacial

(EF06G09) Utilizar a nogao de proporcionalidade/escala para
a elaboragéo de diversas formas de representagéo cartogréfica.

Figura 4 - 6° Ano Ensino Fundamental

O foco da proposta é o desenvolvimento da capacidade de ler os elemen-
tos bdsicos de mapas e também no contelido temdtico por relagdo associativa
de dados analisados, a composicdo de mapas. O propédsito é garantir que todos
consigam interpretar e fazer relagGes pertinentes que os habilite a ler e a construir
um croqui cartografico.

Ler mapas é um processo que comeca com entendimento de sua decodifi-
cagdo e, porisso, a linguagem cartografica, assim como outras linguagens (verbal,
matemdtica, corporal, entre outras), deve ser construida progressivamente desde
os primeiros anos do Ensino Fundamental. No ciclo interdisciplinar, espera-se que
o estudante identifique alguns elementos da linguagem cartogréfica, como visdo
obliqua e vertical (diferenciar a observacdo realizada pelo olho humano, que é
sempre obliqua, mesmo estando no alto de um prédio, avido ou drone, daquela
realizada por técnicas que permitem representar o espago em mapas planos); no-
¢Bes de escala (saber que se trata de uma relagdo de propor¢do) e de orienta¢do
(estabelecer as relagdes de proximidade e localizagdo - pontos cardeais - com base
no referencial adotado); legenda (compreender os simbolos que representam da-
dos da realidade) etc.

A atividade proposta pode ser realizada em pequenos grupos em sala de
aula e requer mediac¢do do professor, com base em seu diagnéstico sobre o nivel
de conhecimento dos estudantes quanto aos objetivos (EFO6G07) / (EFO6G08) /
(EF06GO09) e conhecimentos prévios sobre alfabetiza¢do cartografica. O exemplo
temdtico escolhido parte de alguns conceitos de demografia associando-os a as-
pectos socioambientais do municipio de Sdo Paulo.
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Atividade em 7 etapas:

leitura interpretativa de mapas tematicos
e construcao de croqui de correlacao

de informacoes?

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresentados na figura
4, pressupdem uma ampliagdo na proficiéncia leitora de mapas. Nesse contexto,
o estudante reconhece e localiza diversos dados de um mapa, faz correlagdo entre
eles (tanto entre os dados de um mesmo mapa como entre os dados de mapas
distintos) e compreende o fendmeno estudado.

As representagGes cartograficas sio um meio para construir textos ou cro-
quis interpretativos sobre fatos geogréficos que se correlacionam. Para exemplifi-
car uma forma de encaminhamento, quando se define um objeto de conhecimento
geografico, vamos utilizar uma sequéncia de atividades com mapas. Serdo traba-
Ilhados temas de suporte para compreensiao de contetidos geogréficos, utilizando
o mapa para aprender. O objetivo principal é associar pardmetros demograficos
aos aspectos socioambientais conforme o objeto de conhecimento “Elementos
gerais da cartografia”. Essa sequéncia de atividades pode ser realizada com estu-
dantes de todos os anos do ciclo interdisciplinar sempre considerando o nivel de
aquisi¢des que os estudantes possuem.

Serdo utilizados mapas tematicos abrangendo todo o municipio de Sédo
Paulo, sdo eles: taxa de crescimento populacional por distritos (1980/1991
1991/2000 - 2000/2010); IPVS - indice paulista de vulnerabilidade social,
2010; Distribui¢io de domicilios, segundo faixa de renda, 2010.

Toda atividade coletiva precisa ser dialégica, sendo fundamental a relagdo
entre professor e estudante, na orientagdo permanente de todo o trabalho. Nesse
sentido, a organizagdo em grupos e a circulacdo do professor durante a realizagdo
das atividades pode instigar o desenvolvimento de cada etapa e auxiliar a superar
dificuldades, relembrando o que ja foi ensinado no ciclo de alfabetizacdo e ava-
liando o percurso de cada estudante.

A sugestdo de sequenciamento das atividades estd organizada em sete eta-
pas demonstradas nas paginas seguintes, cujo tempo deve ser flexivel, sempre con-
siderando os ritmos de aprendizagem. O professor pode trabalhar essa sequéncia
como atividade permanente, reservando sempre uma aula semanal para realizar o
passo a passo. A exploragao livre dos mapas no inicio das atividades permite aflo-
rar o senso comum e o planejamento das etapas, o que torna possivel a constru-
¢do sistematizada do conhecimento das representacGes cartograficas tematicas.

3 Atividade adaptada de Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacao. Diretoria Técnica, 2006, p. 33-38.
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Fundamentais em cada etapa, os registros parciais podem ser realizados por grupo
ou individualmente. Organizar o tempo diddtico para as explana¢Ses de duvidas e
conclusdes também é essencial na socializacdo das aprendizagens.

Os mapas sugeridos estdo disponiveis nas paginas 24 a 28. Se a turma
estiver bem avancada em seus conhecimentos cartograficos, pode-se propor uma
andlise dindmica a partir do Atlas Ambiental do Municipio de 2000, ou uma pes-
quisa e trabalho com dados de outra fonte importante que é o Infocidade (http://
infocidade.prefeitura.sp.gov.br).

A Rede Social Brasileira por Cidades Justas e Sustentdveis também dispo-
nibiliza mapas e dados socioambientais do municipio no site: www.redesocialde-
cidades.org.br.

Antes de comecar a leitura

Etapa 1 - Explorando conhecimentos iniciais

Apresentar a atividade de modo global, explicando aos estudantes que fa-
rdo uma composi¢cdo de mapas temadticos. Explorar com perguntas os mapas e
os conhecimentos que os estudantes ja possuem quanto a leitura de mapas, tais
como titulos e temas. Antes de entregar para os grupos o conjunto de mapas que
serdo estudados, registrar na lousa os titulos de cada um.

Perguntar sobre do que tais mapas tratam estimula os estudantes a fala-
rem a respeito do que sabem sobre os temas. A sintese coletiva na lousa, orga-
nizada e a retomada, durante a atividade pelo professor, ajudam a organizar as
contribui¢bes da turma. Caso haja dudvidas sobre leitura de legendas, proporgéo,
visdo vertical, recorte espacial do municipio, é fundamental reservar um tempo

para retomar esse contetido.
Etapa 2 - Leitura de mapas do municipio

Distribua o conjunto de mapas que serdo analisados nas atividades e faca
nova rodada de perguntas que podem se apoiar em diversos aspectos dos mapas

temdticos, por exemplo:

® Sobre o suporte dos mapas: vamos analisar mapas produzidos por 6r-
gdos do governo municipal e de outros portadores. Vocés conhecem
alguns destes mapas? Ja viram alguns mapas deste tipo em algum outro
atlas ou site? Para que servem os mapas que vamos analisar? Porque o
governo faz mapas e disponibiliza-os para os paulistanos na internet?
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® Sobre a origem: a quem pode interessar as informagdes
dos mapas a serem estudados? Quem poderia elaborar .
Professor, é importante

mapas como estes? Qual a fonte destes mapas? Qual explorar o mapa de cresci-

a fonte de dados dos mapas? Em que ano esses dados mento  populacional para

. . . fazer um link com a etapa 3.
foram obtidos? Em que ano o mapa foi publicado? P

® Sobre periodo: vocés acham que as informagdes re-
presentadas nos diferentes mapas sdo as mesmas ao longo dos anos?
Como vocés acreditam que cada uma delas evoluiu? Podemos pesqui-
sar dados atualizados para tais assuntos? Onde poderiamos buscar in-
formacdes atualizadas?

® Sobre contedidos: como vocés imaginam que sdo os indices do lugar
(no caso do seu distrito) onde a escola esta localizada? Por qué?

® Sobre valorizagdo das representagdes cartograficas: como a leitura des-
ses mapas auxilia na compreensao da realidade do lugar onde vocés
vivem? Por qué?

Depois dessas perguntas, retome coletivamente as expectativas iniciais e
converse com a turma sobre o que avangcaram em relagdo ao que sabiam no inicio
sobre os mapas, portadores de mapas e informag¢des que eles veiculam.

Durante a leitura

Etapa 3 - Organizagdo do suporte de leitura

Organize o suporte de leitura conforme a disponibilidade de recursos de
sua escola (impressao, exposicdo de slides em projetor multimidia, em rede na sala
de informdtica etc.). Faca uma impressdao mural em A3 de cada mapa com boa
resolucdo para consulta coletiva durante todas as atividades. Para as mesas de tra-
balho, a impressdo pode ser em A4. Lembre-se de que o recurso da cor é essencial
em mapas tematicos.

Nessa atividade, os estudantes irdo confrontar as hipdteses construidas an-
tes da leitura sistematica de cada mapa.

Nesta etapa é fundamental que o professor indique questdes ou roteiros de
leitura: Um exemplo é proposto a seguir, registre na lousa a proposta de atividade.

® Observar e descrever os mapas registrando no caderno de classe.

® Checar as ideias levantadas (registros antes da leitura).
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® Organizar as informac¢des importantes, segundo critérios estabelecidos
pelo grupo de estudantes.

Propor aos grupos a elaboragdo de um texto expositivo destacando:

1. Localizagdo: quais os dados referentes ao distrito onde vocés moram?
Quais os distritos menos populosos e os mais populosos?

2. Interpretagdo: os distritos populosos estdo concentrados em que drea
(Zona Sul, Zona Norte, Zona Leste, Zona Oeste)? A taxa de crescimento
populacional é mais significativa do centro para a periferia ou o inverso?

3. Reflexdo: como vocés explicam a taxa de crescimento populacional do
distrito onde vocés moram? O que isso influencia na vida de vocés?

Essa etapa requer uma pausa para sistematiza¢do. Para isso, é importante
organizar uma aula expositiva dialogada sobre o assunto, esclarecendo e aprofun-
dando as perguntas formuladas. Na sequéncia, pode-se organizar uma apresen-

tagdo dos grupos para exposi¢do de suas reflexdes e registro de sintese na lousa.
Etapa 4 - Organizagdo das correlagdes

Nessa etapa, os demais mapas serdo apresentados a turma para dar inicio
a correlagao de dados. No entanto, cada grupo receberd apenas um novo mapa
temdtico para cotejar com o crescimento populacional, pois estabelecer relacdo
entre todos os mapas exige um repertério conceitual mais complexo. Utilizar o
mapa da taxa de crescimento do periodo 2000 a 2010 como base. Lembre-se de
que para construir o croqui é preciso papel transparente para desenho.

Desse modo, cada grupo trabalhard com dois mapas, um da distribui¢do
de domicilios segundo a faixa de renda 2010 e outro do indice paulista de vulne-
rabilidade social 2010. Se possivel, organizar dois grupos por conjunto de mapas
para obter andlises diferenciadas sobre os mesmos temas.

Exemplo de organizagdo dos grupos

Crescimento populacional e indice paulista de vulnerabilidade social (IPVS). lell
Crescimento populacional e distribuicdo das favelas. lelV
Crescimento populacional e distribuicdo dos domicilios, segundo faixa de renda, 2010. VeVl
Crescimento populacional e parques urbanos e areas de protegao na Cidade de S&o Paulo. Vile VIlI
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Cada grupo deve ser instigado a interpretar e registrar o “novo” mapa que
recebeu decodificando as legendas, refletindo e relacionando os significados dos
simbolos e dos demais elementos gréficos, comparando os dados do distrito onde
moram com os de outras localidades, de acordo com os procedimentos descritos
na segunda etapa.

Etapa 5 - Desenvolvendo a interpretagao

Elaborar questoes semelhantes aquelas compreendidas na etapa 3 quanto
alocalizagdo, a interpretagdo e a reflexdo para que os estudantes consigam estabe-
lecer relacSes com os registros obtidos durante a leitura coletiva do mapa de cres-
cimento populacional. Peca a eles que registrem o que observaram e aprenderam.
Por exemplo, aos grupos V e VI podem ser feitas as seguintes perguntas:

Localizagdo: quais os dados referentes ao distrito onde vocés moram? Que
distrito apresenta a menor renda familiar? E a maior?

Interpretagdo: o distrito que apresenta a menor renda familiar estd em que
area (Zona Sul, Zona Norte, Zona Leste, Zona QOeste)? A renda familiar
mais elevada é mais comum no centro ou na periferia do municipio? Essa
informacdo coincide com a resposta dada a pergunta “a taxa de crescimen-
to populacional é mais significativa do centro para a periferia ou o inver-
so”? Justifiquem a resposta, descrevendo os dados analisados.

Reflexdo: por que no distrito onde vocés moram predomina renda familiar
baixa ou elevada? A que conclusdes é possivel chegar quando essa questdo
é relacionada ao crescimento populacional? O que isso interfere em seu
cotidiano e na organizac¢do do seu bairro?

Depois da leitura

Etapa 6 - Socializagdio do conhecimento aprendido

Os grupos apresentardo seus trabalhos para a turma por meio de cro-
quis cartograficos e poderdo comparar os resultados a que chegaram, assim
como expor e discutir eventuais dividas sobre os temas analisados e as corre-
lagSes realizadas.

O croqui é elaborado com base em um ou Croqui cartogréfico é uma represen-
mais mapas, de acordo com o critério preestabe- tagdo esquemdtica dos fatos geograficos
lecido pelo autor, nesse caso, cada grupo de es- e tem um valor interpretativo de expor

. ~ . questoes. Portanto, nao se espera um ri-
tudantes. Assim, sdo os integrantes do grupo que . - .
leci " oF ~ » " gor quanto as convengdes cartogrificas.
selecionardo as informagdes que julgarem impor- Essa representacdo, porém, deve deixar
tantes, o que é diferente de copiar as informagdes clara a complexidade dos fatos. )
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ja presentes nos mapas de consulta. O croqui pode ser feito em papel transparente
de tamanho A4 ou maior, se necessario.

Etapa 7 - Sintese

Como produto final, solicite que os estudantes elaborem, em grupos ou
individualmente, um relatério, uma colagem ou um texto argumentativo com base
nas reflexdes que fizeram durante as aulas e nas apresenta¢ées de todos os gru-
pos. Isso ajudara a turma a construir um sentido dos contetidos representados no
mapa e avaliados pelos diversos grupos. Se quiser enriquecer a atividade, peca-lhes
que proponham solug¢des para os problemas socioambientais discutidos durante
a leitura integral dos mapas.

|
Foto: Paula Leticia - Nicleo de Foto e Video Educagéo /CM / COPED / S
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A figura 5 ilustra a estratégia de ensino-aprendizagem apresentada como
exemplo de atividade pratica com mapas temdticos para o objeto de conhecimen-

to “Elementos gerais da cartografia”.
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Figura 5 - As etapas de leitura interpretativa

das apresentagoes
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dos grupos
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registro escrito
dos grupos

Dos resultados
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pela turma
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Geografia

Colecao de mapas das atividades

/

Figura 6 - 1980 a 1991 Figura 7 - 1991 a 2000
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Taxa anual de crescimento populacional:
Distritos do Municipio de Sao Paulo 1980/1991 - 1991/2000 - 2000/2010
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\ ] De 0,01a1,00
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8,01 ou mais
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Disponivel em: http://infocidade.prefeitura.sp.gov.br/mapas/7_taxas_de_crescimento_populacional_anual_1980_10315.pdf. Acesso em: 29 dez. 2017.

Figura 8 - 2000 a 2010

J

Fonte: IBGE. Censos Demograficos.
Elaboracao: Secretaria de Desenvolvimento Urbano - SMDU / Departamento de Estatistica e Produgéo de Informagéo - DIPRO.
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Figura 9 - Domicilios com renda domiciliar de
até 3 saldrios minimos

Nota:

1 — As porcentagens indicam a relacéo entre domicilios de determinada faixa de renda e o numero total de domicilios
permanentes, referentes a cada uma das 310 Areas de Ponderagdo da Amostra do Censo 2010.
2 — Adistribuilgai domiciliar com até 3 s.m. inclui os domicilios sem rendimentos.
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Distribuicao de Domicilios, segundo Faixa de Renda

Municipio de Sao Paulo - 2010
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Disponivel em: http://infocidade.prefeitura.sp.gov.br/mapas/13_distribuicao_dos_domicilios_segundo_faix_2010_10817.pdf. Acesso em: 29 dez. 2017.

Figura 10 - Domicilios com renda domiciliar de
20 ou salarios minimos

J

Fonte: IBGE. Censos Demograficos.
Elaboragao: Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano — SMDU/Departamento de Produgéo e Analise de Informagdo — DEINFO.
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indice Paulista de Vulnerabilidade Social - IPVS
Municipio de Sao Paulo - 2010

[ Distritos

Grupos de Vulnerabilidade
por setor censitario

I Baixissima vulnerabilidade
Vulnerabilidade muito baixa
Vulnerabilidade baixa
Vulnerabilidade média

[ Vulnerabilidade alta (urbano)
Il Vulnerabilidade muito alta
Sem informagao
o £ 12 W A

Quilémetros

Figura 11

N

Fonte: Fundagcdo SEADE.
Elaboragao: Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano — SMDU/Departamento de Produgéo e
Andlise de Informagao — DEINFO.
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Definicao das modalidades organizativas

Sdo muitas as formas de organizagdo dos contetidos em sala de aula. Mui-
tos educadores adotam em seus planejamentos a organiza¢do do tempo em:

Atividades permanentes

Atividades sequenciadas
® Situagbes independentes

® Projetos

Em todas essas formas de organizacdo, alguns aspectos metodolégicos po-
dem ser ressaltados, destacaremos algumas estratégias como resolucdo de proble-

mas, trabalho de campo, registro de sequéncia diddtica e trabalho com documentos.
Resolugées de problemas

Nessa proposta, o estudante ird desenvolver a pratica de procurar respos-
tas para as perguntas a partir de situac¢des do cotidiano de modo articulado ao co-
nhecimento formal escolar, possibilitando o surgimento de novos questionamen-
tos sobre a realidade. Em Geografia, também se utiliza o termo problematiza¢do
para se referirao modo como se desenvolve a busca de entendimento ou resolucdo
de um problema, metodologia indicada na fundamentagdo do processo de ensino
e de aprendizagem. Por meio dela, podem-se criar situagdes que estimulem o es-
tudante a levantar hipdteses (respostas prévias as perguntas formuladas), razées
ou duvidas em relagdo ao objeto estudado, fazendo com que o professor precise
questionar, direcionando o processo dessa aprendizagem para que o estudante
assuma uma postura critica frente ao problema exposto.

Ao vivenciar situa¢Ses-problema e confronta-las, os estudantes tém esti-
mulos para organizar seus pensamentos, confrontar hipéteses formuladas e re-
ver ideias. O professor em suas aulas pode partir de questdes simples, como, por
exemplo, por que as nuvens mudam de cor? Onde comecam e terminam os rios?
Por que as dguas dos rios tém tantas cores diferentes? Quem desmata a Amazo6-
nia? Por que em Sdo Paulo hd tanta diversidade entre seus habitantes? O que é ro-
dizio de dgua? Enfim, questdes que podem ser formuladas a partir do cotidiano ou
de perguntas trazidas pelos préprios estudantes. A problematiza¢do contribui para
o levantamento de hipdteses que poderdo ser comprovadas com o grupo-classe.
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Uma hipétese se constitui como resposta inicial que parte do levantamento
dos conhecimentos prévios. E importante que o estudante disponha de elementos
para resolver essas situagdes-problema e que ndo se criem insegurancas e barreiras
que tornem impossivel a resolu¢do das questdes propostas. O objetivo da apren-
dizagem com base em resolu¢bes de problemas é levar o estudante a questionar,
bem como a identificar, compreender e propor problemas, buscando ativamente
formas de resolvé-los. Tal estratégia contribui para o desenvolvimento do racioci-
nio critico, permitindo aplicar uma postura mais critica e participativa pela trans-
feréncia de conhecimentos para diferentes situa¢des do cotidiano.

Cada vez que o estudante se depara com uma situagdo nova representara
um novo esquema de pensamento, melhorando sua autoestima e seguran¢a no
processo de aprendizagem. Ao término de um trabalho, a partir da resolugdo de
problemas, é fundamental que se retomem as quest&es iniciais para avaliar os re-
sultados. Dessa forma, os estudantes saberdo quais foram os caminhos utilizados

para chegar as solu¢6es dos problemas.

Formular uma questdo ou uma sequéncia de questdes (uma problemadtica)
que oriente a investiga¢do da turma sobre o tema a ser estudado, ou que durante
um estudo coloque em jogo as ideias que se estd elaborando a partir da observa-
¢do, serd fundamental.

Exemplo:
® Por que a populagdo brasileira é mais concentrada em Sdo Paulo?

® Em nosso municipio a populagdo urbana é maior que a rural? Sempre
foi assim?

No exemplo o professor pode encontrar um ponto de partida para esta in-
vestigagdo a partir de mapas, fontes textuais, internet, etc. E importante destacar
que o estudo de uma problematica envolve necessariamente o estudo de fatos,
conceitos, principios, procedimentos e atitudes. Assim, os objetivos de aprendiza-
gem de um estudo dessa natureza envolvem os trés tipos bdasicos de contelidos e

precisam ser organizados como uma sequéncia didatica.
Trabalho de campo

Olhando para o lugar onde vivemos ou mesmo outros, quais tivemos a
oportunidade de viajar ou visitar identificamos muitas imagens. Sdo as cidades, os
campos cultivados, as diferentes formas de relevos e rios, florestas, cerrados, du-
nas, manguezais etc. Sdo diversas paisagens, nas quais o homem e a natureza estdo
interagindo. Como um e outro participam dessa relacdo? O que resulta da agdo
humana e dos processos da natureza? Como entender e explicar essa interagao

partindo daquilo que percebemos com o nosso olhar e das diferentes sensa¢des
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Foto: Sueli Angelo Furlan, 2016
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Figura 12 - Experimentando a textura do solo com as maos em trabalho de campo

que as paisagens transmitem? Por que é importante compreender o que vemos
para além do que a imagem nos apresenta? O que a paisagem oculta, mas que faz

parte do seu processo de produgdo? Como podemos fazer isso?

Ler a paisagem é: procurar as razdes nem sempre visiveis para o que a for-
mou e buscar como se concebem as a¢des humanas e como ocorrem os padrdes
e processos da natureza. Compreender como interagimos com as paisagens em
que vivemos é um desafio inicial que deve conduzir as indagacdes nas situagdes de
trabalho de campo.

Para o trabalho com estudos de campo, é preciso decifrar a linguagem da
paisagem: formas, objetos, movimentos muitas vezes ocultos e ndo tdo evidentes
etc. A leitura da paisagem por meio de estudos in loco nos leva a compreensdo dos
fatos e objetos empiricizados e sua relagdo com a vida humana, ou seja, a paisa-
gem na dimensdo dos lugares. O trabalho de campo é um dos principais métodos
da Geografia e nos permite imergir na paisagem, dialogar presencialmente com
as nossas hipdteses sobre a formagdo e a organizagao do espago. Nessa metodo-
logia, para permitir e construir o olhar dos estudantes, é fundamental caminhar
por interagdes produtivas e organizadas por meio de planejamento criterioso.
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E um desafio conhecer e explicar o que representam as imagens tio variadas dos
lugares. Estudar como a natureza e a sociedade interagem exige preparagdo, a qual
o professor pode obter por meio de pesquisa, ou seja, realizando previamente um
percurso de campo, para construir a sua leitura e seus estudos da paisagem e dos
lugares. Como fazer isso indo além das observa¢6es comuns e gerais que normal-
mente fazemos? Como dar novos significados, perguntar e buscar respostas? O
primeiro passo para potencializar e organizar a percep¢do dos estudantes para ler
a paisagem é desenvolver uma linguagem e organizar instrumentos de registro. E
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Foto: Sueli Angelo Furlan, 2016

Figura 13 - Medindo o didmetro das arvores para conhecer a Mata Atlantica
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muito importante que o professor estimule o desenvolvimento da capacidade de
observacdo dos estudantes e especifique as linguagens utilizadas para registra-la.

A leitura prévia de imagens do objeto a ser estudado e o levantamento de hi-
poteses sobre aquilo que serd observado em campo pode ser uma importante estra-
tégia. Imagens que podem ser de diferentes épocas, situagdes, estados da paisagem,
entre outros. Para isso, deve-se procurar formar um acervo documental minimo para
trabalho didatico com fotografias. Durante o trabalho de campo, é comum o uso
de estratégias de levantamento da informacdo, registros da observacdo, descri¢do,
levantamento de questdes para comparacdo, didlogo com diferentes interlocutores
locais etc. E preciso compreender como cada varidvel do meio se manifesta para
escolher a forma adequada de registro (tabelas, questiondrios, gravac¢des de sons ou
videos, roteiros de percurso, tempo de permanéncia, a amostragem, entre outros).

Para alguns estudos, pode-se necessitar de instrumentos de tomada de da-
dos, tais como termdémetros no estudo da temperatura do ar ou do solo e sua
relagdo com os tipos de tempo meteorolégico, maquina fotogréfica para registros
visuais, material de desenho, bussola, binéculos para aproximac¢bes mais deta-
lhadas, gravadores para registro de impressdes de diferentes interlocutores etc. E
sempre necessario preparar os estudantes para o uso correto de instrumentos. lsso
pode ser desenvolvido em oficinas preparatérias, nas quais se demonstrem, por
exemplo, como se amostrar o solo, como fotografar e desenhar um croqui, como
fazer perguntas e em que ordem para um interlocutor. Nesses casos, o trabalho
de campo exige um tempo diddtico de preparacdo para que os estudantes saibam
obter informacgdes corretas, confidveis e ampliar a sua capacidade de observar.

A aplicacdo de diferentes procedimentos de coleta de informag&es sobre o
meio fornece um conhecimento bdsico sobre o objeto de estudo. Esse saber prévio
possibilita, muitas vezes, a extrapolacdo da informac¢do e novas comparagdes. A
observacdo geral de uma drea de estudo é o passo inicial para que o estudante
possa conhecer melhor o local, antes de iniciar os procedimentos de campo para
levantamento de informag¢des qualitativas e quantitativas.

E também importante descrever o lugar, sendo que, para isso, pequenos
textos, desenhos e esbo¢cos podem auxiliar posteriormente na confronta¢do biblio-
grafica e cartogréfica da area de estudo. O caderno de registro de campo é um
instrumento fundamental para organizar e ampliar a capacidade de interpretacdo
dos estudantes. Nesse sentido, o planejamento do campo exige que professores e
estudantes antecipem algumas decisdes e produtos, tais como:

® dar suporte e apoio as atividades preparatérias dos estudantes, dispo-
nibilizando espa¢o e materiais para estudos prévios de campo;

® atender e orientar estudantes e disponibilizar dados de seu acervo do-
cumental para pesquisa prévia;

® organizar oficinas preparatdrias para promover intercimbio de experi-
éncias e aprendizagem das técnicas de campo;
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® organizar o caderno de campo ou didrio de campo ( material que orga-
niza a observa¢do do estudante);

® desenvolver a pesquisa prévia para complementagdes e materiais que
devem ser utilizados no campo (mapas, croquis, fotos etc.);

® e pesquisar materiais diddticos de apoio ao trabalho de campo.

A finalidade do trabalho de campo em Geografia é também a de intro-
duzir algumas técnicas utilizadas no estudo da espacializacdo dos fendmenos.
E a partir desse método que os estudantes ampliam a capacidade de discutir e
problematizar a realidade.

A seguir, sintetizamos alguns procedimentos para que o trabalho de cam-
po seja significativo para os estudantes, por meio de um processo coletivo de
aprendizagem potencializado com o compromisso de cada um. Nesse sentido,
é fundamental que o professor envolva os estudantes nas decisdes, tornando-os
responsdveis pelos encaminhamentos. Isso requer um cuidadoso planejamento
dos procedimentos, desde a apresentacdo das questdes que serdo estudadas em
campo, como também a conversa sobre a relevincia do assunto, a apresentagdo
de algumas informacGes selecionadas para que os estudantes percebam o que sera
estudado e a discussdo sobre o produto final. E fundamental que os estudantes
se sintam corresponsdveis na constru¢ao do trabalho de campo, participando das
decisGes em cada etapa de desenvolvimento da proposta.

As atividades de observagdo da realidade local estimulardo a curiosidade e
levardo a reflexdo. O universo de observac¢do pode ser restrito ao entorno da escola
ou ser ampliado a medida que os conhecimentos e questionamentos aumentem.
As observacdes podem comecar na escola até se expandirem para as residéncias
dos estudantes, a localidade onde vivem e assim por diante. As informag¢des po-
dem ser anotadas em fichas ou no caderno de campo. Tais registros devem ser ana-
lisados pelo professor durante o estudo para reorientagdo e apoio a aprendizagem
e também, no final da pesquisa, para avalia¢do.

Caso ndo seja possivel concluir as observagdes num tinico perfodo de estu-
dos, o trabalho de campo pode ser planejado com um niimero maior de visitas. O
importante é que os estudantes aprendam os procedimentos de tomada de dados.
Durante a atividade de observacdo, deve-se sempre ter em mados um mapa, a fim
de que os estudantes possam localizar tudo o que for sendo descoberto: elementos
naturais, bairros, sedes rurais, escolas, dreas de lazer, hortas, pastos, tocas de ani-
mais, lugares com entulho e lixo etc. Nenhum componente da paisagem visitada
deve ser, de antemdo, considerado menos importante. Na natureza e na sociedade,
todos os elementos se inter-relacionam.

-

E importante lembrar que, na escolha da area a ser trabalhada, convém
analisar até certo niimero de varidveis envolvidas para evitar que o exercicio perca o
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sentido em vista de um volume muito grande de dados para examinar. A atividade
de observacgdo acontecerd durante todo o desenvolvimento do estudo, em diver-
sos momentos. E importante que o professor planeje intervengdes que possibili-
tem aos estudantes apurarem sua capacidade de observagdo. Isso pode ser feito
por meio de orientagdes que o professor oferece a cada atividade. Eleger poucos
elementos para que sejam observados (ou seja, definir “o que” vai se observar) e
explicitar “para que” estamos observando é importante para ajudar os estudantes
a aprender procedimentos de observagao.

Além disso, outra agdo importante é o uso das observagGes realizadas para
definir novas observa¢des e para que os estudantes compreendam a finalidade
da observagao. Para isso, é importante que o professor, apds a safida a campo,
promova a socializa¢do e a troca das observa¢des, que podem ser feitas oralmen-
te, mediante leitura das imagens tomadas em campo, relembrando percursos,
perguntas, conclusdes preliminares, mas sempre a partir de uma orienta¢do para

manter o foco na discussio.

A atividade de observacdo deve estimular o estudante a realizar mais per-
guntas que levem ao aprofundamento do conhecimento que estd sendo constru-
ido, mesmo que ndo sejam todas respondidas naquele momento. O professor
pode instigd-los por meio de um rol de perguntas por eixos de estudos, reelabo-
rando outros trabalhos de campo que complementem as indaga¢Ses e hipSteses
dos estudantes.

Em diferentes momentos do trabalho de campo os estudantes serdo soli-
citados a escrever. Um registro rapido de observacdo e o resumo de uma leitura
importante, por exemplo, podem ser feitos individualmente e depois comparti-
Ilhados. J4 um registro das conclusdes ou duvidas do grupo pode ser realizado
coletivamente.

Por fim, ressalta-se que o trabalho de campo pode ser organizado na mo-
dalidade organizativa Projeto, no qual o produto final pode partir de uma meta de
estudo construida pelos préprios estudantes.

Registro de sequéncia didatica

O planejamento do professor permite ao docente avaliar a situagdo pro-
jetada e a realidade de seus estudantes face aos desafios propostos. Por meio
dessa prdtica, o professor pode antecipar problemas e procedimentos para resol-
vé-los, adequando objetivos de ensino aos objetivos de aprendizagem. A forma
sequenciada auxilia a pensar e prever de maneira légica e processual, formulando
um passo a passo para o ensino que considere o ritmo de aprender de um deter-
minado grupo de estudantes.
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O registro é a memoria de percurso de realizacdo do planejamento e as
intervengbes que foram necessdrias para alcangar determinado objetivo. Sempre é
interessante registrar o planejamento inicial e o realmente desenvolvido para ava-
liar acertos, erros e as interven¢Ses que foram necessdrias. Ao registrar um plano
de sequéncia didatica, é preciso considerar os objetivos, o tempo (todas as etapas)
e materiais para atingi-los. Uma sugestdo para organizar é pensar e registrar:

® o tema do estudo (o objeto e seus desdobramentos);

® a pergunta-chave ou problema a ser elucidado (aquele que vai motivar
a busca de informagdes);

® aduracgio do estudo;

® conteldos (objetos de ensino);

® objetivos de aprendizagem;

® recursos e materiais necessarios;

® etapas do desenvolvimento da atividade sequenciada;
® textos a serem lidos;

® palavras-chave que orientam o foco da pesquisa;

® resultados esperados;

® forma de avaliagdo utilizada (em cada etapa com pautas individualiza-

das ou no final do percurso).

A organizagdo dos estudos geogréficos sempre pressupde investigacdo de
dados, textos, imagens, mapas em variadas fontes. Esta pode ser uma atividade
permanente, pois a orientacdo em pesquisa requer muitos passos que muitas vezes
ndo sdo ensinados. O estudo pode ser feito de diferentes maneiras e, quanto mais
diversas e combinadas, melhor, pois o estudante terd a chance de pensar e repen-
sar determinados contetidos sob pontos de vista diversos das fontes de consulta,
aumentando seu repertério de formas de producdo de conhecimento. Alguns pas-
sos sdo usuais e precisam ser trabalhados pelo professor com os estudantes:

® Elaboracao de uma tabela de hipdteses iniciais (conhecimentos pré-
vios) com espago para preenchimento durante a pesquisa;

® Leitura de textos, imagens, gréficos e tabelas em diferentes fontes de informacio;
® Aula expositiva dialogada (do professor, de um convidado, de um video);
® Realiza¢do de entrevistas e de investigacdo em diferentes fontes;

® Atividades de campo.

Escrever é importante para sintetizar a matéria estudada e também consi-
derar o tempo para que o estudante pense sobre o que e como aprendeu. Além dos
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registros textuais formais, vale a pena investir em registros também de sensacdes,
percepgdes, gostos e desgostos com relagdo ao tema, a si mesmos, aos colegas e
a aula. Essa prética estimula o gosto pela escrita e torna quem escreve mais cons-
ciente sobre o préprio processo de aprendizagem, agu¢cando a memoria e exigindo
a elaboragao de vocabulario e de diferentes formas de expressdo e comunicagdo

em Geografia. Explore diferentes formas de registro:
® Mapas;
® Bloco diagrama;
® Tabelas;
® Texto explicativo (dissertativo ou livre);
® Texto narrativo;
® Fotografia;

® Power points: criar slides unindo todas as formas de registro.

A importancia do tempo para registro

Depois de muita pesquisa sobre diferentes praticas de registro, o professor es-
panhol Miguel Zabalza (2004) aconselha aos educadores dedicar 10% do tempo de
docéncia para a elaboracdo de registros e didrios com alguma regularidade. Cada
professor deve decidir como e quando é a melhor maneira de registrar, seja com
relagdo ao ensino praticado com seus estudantes, seja no exercicio da narra¢do do
préprio trabalho.

O trabalho com documentos

O trabalho com diversas fontes documentais é especialmente importante
no ensino de Geografia, pois permite a percep¢ao do conhecimento geografico
como uma elabora¢do humana, realizada por pessoas em determinados contex-
tos. Para conhecer uma paisagem, é preciso ter acesso a documentos que forne-

cam pistas para aquele que realiza a pesquisa construir seu conhecimento.

Sao exemplos de documentos: depoimentos de pessoas comuns e especialis-
tas, fotografias, gravuras, mapas, documentos oficiais, trechos de livros literdrios,
musicas, poesias e noticias de jornal, apresentados sem redu¢Ges ou simplificagdes
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que possam comprometer seu valor informativo. O professor, quando assim julgar
necessario, deverd atuar como mediador entre os estudantes e os documentos em
estudo, incentivando os estudantes a construir suas préprias interpretagdes.

-

E importante ressaltar que os documentos ndo representam a “verdade”
sobre determinada época ou determinado lugar. Eles revelam - ou fornecem pistas
para aqueles que os consultam - parte da realidade passada ou presente. Estdo
impregnados pelos valores e emog¢des daqueles que os produziram e os conser-
varam. Por isso, é fundamental ensinar os estudantes a ter uma posi¢do mais ar-
gumentativa e critica diante dos documentos, incentivando-os a refletir sobre as
inten¢des daqueles que os elaboraram.

O professor poderd, assim, propor aos estudantes que pesquisem informa-
¢Oes adicionais que os ajudem a contextualizar os documentos, levantando dados so-
bre os seus autores e outras personagens (que ndo foram descritas), época, técnicas e
materiais utilizados em sua elaboracdo. As imagens selecionadas procuram valorizar
o papel importante que elas tém na aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

Alfabetizacao e letramento cartografico

Os mapas tém grande importancia no ensino de Geografia. Eles represen-
tam e sintetizam informagdes politicas, econdmicas, fisicas e bioldgicas de diferen-
tes lugares do mundo. Conhecer as caracteristicas e as diferentes fun¢des dos ma-
pas e saber utiliza-los para resolver problemas cotidianos é fundamental. Ensinar
os estudantes a utilizar o alfabeto cartografico, obtendo e espacializando informa-
¢Ges em diferentes tipos de mapas é um dos objetivos do ensino da area. Desde
o ciclo de alfabetizagdo, os estudantes devem ter contato com diferentes tipos de
mapas e seu portador por exceléncia: o Atlas. Podem também trabalhar com o
globo terrestre. Esse contato, porém, ndo deve ser casual ou esporadico. Pode ser
uma atividade permanente. Por ser uma abstragdo da realidade, o trabalho com
o mapa deve ocorrer de acordo com um planejamento sistematico do professor
em fun¢do dos conhecimentos e da capacidade que os estudantes das diferentes
faixas etdrias podem desenvolver a respeito das representagdes espaciais. Também
se deve considerar que as diferentes capacidades da turma. Costumamos dizer que
é preciso ensinar o mapa e ensinar com o mapa.

Neste sentido, sugerimos que esses dois eixos de trabalho possam ocorrer de
forma simultanea, pois ndo ha necessidade de que os estudantes aprendam primeiro

a produzir mapas para depois aprender a |é-los e a consulta-los, ou vice-versa.

O eixo da produc¢do de mapas deve partir de atividades iniciais da alfabe-
tizagdo cartografica, como representar objetos do cotidiano (mesas e carteiras da
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sala de aula, por exemplo) e lugares préximos: mapas mentais de percurso da sala
de aula, a escola, a casa e todos aqueles espacos de percep¢ao imediata (espaco
vivido) que os estudantes conhecem e que constituem lugares adequados para que
elas os representem. A partir dai, o estudante pode comegcar a representar espagos
cada vez mais distantes e desconhecidos (espago concebido).

- Mesa da professora

Figura 14 - Na imagem podemos observar o conceito de legenda e espaco a partir de
algumas referéncias preestabelecidas pelo professor
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Apesar da no¢do de perspectiva ser de dificil compreensdo para os estudan-
tes do ciclo de alfabetizacdo e até mesmo do interdisciplinar, é fundamental que
o professor analise as representa¢des produzidas pelos estudantes em fungdo da
forma, do tamanho, da posi¢do, orientagao, distancia, direcdo e propor¢do dos
objetos e lugares representados. Essa andlise pode ser realizada no confronto com
a realidade e na compara¢do das produgdes dos préprios estudantes.

Para aprofundar o trabalho de representacdo do espago, o professor po-
derd aproveitar as atividades sugeridas e criar outras, considerando diferentes
perspectivas. E fundamental propor aos estudantes desenhar em diferentes pers-
pectivas e trabalhar com a visdo vertical de um objeto ou lugar, ou seja, como se
estivessem olhando de cima para baixo; ou ainda desenhar a partir da visao obli-
qua os objetos e lugares, como se estivessem observando-os de cima e um pouco
de lado (tal como a visdo que as pessoas tém de uma cidade quando a olham de
um mirante, de um prédio muito alto ou da janela de um avido).

Os estudantes devem aprender a importédncia e a funcionalidade do alfa-
beto cartogréfico na representagao (como ponto, linha, area, cor, icones etc.) por
meio de atividades em que sdo desafiados a representar objetos e lugares de forma
simplificada e esquematica. E importante lembrar que essas atividades se tornam
mais significativas para os estudantes quando sdo realizadas em contextos de co-
municag¢do social.

Possibilidade de organizacao da
turma nos espacos escolares

Todos os espagos escolares educam e participam da formagdo dos sujeitos,
pois potencializam rela¢Ses. Em Geografia, a escola é o sitio, o lugar e o local, pois
permite desenvolver o pensamento espacial, o sentimento de pertencer e o vinculo
social. Além dos espacos extraclasse que podem ser incorporados a organizagdo
do ensino e da aprendizagem, a sala de aula deve ser um ambiente dinamico.
Variar a organiza¢do dos agrupamentos em sala, na biblioteca, na sala de infor-
madtica, no pdtio e mesmo em trabalhos fora do edificio escolar certamente aguca
o interesse da turma pelo estudo e mobiliza a curiosidade para as atividades pro-
postas no estudo. Esses arranjos devem partir de inten¢des do professor e também
da observacdo dos agrupamentos produtivos para potencializar os saberes que
circulam na classe.
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Foto: Sueli Angelo Furlan, 2014
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Figura 15 - Grupo de estudantes interagindo em trabalho de campo - estudo
da vegetacdo na APA Bororé

Circulo e semicirculo: favorecem que todos se vejam e se ougam. Formato
adequado para debates e socializa¢bes de assuntos estudados.

® Grande mesa coletiva: estimula a proximidade, convidando a um dia-
logo mais estreito. Essa sugestdo apenas é vidvel em turmas ndo muito
grandes ou para divisdes em subgrupos.

® Fileiras: mantém o foco no professor e dificulta que os estudantes se
vejam no todo. Formato adequado para provas, aulas expositivas e mo-
mentos de instru¢do por parte do professor.

® Diagonal: instiga os trabalhos em trios (com o colega da fileira da fren-
te e do lado). Permite mobilidade do professor e visio para o acom-
panhamento da turma. E adequado para a realizagio de atividades de
mobilizagdo dos saberes prévios (por meio da produgido de desenhos
ou de esquemas de mapas conceituais).

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade




® Grupos: favorecem a interacgdo entre os estudantes para a produgdo de
trabalhos, pesquisas, trocas de informagdes, sistematiza¢Ses etc.

® Duplas: como varia¢do do grupo, a dupla permite que o estudante so-
cialize ideias e registros e operacionalize um modo de trabalho bastante
produtivo, pois preserva mais sua individualidade e tempo pessoal do
que nos agrupamentos maiores. Adequadas para o dia-a-dia.

® Sala e Espago de Leitura / Bibliotecas: a vivéncia no acervo amplia a
visdo e o repertério sobre a produgdo escrita dos diferentes autores. O
contato com livros, sua explora¢do e manuseio sdo fundamentais para
alimentar a curiosidade.

® Areas externas: muitas atividades em alfabetizacdo cartografica sdo mais
bem aproveitadas ao ar livre. As rela¢des topoldgicas (localiza¢do) e pro-
jetivas (relatividade de ponto de vista) e as no¢des de proporcionalidade
(escala) podem ser aprendidas no patio e na quadra (que tal desenhar
um mapa do corpo, a rosa dos ventos ou bolar uma cag¢a ao tesouro?).

Possibilidades de avaliacao das
aprendizagens dos estudantes

Seja qual fora escolha do caminho (método) de conhecimento escolhido, é im-
portante ter sempre claro que cabe aquele que ensina alinhavar as diferentes vivéncias
propostas aos estudantes como meio para elaborar uma experiéncia de conhecimento.

Foto: Daniel Cunha - Nicleo de Foto e Video Educagdo / CM / COPED / SME

Figura 16 - Roda de debate para levantamento de conhecimentos prévios
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Sondagem do conhecimento prévio: o que cada um sabe e valoriza acerca
do tema e dos procedimentos que serdo estudados? Ha multiplas formas de dia-
logar por meio de:

® Roda de debate;

® Registros textuais;

® Desenhos;

® Apreciagao e leitura de imagens, mapas etc.

Exemplo: O que os estudantes imaginam estudar sobre os mapas?

Ou seja, é papel do professor avaliar a eficacia das estratégias de ensino
que propde e, a0 mesmo tempo, envolver o grupo na auto-avaliagdo do préprio
processo de aprendizagem. Ao propor para si e para a turma uma prética refle-
xiva, além de estimular, possibilita que cada um se torne consciente dos avangos
que obteve e coloca todos na condi¢do de sujeitos capazes de distinguir aspectos
positivos e negativos no préprio caminho trilhado. Assim, cada estudante pode se
apropriar melhor de seus passos, percebendo mais sobre seu ritmo e, aos poucos,
ganhando autonomia na afirmag¢do de um estilo de estudo, tanto da identidade de
estudante, como da condigdo de sujeito do conhecimento.

Definir e compartilhar com a classe produtos finais para um determinado
estudo ajuda a criar interesse e dar sentido a sequéncia diddtica para aquele que
aprende! Pense por exemplo nos possiveis produtos finais, que se devem adequar
a faixa etdria e aos ciclos:

® Exposicdo mural de textos e fotografias legendadas;

® Construgdo de maquete;

® Elaboragdo de jogo de percurso;

® Carta ao prefeito ou ao jornal da cidade;

® Tarde de debates interclasses;

® Simulagdo de julgamento;

® Publicagio de livro;

® Elaboragdo de blog;

® Apresentacdo de power points;

® Elaboragdo de filmes ou programas em audiovisual,

® Elaborag¢iao de campanhas de conscientiza¢do socioambiental;

® Concurso de desenhos ou mapas.
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Considerando as premissas levantadas anteriormente, sugerimos algumas
possibilidades de organizacdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
em sequéncias de atividades / projeto, com o objetivo de orientar o trabalho do
professor, que pode planejar outras possibilidades de trabalho, utilizando inclusi-
ve, outras modalidades organizativas apresentadas e mesmo outras formas e ins-

trumentos de avaliacdo em aprendizagens.

Importante ressaltar que o Curriculo da Cidade de Geografia apresenta,
junto ao objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentdvel (ODS) como temas inspiradores a serem trabalhados. Tais ODS
trazem para a escola discussGes importantes da sociedade contemporanea, por
isso a importancia de serem pauta de reflexdo junto as sequéncias de atividades e
aos projetos apresentados aqui, como das difrentes possibilidades de avaliacdo.
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Organizando a Acao
Didatica: Sequéncia de
Atividades e Projeto em
Geografia

A seguir vocé encontra sugestdes de projetos nos quais grande parte dos
contetdos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presentes nos eixos es-
tdo integrados. Reforcamos que se tratam de sugestoes, podendo ser adaptadas,
rearranjadas e/ou ampliadas em fun¢do das especificidades do contexto escolar.
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CICLO DE ALFABETIZACAO

Sequéncia de Atividades
OBSERVANDO FORMAS NA PAISAGEM VIVIDA

Perceber as construc¢des do entorno da escola e comparar as diferengas e semelhancas
entre elas, identificando os tipos de moradia observados na comunidade onde vive.

Reconhecer e identificar no espago a posi¢do do corpo e de outros objetos, utilizando
espacos da escola e representando os locais de vivéncia, utilizando-se do desenho de
croquis.

Descrever oralmente imagens da paisagem do local de vivéncia, elaborando legendas
simples para as imagens dos fenémenos naturais observados.

47
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Objetivos didaticos

® Ensinar a comparar diferentes paisagens e seus com-
ponentes;

Comunicagdo . - . . .
o » ® Contextualizar a observacdo da paisagem e introduzir
Pensamento aentlﬁco, critico e

criatividade nogdo de posicao;

® Utilizar o desenho de observacdo para representar
formas.

Sugere-se ao professor reservar aproximadamente aulas sequenciais ou, se
preferir, desenvolver um conjunto de atividades permanentes. Para isso reservar
pelo menos 4 semanas.

Conteudos

® Observacdo de imagens de paisagens do espaco vivido em diferentes
angulos e distancias

® Nogdo de que a paisagem se mostra por sua aparéncia, mas ha movi-

mentos que ndo vemos nas imagens que vemos das paisagens;
® Andlise de imagens e objetos construidos na paisagem local;
® Participagdo de situagdes de comunicagdo oral;
® Desenho de observacio;

® Primeiras nog¢des de posicdo.

Ponderacoes iniciais para o professor

Estamos imersos nas paisagens que representam a materialidade de nos-
sas agOes. Ha paisagens com a qual nos identificamos. Sdo aquelas onde nos
sentimos “em casa”. As paisagens marcantes em nossa vida e que nos ddo esse
sentido de pertencer sdo aquelas que vivenciamos quando criang¢as, jovens ou
adultos. E de que forma a paisagem, que é externa a nds, passa a fazer parte da
nossa vida? Como apreendemos as paisagens? Quais sdo os referenciais nos deslo-
camentos de uma paisagem? Como criamos marcas culturais do nosso cotidiano
nas paisagens?

Num primeiro momento, é interessante para o professor construir pergun-
tas para pensar como apreendemos a paisagem de forma escalar. As paisagens
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acompanham nosso crescimento e desenvolvimento. Percebemos em nosso dia a
dia a paisagem do nosso entorno mais imediata: a casa, o jardim, o quintal, o
edificio da escola, o patio do recreio e demais espagos da escola. Depois vem a
rua, as casas do bairro e pracgas vizinhas, o caminho da escola. A extensdo de uma
paisagem percebida vai se ampliando conforme nos deslocamos mais.

Mas também é interessante pensar com os estudantes que nos dias de hoje
hd diversas formas de apreensdo visual da paisagem. Mesmo as criancas pequenas
ja interagem com meios que trazem as imagens das paisagens préximas e distantes
e estao continuamente observando. A primeira forma de apreensdo é a frontal, que
é como as criangas se relacionam e apreendem suas paisagens mais imediatas. E
é desta forma que as representam. Dentro dos componentes de seus desenhos, a
visdo predominantemente é a frontal dos elementos da paisagem. E esta apreensdo
frontal, na maior parte das vezes, é feita quando a crianca estd a pé. Ela utiliza,
portanto, métricas pedestres para localizar o que estd mais perto e o que estd mais
longe. E neste caso, a topografia do terreno pode ter um valor significativo: se o
caminho € plano, a crian¢a pode considerd-lo muito mais acessivel que um cami-

nho ingreme, por exemplo.

Nas grandes cidades, como Sdo Paulo, provavelmente haverd uma paisa-
gem que a crianca apreenderd de forma cinematica. E a paisagem vista da janela
do carro, do 6nibus, do trem, em seus deslocamentos cotidianos. E a paisagem em
movimento, como no cinema. E também serd uma paisagem que pode ser apre-
endida numa viagem, por exemplo, indo das regides distantes ao centro histérico
da cidade. Esta paisagem estard também noutra percep¢do escalar, os espacos
percorridos serdo mais amplos. A apreensdo da paisagem aqui podera ser feita
ndo individualmente, elemento por elemento, mas poderd haver uma apreensdo de
conjunto: uma classificacdo por tipos de vias, se ruas ou avenidas; as drvores serdo
apreendidas no seu conjunto, se tal paisagem é mais ou menos arborizada; assim
como as moradias, se predominam prédios ou casas unifamiliares, por exemplo.
Arelagdo com esta paisagem serd diferente daquela apreendida a pé. E os referen-

ciais também serdo diversos daqueles escolhidos numa paisagem local.

E hd ainda outra forma de apreensdo da paisagem que é a do voo do
passaro (vertical), quando o deslocamento é feito por avido. Neste caso a escala
de apreensdo deixard de ser local para ser regional ou talvez até global. Os ele-
mentos componentes da paisagem terdo outra dimensionalidade. Mas é uma ex-
periéncia que pode ser bastante restrita para algumas criang¢as, e na maior parte
das vezes ndo compde o repertério visual que estas possuem sobre as possiveis
apreensOes de uma paisagem. A visdo vertical de uma paisagem poderd ser supri-
da com uma foto aérea, e enquanto representa¢do, pelo mapa (texto adaptado
de Almeida, 2001).
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Nesta sequéncia propomos os primeiros estimulos no campo da percep¢ao

da paisagem nas diferentes escalas do observador por meio de uma aproximagao

das formas.

Antes de iniciar a sequéncia de atividades sugerimos ao professor ir a
campo colher dados primarios sobre as paisagens que as criangas es-
tardo estudando. A organiza¢do de um dlbum de imagens ou cartelas
com aspectos significativos da paisagem local que as crian¢as vivem
pode favorecer o reconhecimento e também ampliar a visdo de conjun-
to das criangas.

-

E importante também ter disponivel material de desenho adequado,
tais como papéis de diferentes tamanhos e cores, lapis, giz de cera,
tinta a dedo para que as criangas possam experienciar, diferentes mate-
riais na criacio de seus desenhos.

Para trabalhar as formas da arquitetura das paisagens com o desenho
de realidade das formas, pode-se organizar uma atividade de brinca-
deira com blocos légicos. O trabalho com as formas mais préximas
(materiais escolares, sala de aula etc.) pode ser um bom comecgo. Ndo
é necessdario que as crian¢as trabalhem aspectos aprofundados da ge-
ometria das formas, pois para o inicio da cartografia de paisagem o
fundamento é iniciar com identificagio de formas e sua visualizagdo
sob diferentes dngulos de visdo, ndo é o momento de formalizagdo de

conceitos sobre as tipologias de formas.

As atividades propostas na sequéncia podem ser desenvolvidas pas-
so a passo sempre observando o grau de dificuldade das criangas e
oferecendo a elas caminhos para que possam acrescentar ao que co-
nhecem as no¢Ses bdsicas sobre as formas reais, tamanhos e posi¢Ges
dos objetos da paisagem vivida (perto, longe, direito, esquerdo). O
trabalho pode levar algumas semanas dependendo do ritmo de apren-
dizagem das criancas.

As atividades privilegiam o trabalho em grupo, mas procure trabalhar
com grupos pequenos. Sugerimos 3 estudantes por grupo.

Etapa 1 - Apresentagdo de imagens de paisagens do bairro e da cidade de

Sdo Paulo em diferentes angulos e distancias

Iniciar o trabalho apresentando aos estudantes imagens de diferentes pai-

sagens, perguntando sobre semelhancas diferencas que visualizam. O que visuali-

zam? O repertdrio inicial de imagens deve conter angulos e distancias variadas,
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sem explorar ainda a nogao de posicdo e distdncias precisas. As imagens de ruas,
atividades econémicas e de lazer, tipologias de construgdes, da escola, sdo alguns
exemplos. Ao apresentar as imagens, estimular os estudantes a falarem sobre o
que veem com questdes, tais como:

Onde estava o fotégrafo quando tirou esta foto?
O que vocés veem na foto?

Onde estdo as pessoas e o que estao fazendo?
Como sdo as construgdes, as ruas, a vegetagao?

De que época sdo estas fotos?

Sistematizar na lousa as informag¢&es que as criangas forem apontando na

forma de uma lista de caracteristicas das imagens.




Etapa 2 - Leitura pelas criancas de imagens de moradias numa rua qual-

quer préxima a escola

Neste momento apresentar uma imagem lateral de casas de uma rua qual-
quer onde as criangas possam observar a diversidade de formas das construgdes.
Chamar a atengdo para as formas geométricas que podem ser identificadas (qua-
dradas, retangulares, triangulares, ovais, cubos, cilindricas etc) as alturas e posi-

¢Oes de janelas e portas, formas dos telhados (duas dguas, quatro aguas etc).

Exemplos:

_-_panoramio.jpg. - Acesso em 29 dez. 2017.

le:Centro_Hist%C3%B3rico.

Disponivel em: https://commons.wikimedia.org/wil

Figura 16 - Centro histérico Sdo Luiz - MA
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Escolha uma moradia para que as criangas desenhem a partir da observa-
¢do sem interferéncia do professor. Desenhe na lousa as formas que eles podem
utilizar em seus desenhos.

TR

T
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Figura 17 - Edificio Residencial - Centro - Sao Paulo - SP
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Figura 18 - Rua de Bairro - Sorocaba - SP
Figura 19 - Minha casa minha vida - Sao Paulo - SP
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Figura 20 - Bairro de Paraisépolis - Sdo Paulo - SP
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Figura 16 - Casas Ponta Grossa - PR
Figura 16 - Minha casa Minha Vida Sdo Paulo - SP
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Figura 16 - Rua de Sorocaba - SP
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Depois da apreciagdo das imagens, solicite as criangas que observem na sua
rua as casas que a compde e, com ajuda de um adulto, fagam uma lista das suas
caracteristicas quanto a forma, tamanho e tipos de telhados, janelas e portas etc.

Na sala de aula, caso seja possivel, levar jogos de figuras geométricas
(blocos légicos) para que as criangas possam montar maquetes de ruas da
cidade, utilizando essas formas. A maquete também pode ser montada com
sucata ou outro material. Quando estiverem brincando, chame a atencdo para
que observem novamente como sdo as construg¢des (a posi¢do em frente, atrds,
ao lado, as diferentes alturas, diferentes telhados, diferentes cores, préximas,

isoladas ou agrupadas).

Fotografe as ruas e casas criadas pelas criangas nas maquetes de blocos
l6gicos e guarde para a exposi¢do de finalizacdo.

® Nesse momento, o professor pode sistematizar na lousa esses as-
pectos, explicando que vemos muitas formas em nosso dia a dia nas
paisagens. Retomar as imagens e projetd-las na lousa desenhando as

suas formas e posi¢des.

® Listar, com ajuda das criangas, os objetos que vemos nas paisagens
(casas, ruas, pragas, rios, arvores, postes, carros etc.). Faca uma lista
exaustiva com as crian¢as. Reserve um tempo para que possam trazer
mais imagens de paisagens como estas e organizem uma exposi¢do

mural desta pesquisa.

® Organizar as crian¢as em duplas para que escolham uma paisagem
para desenhar. Pode ser da rua que moram, de um lugar que gostam

de passear etc.

® Organizar uma exposi¢do das produgdes realizadas até este momento
sobre as formas na paisagem vivida.

® (Caso seja possivel, levar as criangas para um passeio e organizar
uma sessdo de desenho de observagdo ao ar livre de outros compo-
nentes das paisagens. Organizar grupos pequenos para que possam
passear, observar outros atributos que nas imagens da sala de aula
ndo puderam sentir.

® Durante o passeio, organizar as crian¢as numa roda de conversa e so-
licitar para fecharem os olhos e ouvirem os sons, sentirem os cheiros.
Converse sobre outros aspectos da paisagem que ndo foram vistos nas
imagens da sala de aula, mas que podem ser sentidos ao ar livre (o mo-

vimento na paisagem).
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Etapa 3 - De volta a sala de aula as criangas poderdo escrever em duplas
legendas para os desenhos que fizeram e acrescentar a exposigdo

Atividade de avaliagdo (individual): Produzir um texto de legenda, poden-
do ter o professor como escriba, para as imagens observadas, utilizando as formas
para descrever o que se vé. Reconhecer as formas e as no¢des de perto e longe,
além da participagdo nas atividades propostas para desenvolver a percepgdo e
representacao da paisagem. Algumas atividades complementares podem ser pro-
postas e constituir novas situagdes de avaliagdo, como uma roda de conversa para
retomar a experiéncia a partir de producdes dos estudantes.

Observagio

A descri¢do da paisagem a partir do olhar (entorno e fotos) é facilitadora
para uma aprendizagem da dinamica espacial. As a¢Ges de observar, representar,
aproximar e distanciar permitem as crian¢as uma reflexdo voltada simultaneamen-
te para si e para o outro, para o todo e para a parte, num continuo movimento de
ida e volta, que se constitui no exercicio de um processo crescente de objetivagdo
da sua leitura e interpretacdo da paisagem.
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CICLO DE ALFABETIZACAO

Sequéncia de Atividades
CONSTRUINDO O PRIMEIRO MAPA

Aplicar, de forma ltdica, principios de localizacdo e posi¢do de objetos (referenciais es-
paciais, como frente e atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora etc.).

Representar objetos do cotidiano em relagdo a tamanho, forma, textura e cor para
iniciar a constru¢do da nogdo de proporgdo e de legenda, por meio de representagio de
desenhos, mapas mentais, maquetes etc.

Identificar imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de representa-
¢Oes cartogréficas em diferentes suportes e tecnologias digitais.
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Objetivos didaticos

® Criar condi¢bes para que as criangas repre-
sentem os locais de vivéncia, utilizando o Autonomia e determinacio
desenho de croqui; Comunicacio

® Observar e desenhar objetos em diferentes
posi¢des;

® Aprender procedimentos para ler e entender os mapas.

Conteudos

® Desenho de objetos em diferentes perspectivas;
® Construgdo de um mapa a partir do mapa de ruas;
® Participagdo de situagdes de comunicag¢do oral;

® Publicar suas produc¢des por meio de exposi¢do.

Etapa 1 - Apresentagdo inicial da proposta

® Organizar atividade de sondagem referente o conhecimento dos estu-
dantes sobre mapas. Para isso pode-se numa roda de conversa discutir
mapas que estdo presentes no espaco escolar ou no bairro. Pode-se
também organizar uma apreciacdo de mapas simples para observar o

que os estudantes j4 sabem sobre mapas.

® Apresentar aos estudantes a proposta de trabalho para construcdo de
mapas. Organizar um levantamento de mapas e representa¢des espa-
ciais que as criangas conhecem a partir da sondagem inicial. Solicitar
que tragam tipos de mapas que possuam em casa e a informagdo de

como e para que é utilizado.

® Com todos os mapas expostos, conversar sobre suas utilidades. Ao tér-
mino, apresentar os passos da sequéncia que irdo realizar, organizando
trés grandes etapas:

1. As formas e as proporgoes;
2. Comparando tamanhos;

3. Avrepresentagdo por desenhos.
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Etapa 2 - As formas e as proporgdes.

Organizar as criangas em duplas no patio da escola para que desenhem
a outra deitada e em pé (vista de cima). Apds o término dos desenhos,
conversar sobre as formas dos contornos. A partir do desenho do cor-
po em diferentes perspectivas, crie outras representagdes por meio de
objetos. Escolha trés objetos para desenharem nas seguintes posi¢es:

1. Do alto e meio de lado

2. Do alto e de cima para baixo

Ap6s a produgdo dos desenhos, analisar com os estudantes as formas
que selecionaram e como desenharam.

Propor a observacdo de um objeto comum: as maos, colocando as se-
guintes questdes: Que forma tem a sua mao? Se vocé observa-la em
diferentes posi¢des quais formas ela pode ter?

Se for possivel leve para sala de aula um abajur e sobre um fundo bran-
co brinque com as crian¢as fazendo formas com as maos. Deixe que as
criangas criem formas.

Se julgar adequado a faixa etdria leia o texto de Alfredo Bosi, Os Tra-
balhos da Mao, publicado em O Ser e o Tempo da Poesia. Neste livro,
o autor trata poeticamente uma variedade de usos criativos feito por
um animal simbdlico. Esta leitura pode inspirar brincadeiras utilizan-
do as méos: pintura de formas, teatro das maos e sombras, teatro de
fantoches, brincadeiras de palmas entre outras. Na internet podem-se
pesquisar vdrias ideias sobre desenho e pintura com as méaos.

Organizar os estudantes em duplas para que fagam algumas formas
com suas maos, brincando e criando. As pinturas podem ser nas pré-
prias maos ou num suporte.

Organizar os estudantes em quartetos e distribuir jogos de quebra-ca-
beca (de vinte a trinta pe¢as) para montarem. O objetivo é observarem
também que juntando dois ou mais contornos diferentes, temos uma

nova forma. Este é um principio também utilizado para montar, por
exemplo, o mapa do Brasil ou do Estado de Sdo Paulo.

Organizar os estudantes em duplas para que representem novas formas
do seu cotidiano doméstico (ou se possivel fotografem formas) nas se-
guintes posigdes:

1. Do alto e meio de lado;

2. Do algo e de cima para baixo (vertical);

3. De lado.
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Para construir as primeiras nog¢bes sobre a visdo vertical dos mapas é im-
portante que a crianga treine essa perspectiva. A visdo lateral é a mais comum,
pois é esta que estamos habituados, porisso inicie com objetos simples e depois va
combinando. Realize varios desenhos utilizando a visdo vertical. E usual o desenho
dos objetos simples sobre a sua mesa nas trés perspectivas.

® Ao final retina todos os objetos num desenho tnico nas trés perspecti-
vas e organize um mural da turma.

Etapa 3 - Comparando tamanhos.

® Selecionar, com antecedéncia, objetos de varios tamanhos para serem
comparados. Inclua fotografias de um mesmo objeto em vérios tama-
nhos de revelagdo.

® Introduza jogos onde se comparam os tamanhos.

® Se possivel, mostrar uma imagem ou fotografia aérea onde se localiza
a escola e analisar a perspectiva, o tamanho real e o representado na
imagem. Questionar como teria sido obtida essa imagem (a possibili-
dade é recorrer ao Google Earth https://earth.google.com/download-
-earth.html) e buscar nele o quarteirdo da escola.

® Nasala de informdtica deixe que os estudantes explorem o Google Earth.
Se possivel utilize algumas ferramentas do programa para visualiza¢do
em 3D.

Disponivel em: https://earth.google.com/web/@-23.538744,-46.4231252,758.04411292a,958.96624055d,35y,0h,45t,0r/data
Ck8aTRJHCiUweDk0Y2U2NDM5YWMwWNTM4MGQEMHg2ZWZIMmQzYWIANWE4ANWVmMGY 3qdCDriTfAIYYOcPcoNkfAKgx-

DRVUgSmFtYmVpcm8YAIABKAI. Acesso em: 11 jan. 2018.

Figura 21 - CEU Jambeiro pelo Google Earth
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Etapa 4 - A representagio por desenhos.

® Dé uma volta com os estudantes no quarteirdo onde a escola se loca-
liza. Nao se esqueca de realizar o percurso primeiro para antecipar os

cuidados necessarios quanto a seguranga das criangas. Solicite tam-
bém a autorizag¢do dos pais.

® Antes de sair, converse com as crian¢as sobre o que deverdo obser-
var com bastante aten¢do, a paisagem local no entorno da escola. Se
possivel mostre o percurso na imagem ou fotografia aérea. Deixe que
observem e explorem livremente as caracteristicas do percurso, sem in-
terferéncia. Para o percurso, utilize um caderno de campo.

® Apéds essa caminhada, organizar a sala para que fagam um desenho
individual do quarteirdo visitado. O desenho devera ser livre e cada
estudante utilizard os recursos que desejar: lapis preto, |apis colorido,
régua, giz, tinta etc.

4 )

O desenho é um recurso gréfico que as criang¢as usam com frequéncia e natu-
ralidade, daf a ideia de explorar essa familiaridade que elas tém com essa atividade
sempre que possivel. O desenho é também um fundamento da cartografia e da apren-
dizagem. A proposicdo de desenho, embora livre, serd a mesma para todos, ou seja, o
desenho de uma paisagem especifica. O objetivo é verificar quais os recursos gréficos
usados pelos estudantes para representar a paisagem e como eles sdo usados, além
disso, deixar que selecionem a partir de seus critérios os objetos que devem ter signi-
ficado para o seu mapa. Assim, também, iniciam o entendimento de que o mapa é
sempre uma simplificagdo a partir da escolha de quem o produz e da sua finalidade.

A representa¢do das criangas serd sempre uma simplificacdo do que foi obser-
vado no terreno que, visualmente, é bem mais complexo. Mas, isso ndo se da porque
sdo criancas. Os cartégrafos profissionais também fazem isso. Alids, essa é uma ca-
racteristica chave de qualquer representacdo, a comecar pelo fato que se estd repre-
sentando no papel (uma realidade bidimensional) o que na vida real é tridimensional.

N J

® Em seguida, prepare um dalbum com fotos que vocé pessoalmente deve
obter de alguns pontos de vista do quarteirdo semelhantes ao que os
estudantes estudaram (do alto, meio de lado, pela lateral). Apresente
as fotografias aos estudantes e estabeleca um didlogo, comentando o
que viram e representaram. Converse com os estudantes sobre os re-
cursos da perspectiva para desenhar. Para trabalhar com as fotografias
vocé pode projetar e discutir coletivamente ou organizar em forma de
cartelas de mesa para pequenos grupos, garantindo que todas as crian-
¢as possam analisar as fotografias.

® Mostre um ponto qualquer da paisagem do quarteirdo da escola: 1. Na
perspectiva frontal; 2. Na perspectiva obliqua (de cima de uma edifica-
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¢do mais alta), o que vai dar uma panordmica horizontal com alguma
inclinagdo; 3. Na perspectiva vertical.

Solicite aos estudantes que tragam (se puderem) um guia de ruas para
mostrar também as ruas do quarteirdo da escola (precisa, portanto,
ser em grande escala - no sentido cartogréfico, com bastante detalhe),
ou recorra novamente a uma imagem de satélite do quarteirdo, numa
resolucdo espacial que possibilite a visualizagao dos prédios e diversas
construgdes existentes. Se for possivel utilize recursos do Google maps.

Depois de deixar os estudantes analisarem as paisagens apresentadas
do quarteirdo da escola (da paisagem local) incentive a comparagao
dos desenhos do quarteirdo de cada estudante com esses outros ti-
pos de representacao. O que estd diferente? O que o estudante viu e
representou que ndo estd em nenhum material mostrado? Aqui pode
haver um bom gancho para uma primeira discussdo de escala, pois o
estudante pode ter visto algum objeto muito pequeno e representou-o,
mas que nos materiais mostrados ndo foi possivel identificar. Vocé ima-
ginava que o quarteirdo, visto de cima, seria assim?

Ap6s a familiarizagao dos estudantes com todos os materiais, promova
uma discussao para identificacdo e classificagdo dos diversos tipos de
constru¢do que existem no quarteirdo, como um prédio comercial com
objetivos comerciais (banco, restaurante), uma residéncia, a escola,
uma pracga. O objetivo serd montar uma legenda, que tenha no méxi-
mo 4 classes, que informe a diversidade das edifica¢cbes do quarteirdo
pela diversidade de cores. Logo, poderdo ser quatro cores diferentes na
legenda.

Proponha que as crian¢as elaborem um mapa simplificado do quar-
teirdo da escola. Utilize como base a planta de ruas. Distribua essa
planta impressa sem os objetos observados nas fotografias aéreas e
nos desenhos. Sobre essa base eles irdo aplicar a legenda a partir das
classes que identificarem. De posse desse mapa, os estudantes voltardo
a campo para conferir a paisagem. A ideia é levar o mapa-planta numa
prancheta e utilizar as quatro cores para identificar a diversidade dos
tipos de construgdo ja previstos na legenda. E como pode ser esta clas-
sificacdo?

1. amarelo para as residéncias;
2. vermelho para o comércio;
3. verde para pragas e aéreas verdes;

4. azul para a escola e assim por diante.
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® Assim se conclui um conjunto de atividades que exercitou as diversas
visbes de uma paisagem na escala local; a localizacdo dos objetos geo-
graficos que comp&em essa paisagem; a classificacdo dos tipos de ele-
mentos e a producdo de legenda: como resultado, os estudantes terdo
produzido uma representagao cartografica de diversidade (representa-
cdo qualitativa).

Avaliacao

Avalie os componentes do desenho inicial da crianga: ja estd presente, de
alguma forma, a representac¢do vertical? Como a crianga foi capaz, num primeiro
momento, de fazer a representagdo obliqua ou a frontal? Com relagdo a locali-
zagdo, registre as aquisi¢des dos estudantes sobre esse aspecto ao observarem e
representarem o quarteirdo da escola. Apds a observacdo das fotos, mapas e ima-
gens, foi possivel perceber o que estd do lado da escola, que constru¢des estdo do
lado do qué, etc. Essa situacdo dos objetos geograficos referenciados localmente
serd fundamental para um o estudante apreender a localizagdo a partir de outros
referenciais, como os pontos cardeais, por exemplo.

Com relagdo a proporgdo ou escala, avalie como o estudante foi capaz de
representar as construgdes. E as drvores, carros ou outros elementos? Na segunda
visita ao quarteirdo, verificou-se a apreensdo de proporcionalidade?

Sobre projecdo ou perspectiva, qual foi o ponto de vista predominante no
primeiro desenho (se frontal, obliquo ou visao vertical)? Houve mudanca para a
segunda representagdo, apds a observacdo do quarteirdo visto de cima? Este sera,
provavelmente, o primeiro exercicio que o estudante trabalhard com uma represen-
tagdo noutra perspectiva, por exemplo, o mapa. O importante é mostrar que existe
esta outra perspectiva, para que faga parte do repertdrio visual do estudante; que
um objeto pode ter visualizagdes muito diversas, com base no ponto de vista que
é apreendido. Nao pode ser esperado do estudante, neste momento, que ele apre-
sente uma representacdo completa da vista do alto, mas algum avancgo é esperado
nesse sentido.

Para avaliar a simbologia, observe, no desenho, as representagdes presen-
tes. Como sio desenhadas as calcadas, as casas etc. E interessante verificar como
o estudante consegue simplificar a paisagem de forma a ser apreendida pelo traco
do desenho. Perceba quais sdo os principais tragos da realidade mantidos e os
elementos das constru¢des que chamam mais aten¢do e merecem detalhamento
maior no desenho. Enfim, como o estudante apreende aquela paisagem e consegue
estruturd-la numa representacdo. O exercicio principal é exatamente o da lingua-
gem grafica, que serd fundamental para a compreensao e expressdo pelos mapas
em seu futuro escolar. A avaliagdo pode se dar, portanto, com base na participa-
¢do nas atividades propostas
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CICLO DE ALFABETIZACAO

Sequéncia de Atividades
PARA ONDE VOCE VAI?

Representar os locais de vivéncia utilizando-se do desenho de croquis, observando e dese-

nhando objetos em diferentes posi¢oes - verticais (de cima para baixo), laterais, frontais -
utilizando procedimentos para ler e compreender mapas e outras representagcdes espaciais
comuns em seu cotidiano: mapa de ruas, guias turisticos, plantas de casa ou ruas etc.

Localizar, nos desenhos dos trajetos, informag¢ées como enderecos, nomes de ruas, pon-
tos de referéncia etc. e elaborar maquete que represente os lugares de vivéncia, como
bairro e cidade, destacando os pontos de referéncia.

Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de representa¢es em
diferentes escalas cartograficas.
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Objetivos didaticos

Identificar ritmos do cotidiano a partir dos desloca-

[ ]
/ mentos para escola e outras localidades

Pensamento cientifico, critico e °

el Incentivar a reflexdo sobre os meios de transporte,
criatividade

. seus usos e suas implicacdes.
Resolucdo de Problemas plicas

Responsabilidade e participacdo

Conteudos

® Desenho do percurso casa-escola

® Meios de transporte e deslocamento

® Nogodes sobre Croqui

Etapa 1 - Apresentagido da sequéncia aos estudantes

Organizar a turma em uma roda de conversa e apresentar alguns desenhos
de deslocamentos feitos por criangas e adultos. Perguntar sobre o que veem nos
desenhos e porque as pessoas usam esse tipo de representacio.

CALL

7 P> H[, (?:OU

A Bt A bin

Figura 22 - Desenho elaborado na sala de aula em 03/03/2017, por Solange Soares Mariano

Orientacdes Diddticas do Curriculo da Cidade

Disponivel em: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Percurso.jpg. Acesso em: 20 dez. 2017




AGENDA ESCOLAR

COPED / SME

CM

PREFEITURA DE
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e Criagdo e Arte

Arte Final: Nucleo d

Figura 23 - Concurso Capa do caderno 2018,
Desenho de Daniel Saram Pedrdo
EMEF Prof® Helena Lombardi Braga - DRE Ja¢and/Tremembé
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Figura 24 - Os trajetos em ilustragdo

Para orientar a discussdo, proponha aos grupos escrevendo na lousa ques-

tdes para conversar. Organizar as questdes em blocos para facilitar o registro e

debate:

Como vocé vem e volta da escola?
Quanto tempo vocé leva da sua casa até a escola?

Como seus pais vdo ao trabalho? Qual o meio de transporte que utili-
zam?

Quais os lugares que vocé e sua familia costumam frequentar durante a
semana e que meios de transporte utilizam?

E que lugares poderiam ir sem o uso do veiculos?

Quando usam o veiculo, costumam sair com um ou mais passageiros?
Ou possuindo mais de um veiculo, cada um sai com o seu préprio?

E nas férias, vocés costumam passear? Onde? De que forma chegam
ao local?

O que tem observado nos noticidrios a respeito do aumento de veiculos
nas ruas? Vocé acha que esse crescimento é algo positivo para a popu-
lagdo?

Na cidade em que mora, qual o meio de transporte mais utilizado pelas
pessoas?
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Etapa 2 - Desenho de croqui

® Em duplas, mostre novamente um desenho do deslocamento de uma
crianga casa-escola e solicite que identifiquem onde fica a escola no
desenho. Solicite que identifiquem outros locais conhecidos e orientar
que escrevam no caderno de classe o que observaram.

® Solicitar que discutam, nas duplas, como o desenho foi feito (é um de-
senho de memdria ou foi feito durante um trajeto. Sera que as pessoas
observam os seus trajetos? Pergunte se sdo capazes de pensar nestas
referéncias em seu trajeto.

® Solicitar que individualmente fagam um pequeno esbo¢o do seu cami-
nho para escola utilizando a meméria do percurso.

® Apéds, convide-os para que apresentem, verbalmente, suas produgdes.
Durante a apresenta¢do comente sobre o papel dos meios de transpor-
tes na vida das pessoas: as necessidades de diferentes meios de trans-
porte e problemas de distancia.

® Em seguida, construir com os estudantes um croqui com o nome das
ruas do bairro onde estd localizada a escola, em uma folha transpa-
rente. Para isso, utilize um guia de ruas, que pode ser localizado em
bancas, lista telefénica, entre outros. Simule com eles um trajeto da
casa de um dos estudantes até a escola, para que eles possam observar
como o mapa esta organizado. Pode-se realizar essa etapa utilizando
desenho em papel, na lousa ou mesmo recursos digitais como o Google
maps (https://www.google.com/intl/pt-BR/maps/about/mymaps/) ou
Google Street view, se sua escola tiver esses recursos para trabalhar no
laboratério de informética ou, coletivamente, com Datashow e compu-
tador com acesso a internet na sala de aula.

® Propor aos estudantes que organizem em papel A4 um croqui do seu
deslocamento até a escola, marcando com cores diferentes o desloca-
mento de cada um. Peca que apontem, se possivel, pontos de referén-
cia no caminho, tais como padaria, acougue, farmdcia etc. Monte um
painel com os mapeamentos e comente com eles como se pode delinear
a estrutura do bairro tomando por base os deslocamentos. Discuta os
meios de transporte que podem ser utilizados nestes deslocamentos.

® Propor aos estudantes que pesquisem (em livros, jornais, revistas e in-
ternet) a histéria de um meio de transporte utilizado em Sido Paulo.
Para direcionar a pesquisa, proponha algumas questdes que deverdo
ser respondidas:
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Figura 25 - Interior do Museu do Transporte Piblico Gaetano Ferolla, no bairro do
Canindé, Sdo Paulo - SP

1. Qual o ano de inveng¢do deste meio de transporte?
2. Quem foi o inventor?

3. Qual mudanca este meio de transporte passou no decorrer da sua
histéria?

4. A cidade mudou as ruas do bairro em fun¢do deste meio de trans-
porte?

Peca para os estudantes que ilustrem a pesquisa com desenhos autorais do
meio de transporte pesquisado. Se for possivel pode-se introduzir também a foto-
grafia digital dos meios de transporte no bairro. Os estudantes em duplas podem
fazer uma pequena expedicao fotografica pelo bairro. Dependendo do contexto e
da faixa etdria, é importante assegurar essa atividade ampliando o grupo e acom-
panhando os estudantes.
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Avaliagdo
Observe os desenhos de percurso casa-escola e os analise quanto:

Localizacdo:

® Avaliar como as criangas posicionam a casa em relagdo a rua (visdo
lateral, vertical etc.) No mapa, os elementos se relacionam com base
nas coordenadas geogréficas — latitude e longitude que os estudantes
podem desenvolver nas primeiras no¢des do desenho como uma forma
de representacdo de objetos horizontal e longitudinal num plano (o

papel).

® Utilizar o préprio desenho do estudante como um instrumento de en-
sino. Facga perguntas do tipo: o que ha a direita ou a esquerda da sua
casa? Se ela ja tem essas nogdes, é possivel falar ou retomar a nogido
dos pontos cardeais — norte, sul, leste e oeste.

Proporgio ou escala:

® Verificar se existe propor¢do entre os elementos representados pelo
estudante e entre estes e os reais. Se o desenho for de uma rua, por
exemplo, os carros sio menores que uma casa? No mapa, apesar de as
localidades estarem reduzidas, hd propor¢ao entre os elementos?

Projegdo ou perspectiva:

® Analisar de qual ponto de vista as casas foram desenhadas. De frente?
Do alto? No mapa, sdo usadas proje¢Ges cartogréficas — metodologia
que representa a superficie da Terra, sempre de cima.

® Fazer perguntas ao estudante para estimula-lo a perceber quais elemen-
tos estdo mais a frente ou mais longe. Considerar que os estudantes
ainda nao desenham em perspectiva.

Simbologia:

® Avaliar se o estudante tem habilidade para estabelecer em seus dese-
nhos tracos que representam elementos que ela observa a sua volta. No
mapa hd uma série de convencdes para indicar como representar rios,
estradas, cidades etc.

® Os estudantes costumam fazer desenhos parecidos. Por exemplo, casas
com um tridngulo sobre um retangulo. Induza-os a prestar atengdo nas
construg¢des da rua onde moram. Com o tempo eles percebem que elas
ndo sdo todas iguais. Umas sdo maiores, outras menores, o nimero de
janelas é diferente, algumas de um pavimento outras dois.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

Sequéncia de Atividades
AGUAS E TERRAS DA SUPERFICIE

EF04G11

Identificar e compreender as mudancas ocorridas nos rios da cidade e nos cérregos do
entorno da escola como consequéncia das a¢gdes antrépicas e seu resultado na vulnera-
bilidade social.

—

EF04G13

Descrever os impactos do uso do solo e da 4gua no cotidiano da cidade e do campo e
reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio em que
vivem.

—

EF05G04

Identificar as formas e fun¢des da Cidade de Sdo Paulo e analisar as mudangas sociais,
econdmicas e ambientais provocadas pelo seu crescimento.

—

Orienfacdes Diddticas do Curniculo da Cidade




Objetivos didaticos

Identificar formas de relevo;
Construir blocos diagrama e a visualiza¢do tridimensional do relevo;
Leitura de textos expositivos;

Identificar bacias hidrograficas e seus rios na cidade de Sao Paulo.

Conteudos

O relevo da cidade de Siao Paulo;

Os relevos e suas formas fundamentais;

A dgua como agente externo modificador do relevo;
Leitura e produgdo de textos expositivos;

Producdo de desenhos de representacdo geografica.

Preambulo para o professor

O mau uso da terra pode provocar grandes danos ambientais. O relevo é a
forma da superficie da terra onde todos vivemos. Ele é o principal suporte que in-

terfere no dinamismo do ambiente. Influi no circuito das dguas,

na formac¢do dos solos, na distribui¢io dos seres vivos. A

maior parte das atividades humanas se realizam sobre as Respc.)nsai:ulldadee
N . . . participag¢do

formas do relevo. Por essa razdo existencial e espacial, os . -

Autonomia e determinagio

estudantes devem aprender a relacionar o estudo do relevo C o
omunicagao

e sua forma¢do com alguns dos desafios ambientais, tais

como o de proteger as dguas, de controlar a erosdo e perda

de solos, conhecer a exploragdo do subsolo e os tipos de rochas. Também é im-
portante reconhecer, na cidade de Sao Paulo, que ha formas de relevo criadas pela
sociedade. Estas sdo chamadas antropoformas e o relevo de antropogénico. Um
aterro sanitario é um exemplo de relevo antropogénico. Neste tema pretendemos
relacionar a formagédo do relevo, dindmica das dguas e as bacias hidrogréficas.

Etapa 1 - Apresentagido da sequéncia aos estudantes

® Relna os estudantes em grupos e peca para que desenhem em papel
uma paisagem da cidade de Sdo Paulo, utilizando |4pis preto e colori-
do. Antes de iniciar o desenho faca na lousa uma rela¢do dos compo-
nentes de uma paisagem. Lembre que as paisagens possuem formas
(relevo), cobertura (vegetacdo, solos, corpos de dgua), usos econd-
micos, entre outros aspectos que os estudantes jd estudaram na escola.

® Converse com os estudantes ao elaborar a lista dos componentes que
devem estar presentes nesta paisagem da cidade. Nao é preciso que se
lembrem de todos, mas é importante que estejam presentes as formas
do relevo, a cobertura vegetal e alguns tipos de usos que o homem faz
da paisagem.
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Geagrafia

® Em seguida, exponha os desenhos para que todos observem as
producdes dos colegas. Apds a aprecia¢do dos trabalhos, faca uma
exposi¢do de trés paisagens significativas de Sdo Paulo e solicite que
descrevam o que estdo vendo em forma de texto.

® Relna os estudantes para observar os desenhos e coloque as seguintes
questdes para uma conversa: Das paisagens apresentadas, qual vocé
escolheria para conhecer? Por qué?

® Anote na lousa as respostas dos estudantes em forma de frases.

® Em seguida pergunte: A paisagem que vocés escolheram é formada por
subidas e descidas ou é plana? Como é o terreno desta paisagem?

Etapa 2 - Leitura de texto expositivo

® Organizara turma em uma roda e distribuir cépias do texto escrito pelo
Gedgrafo Aziz Nacib Ab “Saber. Fale sobre o autor apresentando-o. A
leitura deve ser feita mais de uma vez. A primeira o professor |é para
os seus estudantes com pausas se forem necessdrias. A segunda pode
ser feita em duplas identificando termos desconhecidos. A terceira o
professor |é, pausadamente, explicando os termos e comentando com
exemplos de sitios da cidade de Sao Paulo. Essa terceira leitura pode ser
feita utilizando também imagens sobre o relevo do sitio urbano.

A originalidade geografica do sitio urbano de Sido Paulo

A originalidade geogrifica principal do sitio urbano de Sdo Paulo reside na existéncia de
um pequeno mosaico de colinas, terrenos fluviais e planicies de inundagdo, pertencentes
a um compartimento restrito e muito bem individualizado do relevo da por¢ao sudeste
do Planalto Atlantico Brasileiro.

De tal forma o esqueleto urbano e suburbano da aglomeragdo paulistana se justap6s a
bacia sedimentar do alto Tieté, que o estudo do sitio atual da Metrépole equivale, sob
muitos aspectos, a um estudo da prépria regido fisiografica, restrita e individualizada,
conhecida pela designagdo de bacia de Sdo Paulo. Forg¢ada por essa circunstancia, o
presente trabalho compreendera o estudo daquele patamar do Planalto Atlantico que
se estende desde os “altos” continentais da Serra do Mar até os sopés da Cantareira, do
Jaragud e do Itapeti envolvendo a bacia sedimentar pliocénica e uma boa parte da bacia
hidrografica do Alto Tieté. Se é que a Metrépole e seus sublrbios atuais abrangem toda
uma regido geografica, a cidade propriamente dita, como ndo poderia deixar de ser,
abrange uma drea mais limitada. Daf impor-se, ap6és uma revisdo dos tracos mais gerais
do relevo e das estruturas regionais, uma andlise detalhada dos elementos topograficos
da pequenina regido onde a cidade nasceu e cresceu

Ab “Saber, Aziz N. Geomorfologia do sitio urbano de Sdo Paulo - Cotia, SP: Atlelié Editorial, 2007: 13

Ap6s ler o texto coloque a seguinte questdo:

® Como vocé definiria o relevo de seu bairro em relagdo a sua forma?
E solicite que cada estudante registre em seu caderno as ideias apresen-
tadas pela turma.

Etapa 3 - Pesquisa sobre o relevo

® Nessa aula retome as ideias apresentadas pela turma sobre o relevo da

76 cidade de Sdo Paulo e compare-as com um mapa fisico do Brasil (Geo-
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atlas). Esse procedimento é importante para discutir a escala cartogra-
fica e mostrar ao estudante que apesar da cidade se localizar sobre o
Planalto Central (Macroforma), observamos no sitio urbano planicies
fluviais, colinas, morros etc.

® Em seguida, mostrar aos estudantes algumas imagens de formas do re-
levo em planaltos, planicies e depressdes de outras regides do Brasil e do
mundo, faca a localiza¢do dos lugares mostrados no Geoatlas, mostran-
do o mapa fisico do Brasil e um planisfério, sempre problematizando as
diferencas entre as escalas nos mapas.

® Coloque a seguinte questdo para a turma: como serd que se formam os
relevos? Deixe os estudantes colocarem livremente suas hipdteses e va
relacionando-as na lousa.

® Encaminhe as hipdteses em formato de pesquisa, esclarecendo que a
pesquisa deve partir de uma pergunta a ser respondida e hipdteses levan-
tadas. Assim, os estudantes podem escolher uma das hipdteses coloca-
das na lousa por eles mesmos.

® Solicitar que, em grupos, pesquisem exemplos de paisagens brasileiras
que apresentam as formas apresentadas no inicio da aula, peca que na
pesquisa selecionem imagens de paisagens que ilustrem as macroformas
pesquisadas. Pode-se definir uma macroforma, ou um conjunto de fei-
¢oes geomorfoldgicas (planicies fluviais, serras, colinas, chapadas, picos,
etc) por grupo.

® Reserve um tempo para o trabalho de pesquisa, ajude-os a encontrar
sites e fontes confidveis e solicite que elaborem um texto com as informa-
¢Oes levantadas.

Etapa 4 — Apresentagdes

® Cada grupo deve preparar uma pequena apresentacdo de suas desco-
bertas, com o nome da macroforma ou feicGes de relevo estudadas,
onde ocorrem no territério brasileiro, os processos que a geraram e as
imagens que ilustram as fei¢bes estudadas. Essa apresentacdo poderd
ser em forma de cartaz ou utilizando recursos de informatica.

® Apos as apresentagdes, solicite que cada grupo modele as diferentes for-
mas de relevos estudados, a modelagem podera ser em argila ou massinha
de modelar. E importante observar se os estudantes representam as fei¢oes
adequadamente e se percebem e representam a continuidade do relevo.

Etapa 5 - Aula expositiva dialogada

® Apresentar uma sequéncia de imagens mostrando o trabalho das dguas
como forgas modeladoras ou criadoras do relevo.

® Organizar uma aula dialogada sobre o tema: “Os rios cavam seus vales”.

® Apds a exposicdo, coloque para os estudantes a seguinte questdo: De
onde vem a dgua do rio principal de nossa cidade? E sempre a mesma
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agua? Os rios de Sdo Paulo mudam ao longo tempo? Por qué? Onde
nascem os rios do municipio de Sdo Paulo? Converse com os estudan-
tes sobre as hipdteses que eles tém sobre estas questdes.

® Apresente diferentes mapas (Regido Sudeste, Brasil, Continente Ameri-
cano) com bacias hidrogréficas.

® Esclareca a diferenca entre Bacia Hidrografica (4rea drenada) e rede
hidrografica (conjunto de rios que comp&e a Bacia Hidrografica).

® Em seguida comente que no Brasil a maioria dos rios sdo formados pela
chuva (pluviais), isto é, suas nascentes sdo alimentadas pelas chuvas.
A falta de chuva pode acarretar problemas como diminui¢do do volu-
me de dgua nos rios, provocando seca ou racionamento de agua.
Demonstre que os rios mais importantes sao aqueles que tém maior
nimero de afluentes e ocupam uma grande area. Um conjunto de rios
e seus afluentes formam um sistema fluvial.

Etapa 6 - Exibigio comentada de video

® Explicar o que sdo Bacias Hidrograficas.

® Mostrar imagens de diferentes organiza¢cdes da drenagem conforme o
relevo e o tipo de cobertura vegetal. Mostrar num slide como se orga-
niza uma bacia hidrografica sem ocupa¢do humana e outra com ocu-
pag¢do humana.

® Organize a turma para assistir ao video “Entre rios - a urbanizagdo de
Sdo Paulo” Dire¢do de Caio Silva Ferraz. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=Fwh-cZfWNIc

® Converse com os estudantes sobre as caracteristicas dos rios que pas-
sam pelo bairro, perguntando se ha mata ciliar, ocupacdes, avenidas,
se os cursos siao canalizados ou retificados, articulando a discussdes
com as ideias apresentadas no documentario.

Etapa 7 - Finalizagdo com produgio de texto

® Agora que os estudantes conhecem mais sobre as bacias hidrograficas
em Sdo Paulo, coloque a seguinte questdo: O que vocés sabem sobre
os rios brasileiros? O que vocé gostaria de saber? Faca uma lista dos
principais interesses dos estudantes e encaminhe os grupos para que
pesquisem sobre as principais bacias hidrograficas.

® Divida a turma em grupos por regides e solicite que pesquisem imagens
e informagdes sobre caracteristicas e problemas sobre rios de planalto
e de planicie. Para encerrar a sequéncia, organize uma exposi¢ao sobre
os rios e seus desafios.
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CICLO AUTORAL

Sequéncia de Atividades
CULTURAS DA TERRA

Identificar os principais movimentos nacionalistas e separatistas no mundo, com desta-
que para a regido do Oriente Médio.

Analisar os componentes fisico-naturais da Eurdsia e os determinantes histérico-geografi-
cos de sua divisdo em Europa e Asia.

Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupag¢do e usos da terra em
diferentes regides da Europa, Asia, Africa e Oceania.
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Objetivos didaticos:

® Conhecer o uso da terra na Africa estudando o
Zimbdébue;

Respertério cultural

Abertura a diversidade

Responsabilidade e participacio ® Comparar questSes socioambientais do Zimbdbue

Comunicac¢do e do Brasil;

® Relacionar ao modo de vida na agricultura e as
questdes climaticas.

Conteudos:

® Agricultura em climas semidridos e dridos;
® Leitura de imagem;

® Usos da terra no Zimbabue (Africa).

Preambulo para o professor:

A agricultura capitalista gerou em muitos paises um grande contingente
de populag¢bes empobrecidas. A agricultura comercial de grande escala segue um
padrdo semelhante no mundo todo: grande produc¢do de produtos de exporta-
¢do, fraca industrializagdo nos paises produtores, uso de venenos, controle de
tecnologia e desprezo pelo saber local, entre outros aspectos. Essa agricultura
privilegiou os produtos de interesse internacional, particularmente as monocul-
turas de exportagdo e incentivou o desmatamento e a destrui¢do dos ecossis-
temas naturais. Nesta sequéncia, o objetivo é introduzir comparag¢des entre a
agricultura do pafs africano Zimbdbue com a agricultura brasileira, notadamente
na regido nordeste do Brasil.

Texto de leitura para o professor:

Trecho do texto: Agricultura como fronteira entre sociedade e natureza:
novos atributos a multifuncionalidade de Miguel Perondi (adaptado)

(...) A dimensdo ambiental da nova ruralidade

Segundo Guzman (1997:21), o conceito de desenvolvimento susten-
tavel consiste essencialmente em potencializar aqueles esquemas de
desenvolvimento que tém como objetivo “a satisfagdo das ne-
cessidades da geracdo presente sem comprometer a capacidade das
geracOes futuras para satisfazer suas préprias necessidades”. O
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desenvolvimento sustentavel estd dado ao longo da histéria da huma-
nidade, assim o crescimento e a decadéncia das diferentes civiliza¢des
possuem muita correlagdo com a maneira de apropriagdo do espago e
dos recursos naturais. As sociedades humanas, nas suas diferentes for-
mas de organiza¢do ao longo do tempo, trouxeram consigo maneiras
especificas de se relacionar com a natureza, nem todas ecologicamen-
te eficientes. Da mesma forma, cada sistema de produgdo estabelece
determinadas relages de apropriacdo e manejo dos recursos, repro-
duziveis ou ndo, e que determinam a sua velocidade de consumo
(MOLINA & GUZMAN 1993 citados por FERRAZ & SILVEIRA, 2003).

A sociedade contemporanea ocidental substituiu os modelos de pro-
ducgdo vinculados as culturas locais, a partir dos anos 80 incorporando
a “Revolugdo Verde”, que por intermédio de um modelo industrial-
--produtivista de apropriagao da natureza, acelerou a degrada¢do am-
biental e social do espaco rural a ponto de se tornar insustentavel.
Sendo que ja existem provas suficientes de que a perda de solo e po-
lui¢do sdo fatores-chave na estagnacdo da produtividade das colheitas
(ALTIERI, 1998).

A Revolucdo Verde trouxe inicialmente aumento da produg¢éo e produ-
tividade, notadamente nos produtos de exportacdo. O incremento no
uso de insumos, mecaniza¢do e expansido dos monocultivos leva-
ram a intensificacio da produgdo em d&reas ndo aptas, ou acima
de sua capacidade de suporte, provocando erosdo e contaminagdo
dos solos e dgua com agroquimicos, tornando-os cada vez mais de-
pendentes do aporte de energia externa. Ao longo do tempo se reduziu
a capacidade produtiva, devendo-se isso, em grande parte, a falta de
uma visdo mais abrangente entre a produtividade e a estabilidade dos
ecossistemas tropicais.

Ainadequag¢io do modelo difundido pela Revolugio Verde, bem como
a aceita¢do internacional e a difusdo do conceito de sustentabilidade,
tem levado pesquisadores a uma crescente busca de modelos alterna-
tivos e sustentdveis para a agricultura. Mesmo porque, o modelo de
producdo de commodities imposto pelo agronegécio, ndo tem pos-
sibilitado ao agricultor manter-se no sistema e garantir a reproducdo
social da familia.

Entretanto, para ser sustentdvel, a agricultura deveria manter a produ-
tividade agricola com o minimo possivel de impactos ambientais e do
agricultor. A sociedade teria, por sua vez, acesso aos alimentos saudé-
veis, produzidos com base em sistemas diversificados que restauram as
condig¢bes ecoldgicas da producgdo, portanto, a mesma populagdo
que consome recebe a fun¢do de prote¢do dos recursos naturais e pre-
servacdo da biodiversidade. (...)

(...) A dimensdo cultural do alimento

Em recente palestra, Renato S. Maluf (CPDA) argumentou que os
alimentos sdo o principal elo dos homens e o ambiente, sendo uma
questdo de soberania da cultura. A identidade do povo brasileiro se
expressa pelos alimentos, também pelas festas e vestimentas em sua
origem camponesa, mas o alimento é central.

Claude Fishler, um antropdlogo da alimentac¢do, citado por Requier-
--Desjardins (2002), argumenta que o alimento é o tnico produto de
consumo que o incorporamos, provocando uma relagdo fisica,
e sendo onivoros, estaremos sempre angustiados em racionalizar
uma maior diversidade de alimento em relagdo ao orcamento, cultura
e sociedade.

A qualidade perturba de forma emocional a rela¢do entre consumi-
dor e produtor, sendo a qualidade definida num conjunto de caracte-
risticas expressas em trés tipos de atributos: (1) de busca, quando o
consumidor elege um produto que busca pela aparéncia; (2) de
experiéncia, quando o consumidor conhece o gosto, e tende a
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repetir a compra; e (3) de cren¢a, quando o consumidor acredita nos
atributos garantidos pelo vendedor.

O sistema agroalimentar usa os recursos naturais e o préprio terri-

tério para produzir comida, e os consumidores acabam por incorpo-
rar ativos especificos de propriedade publica que estdo vinculados a
este processo. A produc¢do e o consumo de alimentos resultam numa
proximidade do consumidor em relagdo ao produto, isso determina
cada vez mais que a fungdo biolégica tenha um cardter simbdlico, e
reforca - em relacdo a outros setores - o carater local do mercado e
das técnicas.

A sensivel relagdo consumidor/produtor abre flanco para as mais
variadas percepg¢des, assim o produtor de vinho também produz pai-
sagens. A valorizacdo desta proximidade tem um grande papel na
avalia¢do da qualidade do produto pelo consumidor. A cognigdo do
consumidor lhe permite apreender a caracteristica do produto que
compra. E imaginar o ambiente de origem do produto, e neste jogo
de identidade cultural, o consumidor - baseado em sua experiéncia -
avalia as condig¢Ges de produgdo do produto e julga a sua qualidade.

Este ponto é especialmente importante para gerar o interesse por cer-
tificagdes de garantias de origem, ou no desenvolvimento do
produto. Esta relacdo especifica foi posta em evidéncia em paises
desenvolvidos, notavelmente nas reflexdes sobre produtos tipicos e
a construgdo social da qualidade do produto alimentar (ALLAIRE e
SYLVANDER, 1997 citado por REQUIER-DESJARDINS, 2002). O
jogo das relagSes que se desenvolvem no encontro de produtores
e consumidores, ocorre ao redor da construgdo social da qualidade
como um recurso territorial especifico, a partir do momento em que
eles - por convencdes de qualidade - sdo encadeados para a origem
territorial do produto.

A economia agroalimentar foi conduzida a se interessar pela dimen-
sdo espacial, estabelecendo vinculos entre territério e desenvolvimento
local. Desta maneira se estabelece um cruzamento entre territério e
cadeia, entre economia agroalimentar e economia rural.

(...) A agricultura como zona de fronteira entre a sociedade e a natu-
reza

Para Williams (1989) a passagem da cidade para o campo é conti-
nua e sem rupturas. Saraceno (1994) comprova esta afirmativa quan-
do percebe que o dinamismo local ocorre ndo por ser um espaco isola-
do, mas interconectado. Assim, as recentes tendéncias de reversio da
migracdo e da difusdo espacial das atividades econdmicas colaboram
para comprovar que o processo de globalizacdo alterou substantiva-
mente a habilidade de diferentes dreas - incluindo a rural - de partici-
par da produgdo e comércio de mercadorias e servigos.

Para Marsden et al (1993) os processos de reestruturagdo rural que en-
volvem as dindmicas sociais e econdmicas regionais estdo inseridos nas
dindmicas econdémicas agricolas e ndo agricolas dos territérios lo-
cais e regionais. Mas Lowe et all (1995) concluem que mais importante
do que pertencer ou ndo a um dado territério, existe a necessidade de
relacionar a dimensdo espacial e social entre os agentes locais e entre
estes e os ndo locais, e por isto, para captar o desenvolvimento rural
propdem a nogdo de rede.

Para Williams (1990) quando o homem se sente inseguro frente uma
sociedade impessoal, busca por seguranca nos signos que reconhecem
a sua identidade no senso comunitario. E para Tonnies citado por Nis-
bert (1996), a comunidade representa as rela¢Ges estreitas e enraiza-
das na familia, no lugar e na tradi¢do, que contrasta com a sociedade
(Stricto sensu) subentendida numa rela¢do de carater mais econémico
e contratual. Portanto em Moscovici (1975) se percebe que a indi-
vidualizagdo dos atos, dos interesses e das rela¢cdes humanas da
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maior impulso a oposngao entre sociedade e natureza, isto porque a
comunidade - ao contrario da sociedade - envolve uma vivéncia mais
préxima dos recursos naturais, com individuos mais dispersos e por
isso soliddrios, com uma organiza¢do menos complexa, menos mével,
e com rela¢Ges mais diretas, intimas e solidarias.

Um maior individualismo significa menos comunidade, e, portanto,
menos relacio com o ambiente, pois paradoxalmente, segundo Mos-
covici (1975), a relagio homem/natureza é uma rela¢do sociocéntrica,
em que a natureza possui um vinculo reciproco com a sociedade (Lato
sensu), sendo a fun¢do universal das sociedades a de ressocializar a
natureza para aprender habita-la. Se pudermos intervir nela, ndo serd
de fora, mas a partir de dentro, pois nela vivemos. Natureza e socie-
dade ndo se excluem mutuamente. Assim o abandono da visibilidade
comunitdria pela solitaria sociedade moderna também poderia tornar
o homem menos compromissado com a natureza? Qual a responsa-
bilidade com a sustentabilidade daqueles que se relacionam com os
recursos, e entre si, de forma mecénica e virtual? Esta mesma pergun-
ta pode ser feita a partir da pesquisa de Eduardo Audibert, quando
percebe na demarcacdo das “dreas protegidas” um poderoso papel
de representagdo da natureza como um estado externo a “cultura hu-
mana”, um territério “ndo-humano”. A simples ampliagcdo da drea de
preservacdo englobando comunidades rurais - por exemplo - em torno
de um Parque seria uma forma revoluciondria de internalizar o homem
de forma orgdnica as dreas protegidas. Muito mais positivo que exclui-
--lo, pois ao negar o humano estabelecendo territérios que ndo lhe sdo
tangiveis retira a possibilidade de ser um ator cultural e transformador
na relagdo com o meio ambiente.

Imaginemos, pois que queiramos oportunizar para uma crian¢a a ex-
periéncia de proximidade com a natureza, e tenhamos trés op¢des:

uma fazenda de grdos, uma propriedade colonial, e uma floresta “in-
tocada”. Destes extremos sabemos que a prlmelra é “moderna” e al-
tamente especializada, que nela se dispensa a presenca de animais e
de residentes, que assim otimiza o seu sistema de produ¢do monocul-
tivado e motomecanizado, sem contar com Os perigos presentes nos
artefatos de controle quimico e mecénico.

A segunda opgdo seria um sistema diversificado em policultura e
criagdo, que além do galinheiro, pocilga, estdbulo e residéncia, é bem
possivel que nos surpreenda com a descoberta de um soturno pordo
de chdo batido, com um profundo aroma de madeira embebida em
vinho, salame e queijo parmesdo. Que a casa - ainda em estilo colonial
- ndo tenha muita estrutura, e por isso o fogdo e o forno sejam a le-
nha, o colchdo de palha, o travesseiro recheado com penas de ganso
e a noite iluminada por um simples lampido. Mas que também, entre
os residentes, também haja crian¢as que ainda brincam de roda no
alcance das vistas da varanda em meio a grilos e vaga-lumes, e por fim,
aquele suor frio da sensa¢do encontrada nas histérias de assombragio
que contam os mais velhos.

Bem, a terceira op¢do, que seria a de maior radicalidade natural, po-
derd ser a mais dificil de encontrar, pois sdo poucos os parques que
nos permitem entrar, e menos ainda as oportunidades de convivio com
lugares que retratem as histérias infantis de hoje, como as do Rei Ledo
e do Irmao Urso. Infelizmente, um fragmento desta floresta selvagem e
“intocada”, estd ao nosso alcance somente no zoolégico, e neste caso,
teriamos de precaver as criangas que somente viriam os bandidos de
suas histdrias (o lobo mau e o ledo malvado), pois como justificar que
estejam todos presos em jaulas? Bem, neste caso talvez seja melhor
assumir a prépria ficcido de Wall Disney e conduzi-los a um parque
temdtico de natureza virtual!
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Estas fantasiosas alternativas retratam com mais fidelidade a mensa-
gem deste texto, ou seja, a necessidade de dar intimidade ao homem,
de lhe conferir uma liberdade de ator, que ao que parece, seria 0 mes-
mo esforco de relocalizar a identidade do homem num territério.

Evidente que ndo se quer retornar as vidas enclausuradas, oprimidas
e penosas das antigas comunidades camponesas, mas sim resgatar al-
guns de seus bons sensos, que Souza Santos (2001a) identifica como
virtudes, exemplificadas nas dimensdes da participagdo e solidarieda-
de. Dimensdes estas que auxiliam a reconstituir o pilar da “Comuni-
dade” recompor a “Emancipa¢do” do homem. Mas se podemos re-
construir nossa sociedade com base em seu passado de comunidade,
poderiamos reconciliar a natureza a sociedade tdo firmemente separa-
da pela nossa civilizagdo?

Segundo Souza Santos (2001b: 139) a nossa responsabilidade sobre
a natureza nasce de nossa consciéncia sobre o outro (homem),
uma subjetividade perdida junto com o principio da comunidade. O
outro ndo corresponde a nenhuma das hegemonias da modernidade
em construcdo: seja do Estado ou do Individuo.

Etapa 1 - Apresentagdo do tema e conhecimentos prévios dos estudantes.

Apresentar o estudo colocando na lousa o tema Culturas da Terra.
Questionar os estudantes sobre os significados das palavras cultura e
terra. Registrar na lousa as ideias dos estudantes.

Discuta com os estudantes as diferentes formas de culturas agricolas,
sua importancia, seus objetivos (alimentacdo de uma comunidade ou
agricultura comercial exportadora), os impactos decorrentes dos dife-
rentes tipos de cultivo etc.

Retome com os estudantes as transformag¢des na producgdo agricola
brasileira, destacando as caracteristicas da agropecudria nos diferentes
periodos - pré-colonial, colonial e as caracteristicas da agricultura bra-
sileira atualmente (subsisténcia, monoculturas para exporta¢do, culti-
vos em comunidades tradicionais);

Mostre um mapa de uso do solo no Brasil (Geoatlas), problematizan-
do se ha relagdo do tipo de cultivo e exploragdo com as caracteristicas
naturais nos diferentes lugares.

Proponha uma pesquisa, em grupos, sobre os diferentes usos do solo no
Brasil. Desta forma os grupos poderdo apresentar as informacdes levan-
tadas para os demais colegas de turma, destacando o que é produzido,
qual é o destino da producgdo, quais sdo seus impactos socioambientais
e o tamanho das dreas destinadas ao cultivo, qual é a relagao do tipo de
cultivo com as caracteristicas naturais das dreas de produgao.

Etapa 2 - Leitura de imagem em audivisuais

Explicar que serdo exibidos alguns programas de video sobre agriculturas
no Zumbabwe (na Africa), com o objetivo de compreender suas carac-
teristicas e compara-las com as caracteristicas da agricultura brasileira.

Organizar uma aula expositiva dialogada sobre o meio fisico desse pais
Africano. Sugerimos os seguintes videos:
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Zimbabwe que pais é este? (https://www.youtube.com/watch?v=vaD_25V-
FOPE). Esse video estd no Youtube e pode ser acessado no Google, selecionando a
barra videos (utilize a palavra chave - Zimbdbue + agriculture). Tal video tem aproxi-
madamente 26 minutos e é narrado em portugués. O tema trata das migracdes e das
motiva¢des dos refugiados no Zimbabwe.

O desafio da agricultura africana (https://www.youtube.com/watch?v=XEa-
tw6Wcg5M). Pode ser selecionado pelo mesmo procedimento anterior. A narragdo é
em portugués, sendo producdo da TVBrasil. Com 26 minutos, é possivel discutir os
varios caminhos da agricultura nos pafses africanos.

Zimbabue - alongway from food security (https://www.youtube.com/watch?-
v=arnSHMIi0jVk). Este video tem como tema a fome no Zimbdbue. Como a narrativa
é em inglés, recomendamos um trabalho interdisciplinar em parceria com o professor
de lingua estrangeira para desenvolver a compreensdo do assunto. O video tem apro-
ximadamente 9 minutos

J

® Para estudar um pouco sobre a agroecologia, sugerimos a entrevista re-
alizada pelo programa Reporter Eco da TV Cultura com Ana Primavesi,
uma engenheira agrénoma pioneira nessa discussdo da agricultura e
natureza. (https:// www.youtube.com/watch?v=5gldDFi-p18)

® Sugerimos passar o video 1 e 2 para os estudantes e, na sequéncia, abrir
um debate solicitando que os estudantes comentem os textos audiovi-
suais, anotando as ideias e organizando-as em duas colunas por
temas (problemas e solugdes), em flip chart, cartaz ou lousa. Estimu-
le o debate por meio de questdes tais como:

1. Qual o problema que a reportagem aponta sobre as agriculturas em
alguns pafses africanos?

2. Que ideias podem ser pensadas para solucionar os problemas da
producdo de alimentos?

3. Hé& problemas semelhantes no Brasil?

Etapa 3 - Pesquisa de informagdo

® Apéds a exibigdo, caso seja necessario, pode-se colocar um mapa da
Africa localizando os paises citados nos videos. O professor pode apre-

sentar informagdes importantes sobre o Zimbdbue:

Zimbdbue é um pais da Africa austral, que faz fronteira com Botswana, Zdmbia,
Mogcambique e Africa do Sul. Tem aproximadamente 11 milhdes de habitantes e a
lingua oficial é o inglés. E terra dos bosquimanos e populagdes de origem banto. Seu
territério esteve sob influéncia drabe e no século XV nele se desenvolveu o império
do Monomotapa, que comercializava com os portugueses. Em 1911, passou a ser
a Rodésia do Sul; em 1923, tornou-se uma colénia da Coroa britanica; e, em 1965,
tornou-se Rodésia, um pafs independente. O governo da Rodésia, porém, manteve a
politica britanica de discriminar a populagdo negra. Isto sé teve fim com a interven-
¢do da ONU. Em 1980, com a populagdo nativa no poder, completou-se o processo
de libertagdo e o pais passou a se chamar Zimbdbue.

k (Fonte: Grande Enciclopédia Larousse Cultural. SP: Nova Cultural, 1998) J
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Observagdo: no momento adequado e, se necessdrio, essas informagdes
sobre os paises africanos e suas agriculturas podem ser compartilhadas com os
estudantes. E importante, contudo, que os estudantes apresentem primeiramente
o que sabem e pesquisem tais aspectos em diferentes fontes de pesquisa.

Etapa 4 - Roda de conversa sobre o tema Cultura da Terra e as
visdes de natureza

® Depois de ter anotado as ideias, conhecimentos e hipdteses dos estudantes na
segunda etapa, propde-se a exibi¢cdo da reportagem “Fumaca Negra”. Antes
dessa apresentacdo, solicite aos estudantes que, ao assistirem, observem e
facam anotacGes em seu caderno individual a partir dos seguintes aspectos:

® Observe as caracteristicas da agricultura no Zimbabue comentadas na
reportagem. Quais os aspectos histéricos, politicos, sociais, naturais e
tecnoldgicos?

® Como os diferentes grupos sociais do Zimbabue lidam e resolvem o
problema da agricultura? Quais as diferentes atitudes? Quais as dife-
rentes solu¢des?

® Os problemas e as solu¢cdes apresentados na reportagem sdo restritos
unicamente ao Zimbdbue? Que tipo de rela¢Ses vocé pode estabelecer
entre a nossa realidade e a mostrada no video? Por qué?

® Sistematize as ideias na lousa, flip chart ou em cartaz com ajuda dos estu-
dantes. Ao longo da apresentacdo e/ou no final, compare com as ideias,
conhecimentos e hipdteses levantadas no inicio da atividade.

® O professor pode organizar a primeira parte da discussdo agrupando as ideias
apresentadas pelos participantes por dimensao do problema. Pode também,
num segundo momento, relacionar as atitudes e solugcdes que aparecem na
reportagem aos grupos sociais que as apresentaram, comparando-as.

® AsrelagGes entre o homem e a natureza sdo sempre fruto de uma construgdo
cultural condicionada pelo contexto histérico em que vivem as comunida-
des. As culturas pré-colombianas na América, por viverem em relacdo mais
estreita com a natureza, com economias de tipo extrativistas, valorizavam
a preservagdo da natureza e, para isso, a sacralizavam. As sociedades oci-
dentais atuais, crentes no poder do homem como transformador, entendem
a natureza ou como recurso ou como obstaculo. A partir disso, a natureza
é considerada coisa, objeto, e 0 homem, o sujeito diferenciado, senhor das
coisas, agora subordinadas a ele. Ambas as posturas sdo construgdes histé-
rico-culturais. Mesmo que venhamos a construir uma relagdo mais respeito-
sa com a natureza, ainda assim serd uma constru¢do cultural. Sendo assim,
temos que pensar de que homem e de que natureza nos referimos.

® Esse raciocinio pode ser colocado também para as culturas tribais que vive-
ram no Zimbdabue antes da colonizagdo europeia. O que se pretende com a
discussdo é evidenciar que as relagdes do homem com a natureza sdo me-
diadas por construgdes socioculturais préprias de cada contexto histérico.
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Pauta para Projeto didatico

A DEMOCRATIZACAO DO MUNDO
ARABE NO SECULO XXI

Debater diferencas e relagdes entre o local e o global, discutindo a pluralidade de sujei-
tos e lugares que constituem o mundo.

EF09GO01

Debater diferencas e relagdes entre o local e o global, discutindo a pluralidade de sujei-
tos e lugares que constituem o mundo.

EF09G05

tdentiﬁcar os principais movimentos nacionalistas e separatistas no mundo, com desta-

—

que para a regido do Oriente Médio.
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Objetivos didaticos

® Reconhecer a ligagdo entre os movimentos popula-
res em diversos paises do norte da Africa e Oriente

Médio contra governos ditadores;

Repertério Cultural L. .. .
P ® Conhecer as caracteristicas sociais e culturais des-

Pensamento cientifico, critico e .
tes paises;

criatividade
Responsabilidade e participacio ® Promover a¢Oes entre estudantes que contribuam
para reconhecer a importancia da democracia no

mundo contemporaneo.

Preambulo para o professor:

Promover a reflexdo sobre o conjunto de causas que organizaram movimen-
tos populares em diversos pafses do mundo drabe contra ditaduras que governam
a regido ha décadas é um aspecto fundamental para compreender os conflitos
territoriais. Nessa proposta o estudante aprende a analisar a onda de movimentos
populares e protestos. Perceber as reac¢Ges internacionais e impactos dos conflitos
sobre a economia mundial. Produzir um jornal mural sobre os conflitos e sobre a
democratizacdo do mundo arabe.

Vérios paises do chamado mundo drabe viveram nas ultimas décadas uma
transformag¢do marcada por movimentos populares contra os governos ditatoriais.
Esses movimentos comegaram na Tunisia e expandiram-se por diversos paises do
norte da Africa e Oriente Médio. Alguns autores consideram que estes movimen-
tos chegaram ao epicentro histérico, cultural e geopolitico do mundo arabe: o
Egito. Esse movimento tem obtido éxito no sentido de instaurar principios demo-
craticos na conducdo politica dos pafses, mas esse caminho se faz diante de grave
repressdo politica e guerra civil como se pode constatar na resisténcia politica de
Muammar al-Gaddafi na Libia. Como compreender a rede de causalidades que
desencadeiam esses movimentos? Quais as diferencas e semelhancas existentes
entre os diferentes paises envolvidos? Como o préprio mundo arabe vé esses con-
flitos? Como o mundo reage a estes conflitos? Quais recursos mundializados es-
tdo em jogo? Estes fatos afetam a economia global? Como? Estas e outras pergun-
tas podem ser investigadas pelos estudantes num projeto sobre a regionaliza¢do
do espaco mundial e a revolucdo drabe do século XXI. Farto material vem sendo
publicado na midia impressa e digital, propiciando interessantes fontes analiticas
para os estudantes identificarem conceitos de conflitos, democracia, recursos na-
turais mundializados, entre outros.
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Etapa 1 - Problematiza¢do da nogido de conflitos

Reunidos em uma grande roda de conversa, questionar os estudantes sobre
quais conflitos ocorrem no mundo drabe. Deixar que os estudantes manifes-
tem todo o tipo de conflito que identificam. Exibir imagens de conflitos de
diferentes épocas solicitando que comentem sobre quais hipdteses tem para
explicar estes conflitos. Porque as pessoas protestam? Quais sdo as possiveis
motivagdes para que um grupo de pessoas protestem? Como se organizam
os protestos? Deixar que os estudantes expressem oralmente suas nog¢bes de
conflitos, protestos e causas das diferentes manifestagdes. Analise com eles
como as pessoas se organizam para protestar. Para essa primeira proble-
matizagdo, organizar fluxogramas na lousa que esbocem rede de causas que
levam a conflitos.

Etapa 2 - Leitura e construgio de hipéteses sobre conflitos

Exibirimagens e manchetes de jornais com diferentes enfoques sobre os confli-
tos do norte da Africa e Oriente Médio e questionar os estudantes com a mes-
ma pergunta inicial: Por que as popula¢des destes paises estio protestando?

Organizar na lousa as hipdteses dos estudantes e orientar para que busquem
mais informagdes em livros e internet. Para isso, apresente um mapa da re-
gido e algumas caracteristicas sociais, culturais, ambientais e politicas destes
paises. Essa apresentacdo pode ser feita através de uma exposicdo dialogada
com os estudantes.

Etapa 3 - Identificando causas dos conflitos

Organizar uma aula expositiva dialogada mostrando aos estudantes ima-
gens dos protestos na Tunisia, Egito, Libia, Sudao e Argélia e conver-
sar sobre algumas caracteristicas destes protestos, suas semelhangas e
diferencas. Quais eram as reivindica¢cbes populares em cada situac¢do?
Os estudantes provavelmente leram nas fontes pesquisadas que os movimen-
tos em sua maioria exigem a saida de ditaduras vitalicias e fim da corrup-
¢do. Esses aspectos foram os mais evidenciado na midia, mas é importante
buscar aprofundar essas causas mostrando dados econémicos, questdes de
empobrecimento da populagdo, desemprego, a importancia estratégica des-
tes pafses na producdo do petrdleo, as liga¢des entre os governos ditatoriais
e poténcias internacionais. Comentar que as manifesta¢des se expandem
por vérios pafses do norte da Africa e que atingem de forma diferente vérios
pafses e em tempos diferentes, como no Sudao, na Argélia e, em Marrocos.
Além do Egito, no 1émen, também se organizaram movimentos de oposi¢do,
incluindo movimentos fundamentalistas islamicos que participam ativamen-
te dos protestos. A reagdo dos governos é diferenciada, alguns reprimem,
outros, como na Jordania, prometem reformas. Comentar particularmente
o caso da Libia onde uma guerra civil estd em curso. Importante que nesta
etapa, os estudantes possam reconhecer que os conflitos se manifestam de
modo diferente em cada pafs e que ha radicalizacdo em alguns paises. Se-
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“Os textos produzidos na esfera jor-
nalistica tém, em geral, o objetivo de co-
municar informa¢des. Como os géneros
sdo bastante diversos, é bem diversifica-
do o tratamento que se da a informacdo
em cada um.

Os jornalistas sdo profissionais en-
volvidos com a noticia, o género tipico
dessa esfera. Tomar conhecimento do
acontecido e reportd-lo a sociedade é a
principal funcdo desse profissional. Co-
mentar o acontecido é fun¢do tanto de
quem escreve como de quem [é&. O co-
mentdrio é a agdo mais tipica que resulta

da leitura de jornais e revistas.

O professor pode langar mdo dessa
caracteristica dos textos da esfera jorna-
listica para, além de propiciar o contato
do estudante com os acontecimentos do
mundo em que vive, desenvolver seu sen-
so critico.

Outro aspecto ao qual o professor
pode ficar atento é a multiplicidade de mi-
dias que distribuem a noticia e a particula-
ridade de cada uma ao reportar um fato.
Um acontecimento ndo recebe o mesmo
tratamento textual, se for divulgado no
rddio, na televisdo, no jornal, na revista
ou na Internet. Além dessa diferenca mais
evidente, ha que se levar em conta que di-
ferentes jornais, ou revistas, ou emissoras
de rddio, tém publicos distintos e definem
diferentes estilos de composicdo dos tex-
tos que publicam. Assim, uma resenha pu-
blicada em um veiculo pode ndo ter exa-
tamente o mesmo estilo de linguagem da
veiculada por outro.

Se o professor observa que o estu-
dante assiste mais a televisdo do que
lé jornais, por exemplo, pode ser inte-
ressante desenvolver atividades a partir
daquela midia e ndo dessa imediata-
mente. O estudante envolvido em um
debate de uma noticia divulgada pela
televisdo, por exemplo, pode sentir-se
encorajado a buscar mais informacdo
consultando jornais e revistas para ob-
ter mais informacdes e sustentar me-
lhor sua posigdo critica.”

~
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gundo alguns analistas, existe risco de que
movimentos fundamentalistas islamicos
liderem a revolugdo &drabe e, neste caso,
quanto mais violenta a repressao, mais res-
postas radicais poderdo ocorrer levando a
muitas mortes. Destacar que no Egito as
manifesta¢cSes ndo foram por um regime
fundamentalista ou uma ditadura teocrati-
ca. Abrir entdo a discussdo sobre o carater
democratico das manifestacGes e dos pro-
testos contra a corrupgdo, que tem marca-
do os movimentos. No caso da Libia e ou-
tros paises que reagiram de forma violenta
aos movimentos, os segmentos radicais po-
dem assumir a lideran¢a dos movimentos.

Etapa 4 - Leitura e andlise de textos jornalisticos

Apés essa discussdo e reunido de informa-
¢Oes, preparar os estudantes para leitura e
analise de textos jornalisticos sobre o as-
sunto. Esta leitura terd o objetivo de identi-
ficar a visdo dos drabes sobre as manifesta-
¢Oes e protestos e a visdo do mundo sobre
os conflitos no mundo 4rabe. Para desen-
volver esta etapa a parceria com o profes-
sor de Lingua Portuguesa é importante.

Etapa 5 - Construgido do jornal mural

Solicitar que se retinam nos grupos de tra-
balho e iniciem a producdo de textos jor-
nalisticos para o jornal mural. Identificar
com os estudantes as principais manchetes
que gostariam de propor para desenvolver
o texto jornalistico. Solicitar que, em gru-
pos, busquem informa¢Ses complementa-
res sobre a situacdo atual dos conflitos e
manifesta¢Ses locais e as reagdes mundiais
sobre os fatos.

Promover conversa para elaborar previa-
mente um roteiro sobre a matéria (tam-
bém chamada de pauta da noticia). Suge-
rir que os estudantes organizem também
uma matéria contendo uma entrevista




com os professores da escola sobre esses conflitos e manifestagdes para
incluir no mural uma segdo de opinido. Reunidos em grupo, solicitar que
elaborem murais, apresentando as diferentes dimensdes dos conflitos e
manifesta¢cSes no mundo arabe. Permitir que se utilizem de imagens, fotos,
mapas, desenhos, etc.

Avaliagdo

Identificar o grau de envolvimento de cada estudante no desenvolvimento
da proposta de estudo, a iniciativa e o uso de estratégias na execu¢do das tare-
fas. Avaliar a evolugdo dos estudantes no processo de compreensdo dos conceitos
trabalhados, analisando os produtos elaborados em cada etapa do processo e o
produto final elaborado coletivamente.

4 )

Roteiro de Entrevista

A principal fung¢do do roteiro é auxiliar o pesquisador a conduzir a entrevista
para o objetivo pretendido, além de, auxiliar a organizacdo antes e no momento da
entrevista. O roteiro deve auxiliar na organizacdo da intera¢do social no momento da
entrevista, garantindo a organiza¢do dos conceitos previamente analisada no roteiro
e o ndo esquecimento de algum item ou pergunta no decorrer da entrevista.

N J
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