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O Programa Salas e Espacos de Leitura, ao longo destes 48 anos, traz para a vida dos es-
tudantes, educadores e comunidade escolar, a perspectiva do ser humano integral. Para além
dos direitos garantidos a educacéo, saude, trabalho, entre outros, ha o direito inaliendvel a
Literatura. Este direito permite ao ser humano entrar em tantas realidades diversas, as vezes
encobertas. Para a Literatura, ndo had invisibilidade; com ela e nela, todo ser é visto e a huma-
nizacao acontece.

Nestas paginas, vocés encontrardo percursos materializados, com principios e diretrizes
que estdo em documentos municipais e federais, os quais compdem a histéria do Programa Salas
e Espacos de Leitura. Referimo-nos a um Programa com politica pablica longeva e abrangente,
que compreende a importancia da formacdo de leitores para todos: bebés, criangas, jovens e
adultos. Assim, os Espacos e Salas de Leitura, na sua génese, trabalham numa perspectiva de
educacdo inclusiva, equitativa e integral.

O propésito deste documento é mostrar a trajetéria do Programa, por meio da contri-
buicdo de tantos Professores Orientadores de Sala de Leitura ao longo destas décadas, bem
como a formacdo de sua identidade, a importancia da formacdo continuada oferecida pela Rede
Municipal de Ensino, a orientacdo aos POSLs em seus fazeres pedagdgicos, considerando os
territdrios, ja que vivéncias e experiéncias estdo contextualizadas nele, com suas caracteristicas
e necessidades.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regiGes
e nos territérios da cidade, parte de um processo que passara por transformacdes e qualifica-
cOes, a partir das contribuicdes vindas da pratica. Sua participacao, educadora e educador, é
fundamental para que os proximos capitulos desta histéria ganhem vidal
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A leitura é muito mais
do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
pode até se surpreender:
vai ler nas folhas do chdo,
se € outono ou se € verdo;
nas ondas soltas do mar,
se é hora de navegar;

e no jeito da pessoa,
se trabalha ou se é a-toa;
na cara do lutador,
quando estd sentindo dor;
vai ler na casa de alguém
0 gosto que o dono tem;,
e no pelo do cachorro,
se € melhor gritar socorro;
e na cinza da fumaca,

o tamanho da desgra¢a;
e no tom que sopra o vento,
se corre o barco ou vai lento;
também na cor da fruta,
e no cheiro da comida,

e no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa,

e no brilho do sorriso,
vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da mdo,
vai ler até nas estrelas
e no som do coracdo.
Uma arte que dd medo
éadeler um olhar,

pois os olhos tém segredos
dificeis de decifrar.
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A valorizacdo da leitura e da literatura ndo é recente para a Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo (SME). Atualmente, materializa-se por meio do Curriculo da
Cidade e de seus desdobramentos nas acoes, programas e projetos desenvolvidos
na Rede Municipal de Ensino (RME), que buscam a universalizacdo da cultura,
da escrita e da leitura. Dentre as agGes que envolvem a leitura, destaca-se especial-
mente o Programa Salas e Espacos de Leitura, pela sua longevidade e abrangéncia
do ponto de vista estrutural e por suas diretrizes e finalidades, que se apoiam na
compreensio da leitura como prdtica social e da literatura como objeto artistico
e cultural ao qual todos tém direito, tendo em vista sua funcdo humanizadora.

Por meio da articulagdo dessas diretrizes e dos conceitos que norteiam o
Curriculo da Cidade, sua Matriz de Saberes e seus objetivos, que visam ao desen-
volvimento integral dos estudantes, o fortalecimento das politicas de equidade e
de educacgdo inclusiva, o Programa Salas e Espacos de Leitura parte da concepgdo
da leitura como um ato que nio se esgota na palavra escrita, mas que se antecipa
e se alonga na compreensdo do mundo (FREIRE, 1984).

No campo da literatura, o Programa Salas e Espacos de Leitura fundamen-
ta-se na perspectiva da literatura como uma necessidade universal que precisa ser
satisfeita, um bem humanizador, cujo poder estd em dar forma aos sentimentos e a
visdo de mundo, organizando-nos internamente e sendo um fator imprescindivel

de equilibrio psiquico e de equilibrio social (CANDIDO, 2004).

Vale apontar que o cardter educativo da literatura tem sido objeto de reflexdes
a partir de varios pontos de vista (BAJOUR, 2012; COLOMER, 2007; LAJOLO,
1982; REYES, 2012; ZILBERMAN, 1991; ZILBERMAN e SILVA, 2008). Dentre
outras questdes, essas discussOes orientam para a necessidade de ndo se abordar
o texto literdrio apenas pelo viés pedagdgico, pois isso o colocaria, muitas vezes,
na condicdo de estar a servico de um conhecimento externo, limitando-o a uma
funcio diddtica. Tampouco € o caso de abordar a literatura apenas pelo viés do
prazer, evitando-se, assim, o risco de atribuir-lhe apenas uma funcéio recreativa e
classifica-la como algo de que podemos prescindir. O ponto de equilibrio parece
ser aquele apontado sinteticamente por Lajolo (apud REYES: 2012, p. 9):

[] literatura ndo se faz com boas intencdes, ndo tem compromissos

com modismos, ndo € para dar licbes de vida, e muito menos para
reforcar contelidos escolares. Literatura é linguagem.

SALA DE LEITURA
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Assim, o carater educativo da literatura prevalece na sua abordagem como
linguagem artistica, pois é por meio da sua fruicdo que envolve aspectos de sua
forma, seu contetdo e suas relacdes com as emocdes e a realidade do leitor. Afinal,
¢é por meio desses elementos que ela cumpre sua funcdo humanizadora.

A abordagem da leitura e da literatura como direitos ndo permite que elas
sejam limitadas a uma visdo idealizada, mas atende também a uma visdo mais cri-
tica e de dimensdo mais pragmatica, ja que o trabalho com a leitura literdria na
escola fomenta a pratica de leitura e disponibiliza os instrumentos que permitem
ao estudante situar-se de maneira competente no mundo da linguagem.

Essa é a perspectiva compartilhada pelo Programa Salas e Espacos de Lei-
tura, que identifica a leitura e a literatura como fatores determinantes para uma
educacdo de qualidade, visando a formacdo integral e & constituicdo da cidadania
do estudante e, como consequéncia, a constru¢cdo de uma sociedade mais justa.

Para atingir esse propdsito, considerando os conceitos norteadores e todo o
processo de consolidacdo do Programa, as agGes e projetos das Salas e Espacos de
Leitura sdo organizados por meio de atividades de leitura com fruicdo de textos
literdarios em que o livro, a literatura e o texto sdo abordados como objetos em si.

O desenvolvimento desse trabalho requer um educador que, mais que um
profissional engajado na promocao da leitura, seja um mediador de leitura, alguém
que esteja envolvido e preparado para contribuir no processo de formacdo e de
humanizac¢io dos leitores por meio da literatura, com um perfil muito semelhante
aquele descrito por Reyes (2012, p. 28):

Um professor de leitura é, simplesmente, uma voz que conta; uma mdo
que abre portas e traca caminhos entre a alma dos textos e a alma dos
leitores. E para fazer seu trabalho ndo deve esquecer que, para além
de professor, € também um ser humano, com zonas de luz e sombra,
com uma vida secreta e uma casa de palavras que tém sua propria
histéria. Seu trabalho, como a literatura mesma, € risco e incerteza.
Seu oficio privilegiado é, basicamente, ler. E seus textos de leitura
ndo sdo apenas os livros, mas também os leitores. Ndo se trata de um
oficio, mas de uma atividade de vida. Ndo figura em diciondrios nem
nos textos escolares, tampouco no manual de func¢des, mas pode ser
ensinado. E essa atitude serd o texto que os alunos irdo ler. Quando
sairem do colégio e esquecerem datas e nomes, poderdo recordar a
esséncia dessas conversas de vida que se teciam entre as linhas. No
fundo, os livros sdo isto: conversas sobre a vida. E é urgente, sobretu-
do, aprender a conversar.

SALA DE LEITURA



Com esta publicacdo, a SME tem como proposta dar prosseguimento ao
didlogo que se iniciou hd quase cinco décadas, com a implementac¢do do Programa
Salas e Espacos de Leitura. O que se pretende é compartilhar algumas concepcoes,
conceitos e praticas que potencializem as leituras e as conversas sobre elas, que
sdo concretizadas no dia a dia das Salas e Espacos de Leitura, entre os professores
que atuam como mediadores de leitura, os estudantes e a comunidade.

Assim, buscando apresentar e qualificar a atuacdo do POSL e dos demais
professores mediadores de leitura dentro dos principios e objetivos do Programa
Salas e Espacos de Leitura, o Capitulo 1 esclarece a configuracdo, diretrizes e
finalidades do Programa Sala e Espaco de Leitura, apresentando em linhas ge-
rais, o contexto atual desses ambientes nas Unidades Educacionais e os aspectos
fundamentais na trajetéria de constituicdo e consolidacdo do Programa, suas
contribuicoes no processo de construcao da identidade do POSL como mediador
de leitura e seus desdobramentos nas Unidades Educacionais. Também indica de
que modo o Curriculo da Cidade esta articulado as agGes desenvolvidas nas Salas
e Espacos de Leitura. Traz uma reflexdo sobre o que é ambiente e espago, conside-
rando o acolhimento dos estudantes e algumas possibilidades para a constituicdo
do ambiente, tendo em vista que é um elemento pedagdgico. O Capitulo 2 aborda
reflexdes sobre a atuacdo do POSL como mediador de leitura no contexto escolar,
apresenta subsidios para organizagdo do trabalho, as modalidades organizativas na
aula de Sala de Leitura, os projetos da Sala de Leitura, a¢Ges e atividades, aspectos
da formacdo e atribuicdo do POSL.

O Capitulo 3 potencializa as concepcdes de leitura, leitor e literatura que
estdo apresentadas nos capitulos anteriores, as quais dialogam com os principios
e diretrizes do Programa Salas e Espacos de Leitura e conceitos norteadores do
Curriculo da Cidade.

Ha dois anexos: A - Conceitos usados no contexto da Literatura e B - Algu-
mas possibilidades de estratégias e atividades para o trabalho pedagdgico na Sala
de Leitura.

SALA DE LEITURA
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Programa Salas e Espacos de Lei-

. : ;o .. Para entender melhor o contexto e a
tura inclui-se na politica municipal

abrangéncia do Programa Salas e Espacos

de leitura, atualmente sintetizada de Leitura da Rede Municipal de Ensino de
no Plano Municipal do Livro, Leitura, Li- S30 Paulo, cabe destacar o que configura
teratura e Biblioteca (PMLLLB - Lei Mu- um programa. Crosso modo, um progra-

ma que focaliza a leitura estd articulado
a uma politica publica de leitura, que é a
materializacdo das intencdes do governo

nicipal n° 16.333/2015) e no Plano Munici-
palde Educagao (Lei Municipal n® 16.271/15).

As Salas e Espacos de Leitura constituem com vistas a responder a problematizacdo
um programa de incentivo a leitura e a for- sobre a leitura e a formagdo de leitores le-
macdo de leitores, sejam eles bebés, criancas, vantada pela sociedade em geral, ou seja,

¢ a forma como uma esfera do governo
se organiza para atender a uma demanda
social. A partir dos grandes objetivos tra-

adolescentes, jovens ou adultos, que articu-
la projetos e agdes de leitura concretizados

nas Unidades EducaCionaiS da S,ecretaria gadog e egtrate’g]ag adotadas pe|a po“’tica
Municipal de Educa¢do (SME). E uma ex- publica de leitura, sdo formulados os pro-
periéncia, além de pioneira, bem-sucedida gramas, que podem articular uma diversi-

N A - dade de projetos e acdes. Para saber mais
em termos de permanéncia e abrangéncia . ’
P g consulte o link: http:/ceale fae.ufmg.br/

do programa, ja que tem continuidade na app/webroot/glossarioceale/verbetes/po-
Rede Municipal de Ensino (RME) hd quase liticas-publicas-de-leitura-literaria

cinco décadas e atende todas as modalidades

de ensino. Esse é um dado importante quando se trata de um pais como o nosso,
com imenso territério, em que muitos projetos educacionais ndo tém continui-
dade por razdes diversas.

Fundamentando-se na perspectiva freireana da leitura como um ato que vai
além da palavra escrita e se estende a “palavramundo” e da literatura como um
direito humano inaliendvel, o Programa Salas e Espacos de Leitura procura am-
pliar as prdticas de leitura literdria oferecidas aos estudantes da RME, garantindo
0 acesso aos livros, a leitura e a literatura.

Atualmente normatizado pelo Decreto da Secretaria do Governo Municipal
n° 49.731/2008 e pela Instrucdo Normativa da Secretaria Municipal de Educacio
n° 34/2019, o Programa Salas e Espacos de Leitura caracteriza-se pela disponi-
bilizacdo de um ambiente especialmente organizado para praticas de leitura,
contando com acervo diversificado, mas com predominincia de obras literarias,
estando circunscrito, atualmente, as 561 Salas de Leitura das Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEFs), Ensino Médio (EMEFMs) e de Ensino Bilingue
para Surdos (EMEBSs), aos Espacos de Leitura dos Centros de Educagio Infan-
til (CEIs), Centros de Educacdo Infantil Indigena (CEIIs), Escolas de Educagido
Infantil (EMEIs), Centros Municipais de Educacdo Infantil (CEMEIs), Centros

SALA DE LEITURA



Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJAs) e aos Nucleos de Leitura
das Diretorias Regionais de Educagdo (DREs).

Os estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e das turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos das EMEFs, EMEFMs e EMEBSs tém pelo menos
uma aula semanal no horario regular, prevista na Matriz Curricular, além da
possibilidade de participacdo em projetos de leitura desenvolvidos nas Unidades
Educacionais no contraturno dos estudantes.

A aula semanal para atendimento de todas as turmas do Ensino Fundamen-
tal e Médio da RME, que garante o acesso aos livros e a literatura para todos os
estudantes dessas modalidades de ensino e a mediacdo de leitura feita por um
professor que tem sua prdtica orientada, principalmente pela leitura literaria,
sdo conquistas significativas das Salas de Leitura e que foram concretizando-se
no percurso de quase cinco décadas.

Na sua trajetdria, assim como a concepcio de leitura, o Programa Salas e
Espagos de Leitura vem acompanhando as mudangas enfrentadas pela RME,
ajustando-se a novas funcionalidades e demandas e consolidando-se cada vez mais
como programa diferenciado para vivenciar aleitura e a literatura e para promover
a aprendizagem por um viés mais aberto a fruicdo literdria e a outras linguagens.

O percurso da Sala de Leitura e a atuacdo do POSL anteciparam e, atualmente,
dialogam com aspectos apontados pelo Curriculo da Cidade, fundamentando-se
nos conceitos orientadores de Educacido Integral, Equidade e Educagao Inclusiva.
Cabe destacar que as diretrizes e finalidades do Programa e, sobretudo, o seu objeto
por exceléncia - a leitura literdria - ndo podem ser dimensionados em uma proposta
curricular especifica, ja que a concepgdo da literatura como um direito inalienavel
e fator de humanizacio, perspectiva que permeia todas as a¢coes das Salas e Espacos
de Leitura, concretiza-se na integracio de todas as dreas do conhecimento.

O ponto determinante de articulacdo/integracdo do Programa Salas e Espa-
cos de Leitura com o Curriculo da Cidade é a Matriz de Saberes, que orienta as
formacdes direcionadas as equipes técnicas e aos professores da SME, no sentido
de garantir os saberes imprescindiveis, apresentando a selecdo e organizagdo das
aprendizagens a serem asseguradas ao longo de todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica, além de fomentar novas possibilidades de praticas pedagdgicas.
Suas referéncias fundamentais apontam para o exercicio da cidadania responsa-
vel, buscando a construcdo de uma sociedade mais igualitdria, justa, democratica
e solidaria. Ao mesmo tempo, a Matriz de Saberes reconhece “a importincia de
se estabelecer uma relacdo direta entre a vida e o conhecimento sobre ela e de
se promover a pluralidade e a diversidade de experiéncias no universo escolar”

(Curriculo da Cidade, 2019, p. 30).

SALA DE LEITURA
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MATRIZ DE SABERES

Secretaria Municipal
de Fducagdo - SP

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e
senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestacdes artisticas e culturais,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgdo
sociocultural;

Saber: Considerar a perspectivae os =

sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisdes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/relacionar-se com o outro;

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

RESOLUCAO
DE PROBLEMAS

EMPATIA E
COLABORACAO

COMUNICACAO

Saber: Acessar, selecionar e
organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,

critico e criativo;

= Saber: Descobrir possibilidades

diferentes, brincar, avaliar e
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias originais e criar solugdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pares/meio;

Saber: Utilizar as mdltiplas
linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
cientifica, Libras, tecnoldgica e digital
para expressar-se, partilhar

informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e entendimento mituo;

deveres, tomar decisoes éticas e responsaveis
para consigo, 0 outro e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, a brincadeira
e o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipGteses, preferéncias, etc.;

RESPONSABILIDADE
E PARTICIPACAO

AUTOCONHECIMENTO

EAUTOCUIDADO Saber: Conhecer e cuidar de seu

corpo, sua mente, suas emogoes,
suas aspiracdes e seu bem-estar
e ter autocritica;

ABERTURA
A DIVERSIDADE

AUTONOMIA

Saber: Abrir-se ao novo, E DETERMINACAO

respeitar e valorizar diferencas
eacolhera diversidade;

Saber: Criar, escolher e recriar
estratégias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar para
alcangar seus objetivos;

Nesse sentido, o Programa Salas e Espacos de Leitura potencializa a Matriz de
Saberes, pois suas diretrizes e finalidades articulam-se aos saberes nela elencados
ao privilegiar a leitura e a literatura como fatores primordiais de humanizacio,
da garantia de direitos e do exercicio da cidadania.

O Programa fundamenta-se nas seguintes diretrizes:

Literatura como um direito inalienavel, pois se trata de uma necessidade
profunda do ser humano que precisa ser satisfeita. A literatura é fator de
humanizac¢do na medida em que promove o equilibrio psiquico e o equilibrio
social por meio da sensibilizacdo do estudante no plano ético e estético e
da reflexdo sobre a natureza, a cultura e a sociedade, possibilitando novas
leituras da realidade e o desenvolvimento da histéria e das culturas.

Leitura do mundo precedente a leitura da palavra, indicando que a
leitura comeca antes do contato com o texto e vai para além dele. Parte-se
do entendimento do acesso 4 leitura como condicdo para estar no mundo e
relacionar-se criticamente com ele, garantindo o exercicio pleno da cidadania.
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O Currfculo da Cidade orienta-se pela Edu-
cacdo Integral, entendida como aquela
que promove o desenvolvimento dos
estudantes em todas as suas dimensdes
(intelectual, fisica, social, emocional e cul-
tural) e a sua formacdo como sujeitos de
direito e deveres.

O conceito de Equidade compreende e re-
conhece a diferenca como caracteristica
inerente da humanidade, a0 mesmo tem-
po em que desnaturaliza as desigualdades.
A ideia de Educacdo Inclusiva sustenta-
-se em um movimento mundial de reco-
nhecimento da diversidade humana e da
necessidade contemporanea de se consti-
tuir uma escola para todos, sem barreiras.
Curriculo da Cidade Ensino Fundamental -
Lingua Portuguesa (2019, p. 14)

Garantia da bibliodiversidade, de modo a dar
visibilidade a outras formas de compreender a
realidade e de se posicionar cultural e socialmente,
possibilitando ao leitor novas perspectivas sobre
si, o outro e o mundo.

Curriculo da Cidade como base para a con-
secucdo dos conceitos de educacdo integral,
equidade e educacdo inclusiva, como forma de
concretizacdo das demais diretrizes, apoiando-se
na dialogicidade do trabalho pedagégico e na
articulacdo entre as dreas do conhecimento.

A funcdo humanizadora da literatura, principio e diretriz do Programa Salas
e Espacos de Leitura, indica que a leitura de textos literarios promovida nesses
ambientes serad de fruicdo, sendo o livro, a literatura e o texto abordados como
objetos em si, e ndo apenas como pretextos para a aprendizagem de um objeto

do conhecimento.

Os objetivos do Programa Salas e Espacos de Leitura preveem:

Oferecer atendimento aos estudantes das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs), Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio
(EMEFMs) e Escolas Municipais de Educagdo Bilingue para Surdos (EMEBSs).

Despertar nos estudantes o interesse pela leitura, por meio da vivéncia
de diversas situaces nas quais seu uso se faca necessario e pela interacdo com
textos dos mais diversos géneros do discurso, especialmente aqueles da esfera
literaria (contos, cronicas, lendas, fdbulas, poemas), em diferentes portadores
e linguagens, potencializando o desenvolvimento do comportamento leitor.

Promover o acesso a producdo literaria em toda a sua diversidade.
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Oferecer atendimento aos bebés e criancas nos Centros de Educacio
Infantil (CEIs), Centros de Educacdo Infantil Indigenas (CEIIs), Centros
Municipais de Educacdo Infantil (CEMEIs) e nas Escolas Municipais de
Educacao Infantil (EMEISs), priorizando atividades que favorecam o contato
com os livros e com outros materiais proprios da cultura escrita, possibilitando
vivéncia agradavel e acolhedora de praticas sociais de leitura, que colaborem
com o desenvolvimento integral voltado para a primeira infancia.

Oferecer aos estudantes nos Centros Integrados de Educacdo de Jo-
vens e Adultos (CIEJAs) atividades que favorecam o contato com os livros,
com outros portadores de escrita e materiais diversificados, considerando
os interesses e expectativas dos jovens e adultos, possibilitando vivéncia de
praticas sociais de leitura.

A partir dessas diretrizes e objetivos, o Programa Salas e Espacos de Leitura
promove o desenvolvimento da leitura como pratica para além dos muros da es-
cola. O POSL atua como mediador dessas praticas, buscando amplia-las ao desen-
cadear agGes de leitura em equipamentos culturais do entorno (CEUs, bibliotecas,
parques, casas de cultura etc.). E justamen-

S . Para conhecer melhor a trajetéria do
te por se constituir como um ambiente com J

Programa Salas e Espacos de Leitura e al-

atividades diferenciadas na Unidade Edu- gumas praticas dos POSLs, verifique a pu-
cacional que a Sala de Leitura, com o POSL blicacdo 45 anos Sala e Espaco de Leitura
e o Espaco de Leitura, com o professor me- (2017), disponivel no acervo das Salas de

Leitura e em: http:/portal.sme.prefeitura.

diador de leitura, ampliam as oportunidades Sp.gov br/Portals/t/Files/asers pdf

de aprendizagem dos estudantes, bebés e

criancas, percebendo-os como sujeito na sua integralidade. Na sua especificidade,
as Salas e Espacos de Leitura redimensionam o contexto de leitura na escola,
promovendo o comportamento leitor por meio da vivéncia de situagSes que estdo
mais proximas das praticas sociais de leitura.

E possivel perceber, quando observamos a trajetéria do Programa Salas e
Espacos de Leitura, como as experiéncias diversificadas, as trocas de praticas e
conhecimentos efetivados, os avancgos e os ajustes realizados na organizagdo das
Salas e Espacos de Leitura e na atuacdo dos POSLs contribuiram para a consti-
tuicdo das concepgdes que norteiam o Programa.

Para compreender melhor o papel atualmente desempenhado pelas Salas e
Espacos de Leitura e pelos POSLs nas Unidades Educacionais, ¢ importante re-
tomar o percurso de consolida¢do do Programa, da construcdo da identidade do
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POSL como mediador de leitura e os seus desdobramentos nas praticas de leitura
desenvolvidas nas Unidades Educacionais.

A implantacio do Programa Salas e Espacos de Leitura coincidiu com um
periodo - entre as décadas de 1970 e 1980 — em que varias pesquisas foram publi-
cadas alertando para uma “crise da leitura”. E importante lembrar que a década
de 1960 é o marco da “democratizacdo do ensino” no Brasil e que o ingresso da
diversidade de estudantes na sala de aula, como um fato novo, ndo estava receben-
do nenhum tratamento especial em um pais com imensas desigualdades sociais
até hoje mantidas. H4 vdrios registros dessa “crise inicial da leitura”, resultante
de pesquisas (PERROTTI, 1990, SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2006; SILVA, 2000;
ZILBERMAN, 1991).

E nesse periodo conturbado na histéria da educacio brasileira, mas im-
prescindivel por alavancar transformagdes, que surge, em 1972, o Programa Salas
e Espacos de Leitura na RME, como projeto piloto para entrosamento funcional
entre a Escola Municipal Maria Antonieta D’Alkmin Bastos e a Biblioteca Infan-
tojuvenil Anne Frank, com o objetivo de desenvolver nos estudantes as habilidades
de leitura e os procedimentos para pesquisa, com a atuagio conjunta de professores
e bibliotecarios. Tendo em vista a avaliacdo positiva do projeto, no ano seguinte a
experiéncia foi instituida como Programa Escola-Biblioteca por meio do Decreto
n° 10.541/1973, ampliando-se para outras Unidades Educacionais e Bibliotecas.

A partir de 1975, foram introduzidas algumas alteragSes estruturais significa-
tivas como a designacdo de um professor responsavel que participasse de formacdes
especificas para a funcdo, entdo denominado Professor Encarregado da Sala de
Leitura (PESL), bem como a normatizacio para a organizacdo e o funcionamento
de Salas de Leitura dentro das escolas, ja que havia poucas Unidades Educacionais
com bibliotecas publicas geograficamente préximas. Essas mudancas acabariam
por caracterizar o Programa Salas e Espacos de Leitura para o Ensino Fundamental
e Médio até hoje. Nos anos seguintes, as Salas de Leitura ganharam volume e se
integraram a estrutura das escolas, com as classes de 2* a 8* série atendidas pelo
PESL, sendo os estudantes de 2* 4 4" série em hordrio regular de aula. Nessa pri-
meira década, as atribui¢ées do PESL, em sua maior parte, estavam relacionadas a
questdes técnicas e administrativas da organizacdo da Sala de Leitura e do acervo e
aacdo pedagdgica era voltada predominantemente para a aplicacdo das atividades
de leitura dirigida por fichas, elaboradas pela equipe da SME, com objetivo de
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desenvolver habilidades de compreensio de leitura, numa abordagem pertinente
ao contexto do periodo, cujos modelos de andlise pendiam para uma visdo mais
mecanicista (SILVA, 2000).

Na década seguinte, jid como resultado do diagnéstico de uma crise da lei-
tura, outras perspectivas foram sendo adotadas. Um aspecto importante é que,
ao longo da década 1970, o mercado editorial brasileiro, sobretudo o segmento
dos livros infantis, teve um aumento significativo de lancamento de titulos e au-
tores, resultado de uma mobilizacdo do Estado no apoio a entidades envolvidas
com livros e leitura (LAJOLO e ZILBERMAN, 2002). Assim, novas temdticas
(migragdo, urbanizagdo) e géneros (suspense, ficcdo cientifica), mais préximos da
realidade das criancas e adolescentes da época, foram, aos poucos, incorporados a
literatura destinada ao publico infantil e juvenil e incluidas nos acervos escolares.
As Salas de Leitura comecaram a se institucionalizar na RME e a se adaptarem a
uma abordagem que tinha o desenvolvimento do gosto pela leitura e o prazer de
ler como aspecto mais relevante.!

Em 1983, o Setor de Atividades Escola-Biblioteca passou a ser denomina-
do Setor de Atividades de Sala de Leitura, sendo estabelecida meta de criacdo e
instalacdo gradativa de 300 Salas de Leitura nas Escolas Municipais de 1° Grau
por meio do Decreto n° 18.576/1983 e prevendo, para cada uma delas, além da
disponibilizacdo de acervo inicial, um professor efetivo designado como PESL,
escolhido pelo corpo docente (ndo mais indicado pela gestdo) entre os professores
de nivel I e IT em efetivo exercicio, para atender como atividade complementar os
estudantes de todas as séries e componentes curriculares.

Determinadas acdes, como a retirada das atividades com fichas de leitura
dirigida das propostas, em 1985, e a maior relevancia dada as atividades de leitura
livre, hora do conto e empréstimo nas atribuicées dos PESLs, ilustram uma nova
perspectiva que, aos poucos, foi se alinhando as discussGes sobre leitura e literatura
que se destacavam na época, que valorizavam a formacéo do leitor critico e ja se
amparavam em Paulo Freire (1984, p. 11) no sentido de entender que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra®. Ainda que se tratasse do trabalho a partir
do gosto pela leitura, foram acrescidos aspectos que levavam em conta o didlogo
do texto com o leitor, o que inclui a sua histdria pessoal e seu contexto, além das
circunstancias de leitura. Assim, uma concepg¢do mais tecnicista foi se desdobrando
em outra abordagem mais ampla, sintetizada por Martins (1989, p. 31), que indica
a leitura como “um processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve

1 PERROTTI (1990) indica que, até o inicio da década de 1980, muitas das agées que tinham abordagem do ponto de vista do “prazer” e da “animagéo”
como instrumento de promog&o da leitura limitavam-se a questées sobre como despertar o “interesse” do leitor e garantir a “competéncia” do mediador em aplicar
técnicas que estimulassem esse interesse na crianga. Assim, propunha-se que, se o mediador utilizasse de forma competente as técnicas que teoricamente garan-
tissem o interesse, as criangas automaticamente se tornariam leitoras.
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componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurolégicos, bem
como culturais, econémicos e politicos”.

A medida que os estudos sobre a leitura avancavam e passavam a perceber
o leitor como o sujeito na construcio do sentido do texto (BATISTA e GALVAO,
1999), novas perspectivas se abriram ao Programa Salas e Espacos de Leitura,
exigindo uma revisdo do perfil do Professor Encarregado da Sala de Leitura. B
ainda Martins (1989), referéncia frequente nas formacSes dos PESLs no periodo,
quem esboga a funcdo desse educador, que comeca a se aproximar da figura do
mediador de leitura:

Alids, o papel do educador na intermediacdo do objeto lido com o lei-
tor € cada vez mais repensado; se, da postura professoral lendo para
e/ou pelo educando, ele passa a ler com, certamente ocorrerd inter-
cdmbio das leituras, favorecendo a ambos, trazendo novos elementos
para um e outro.

[...] Assim, criar condicdes de leitura ndo implica apenas alfabetizar
ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor
sobre sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele dd, repito, a algo escri-
to, um quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, ideias, situacoes
reais ou imagindrias. (MARTINS, 1989 p. 33-34, grifos da autora)

Aos poucos, para além do acesso aos livros e da literatura como instrumento
V4 . ~ <« . » <« 2 :

pedagégico e da promocdo do “gosto pela leitura” e do “prazer de ler”, as discus-
sOes sobre a leitura literdria acabaram por se orientar para uma reflexdo sobre a
fruicdo do texto literdrio, entendendo o ato de ler literatura como um processo
de desestabilizacdo que nio se limita a recreagdo, estando mais relacionado a
uma tomada de posicdo em relac@o ao texto lido. Essa postura vai ao encontro do
sentido apontado por Barthes (1987, p. 21-22), que diferencia:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, dd euforia, aquele que
vem da cultura, ndo rompe com ela, estd ligado a uma prdtica confor-
tdvel da leitura.

Texto de fruicdo: aquele que poe em estado de perda, aquele que descon-

forta (dd até um certo enfado), faz vacilar as bases histdricas, culturais,
psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de
suas lembrangas, faz entrar em crise sua relacdo com a linguagem.
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Em 1990, 0 Decreto n° 28.713 de 25 de Maio de 1990 estabeleceu a criacdo de
Salas de Leitura para todas as Escolas Municipais de 1° Grau, prevendo o atendi-
mento para todas as turmas, desde o Plano de Educacdo para o Desenvolvimento
Infantil (PLANEDI) e até a Supléncia I e II, e o Decreto n° 28.889 ampliou as Salas
de Leitura para as Escolas Municipais de Educacdo para Deficientes Auditivos
(EMEDA), EMEIs e para o 2° Grau, mantendo-se o principio anterior, qual seja,
“desde que houvesse condicdes fisicas de instalacdo e ndo implicasse prejuizo da
demanda escolar” (MENDES, 2006, p. 294). Também foram mantidas as regras para
designacao do PESL, especificando-se que para as EMEDAs a designacdo recairia
no professor titular de cargo de professor efetivo de deficientes auditivos.

Em 1992, com a Lei Municipal n° 11.229, o professor responséavel pela Sala
de Leitura passou a ser denominado Professor Orientador de Sala de Leitura
(POSL), nomenclatura que se mantém até hoje e que revela uma perspectiva de
acao pedagoégica mais adequada a concepgao
de leitura e de formacdo de leitores que o
Programa foi construindo ao longo de sua

O Currfculo da Cidade Ensino Fundamen-
tal - Lingua Portuguesa (SME: 2019, p. 71)
sintetiza a definicdo de géneros do dis-

segunda década, sigla que se distancia do
carater mais técnico sugerido pelo termo
“Professor Encarregado da Sala de Leitura”.
O POSL também passou a ser reconhecido
como docente em regéncia de aula, mas ain-
da com o acompanhamento do professor
da classe, preferencialmente nas aulas de
Lingua Portuguesa, no caso das turmas de
5% 4 87 série.

A partir de 1997, as unidades de Edu-
cacdo Infantil passaram a contar com Salas
de Leitura para atendimento de todas as
turmas, porém sem designacdo de POSL. Isso
revela como o avanco nas discussées sobre
a leitura na primeira infancia reverberou

curso da seguinte forma: “[...] a linguagem
realiza-se por meio dos discursos, ou seja,
dos enunciados. Todo discurso resulta em
um texto oral ou escrito — sua realidade
material — organizado, inevitavelmente,
em géneros. Esses sdo formas relativa-
mente estdveis de enunciados, disponi-
veis na cultura, das quais os produtores
lancam mdo ao organizarem seus discur-
s0s”. Entre 0s géneros escritos, ha aqueles
que circulam em esferas do cotidiano
(bilhetes, cartas, listas etc.) e outros que
circulam em esferas especializadas, como
a jornalistica (noticia, reportagem, artigo
etc.), a literdria (romances, contos, croni-
cas, poemas etc.), a académica (artigos,
monografias, teses, ensaios, etc.), entre
outras.

no Programa Salas e Espacos de Leitura, jd que, nos anos iniciais do programa, as
turmas de 1° série ndo eram atendidas ou eram preteridas no atendimento. Ao
longo da década de 1990, manteve-se a centralidade da leitura pelo prazer cada
vez mais percebida dentro de um contexto sociocultural e alinhada a um viés de
fruicdo e a uma proposta de formacédo para os POSLs que valorizava as diferentes
linguagens (teatro, musica, jogos, videos), reafirmando que outras linguagens

além da palavra escrita poderiam ajudar enormemente na leitura de mundo e da
realidade (FREIRE e GUIMARAES, 2013).
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Entre 2000 e 2004, destacaram-se como a¢es importantes a criacdo de Salas e
Espacos de Leitura em Unidades Educacionais de todas as modalidades de ensino,
incluindo Centros de Educacédo Infantil (CEI) incorporados 8 SME e os Centros
Integrados de Educacédo de Jovens e Adultos (CIEJA), além da distribuicdo de 40
titulos do Acervo da Bibliografia Afro-Brasileira para as Salas de Leitura e formacédo
para POSLs sobre a tematica, ja contemplando a Lei n® 10.639/2003. A abordagem
da leitura, na primeira metade da década de 2000, ampliou-se, abrangendo os
conceitos de letramento® (SOARES, 1998), género do discurso (BAKHTIN, 1992)
e fortalecendo o trabalho com as multiplas linguagens, o conceito de multicultu-
ralismo?® e a dimensao cultural nas agSes das Salas e Espacos de Leitura.

A partir de 2005, as Salas de Leitura passaram por um redimensionamento
nas suas prdticas de leitura e na abordagem da literatura, buscando maior siste-
matizacdo para melhor contribuir no desenvolvimento da competéncia leitora
dos estudantes. Em 2006, houve uma reorganizag¢do no atendimento das turmas
com o pré e o p6s-aula, estabelecidos pela Portaria n® 104/2006, cujas aulas foram
ofertadas fora do hordrio regular dos estudantes e sem o acompanhamento do
professor regente da classe. Com a avaliacdo negativa dessa reestruturacgio, o aten-
dimento em hordrio regular foi retomado no ano seguinte, mas o POSL passou a
nio mais contar com o acompanhamento do professor regente nas aulas do Ensi-
no Fundamental, com excecdo da situacdo especifica de docéncia compartilhada
numa segunda aula semanal da turma. Os géneros do discurso da esfera literdria
deixaram de ser o foco das atividades a serem desenvolvidas, mas mantiveram
prevaléncia sobre os demais. Houve um esforco em se recuperar a primazia da
linguagem escrita em relacdo as multiplas linguagens e a indicacdo de uma maior
sistematizacdo das praticas desenvolvidas nas Salas de Leitura. Na Educacao In-
fantil, é preciso destacar uma maior valorizacdo da leitura para bebés e criangas,
tendo como exemplo o Projeto Entorno, resultado da parceria da SME com uma
organizagdo ndo governamental, que fortaleceu, a partir de 2009, a realizagcdo de
Sessoes Simultaneas de Leitura em CEIs e EMEIs.

Entre 2007 e 2011, foi implementado o Projeto Minha Biblioteca, com a
distribuicdo anual de livros para cada um dos estudantes da RME, iniciando apenas
com os matriculados no Ensino Fundamental e depois se expandindo para a
Educacdo Infantil. Nos primeiros anos do Projeto, os professores ndo participavam
da escolha nem da distribuicdo dos livros. A partir da entrega referente a 2010
(realizada em 2011), atendendo as sugestdes dos POSLs feitas durante os encontros
de formacdo continuada, a selecdo dos titulos e a distribuicdo aos estudantes

2 Soares (1998, p. 18) define letramento como “estado ou a condicéo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apro-
priado da escrita”.

3 Multiculturalismo entendido como “a ideia de convivéncia das diferentes e diversas culturas nacionais e sua representagéo na educagao e no curriculo”,
conforme SILVA, T. T. e MOREIRA, A. F. (org.). Territérios contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petropolis/RJ: Vozes, 2001, p. 196.
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passaram a ser compartilhadas com os professores e a Unidade Educacional. O
Projeto Minha Biblioteca foi retomado em 2018 e, atualmente, é regulamentado

pela Instru¢do Normativa n° 10/2019.

Em 2011, foi criada a possibilidade de realizacdo
de projetos de leitura no contraturno dos estudantes,
para compor a jornada do POSL, por meio das Portarias
n° 5.320/2011 e n° 5.637/2011. Como objetivos para as
Salas e Espacos de Leitura, a Portaria n° 5.637/2011
destacava o desenvolvimento do interesse pelaleiturae
do comportamento leitor (LERNER, 2002) e o favoreci-
mento do avanco nos niveis de proficiéncia dos alunos.

A publicacdo Leitura ao Pé da Letra: Caderno
Orientador para Ambientes de Leitura, de 2012, pri-
meira publica¢do ndo comemorativa direcionada especi-
ficamente as Salas e Espacos de Leitura e as Bibliotecas
do CEU, sintetizou as discussdes construidas nos en-

O Leitura ao Pé da Letra é resultado das
formacOes para POSLs realizadas entre
2010 e 2012, sintetizando as reflexdes e
compartilhando praticas exitosas discuti-
das nos encontros formativos. Estd divi-
dido em seis capftulos que discutem a im-
portanciada leitura literdria, a organizacdo
de Clubes de Leitura como estratégia para
formar leitores, 0 tempo na Sala de Leitura,
a garantia do empréstimo de livros, a orga-
nizacdo dos ambientes de leitura e as in-
terfaces possiveis para as Salas de Leitura.
A publicacdo ainda apresenta COmo anexo
um “baralho do Clube de Leitura” Estd dis-
ponivel no Portal da SME, no link:
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/
Portals/1/Files/45575.pdf

contros de formacao continuada para POSLs e Bibliotecdrios dos CEUs, realizados
desde 2010, em que j4 se refletia sobre a literatura como fator de humanizacio e

se propunha o foco na leitura literdria para as atividades.

O Leitura ao Pé da Letra apresenta propostas para a organiza¢do do ambien-
te e para o planejamento do trabalho, indicando os géneros do discurso da esfera
literaria como foco das praticas na Sala de Leitura, seguida pela esfera jornalistica,
e a mediacdo de leitura como funcdo do POSL. Conforme a publicacéo:

Ler em um ambiente dedicado ao imprescindivel e maravilhoso encon-
tro do aluno com a fic¢do, seja uma Sala de Leitura ou uma Bibliote-
ca, € diferente de ler nas salas de aulas, onde se prioriza algum con-
teiido curricular ou assunto especifico. Ler nas Salas de Leitura deve
favorecer os acontecimentos leitores na vida dos alunos, gue sempre os
acompanhardo, na constru¢do de si mesmos. [...]

Considerando que as Salas de Leitura e as Bibliotecas dos CEUs sdo
ambientes pedagdgicos que foram instituidos junto as unidades para
promover essa atividade humana essencial - ler -, devem ser dedicados
exclusivamente a tarefa educacional e cidadd de promover a leitura
da literatura. Bibliotecdrios e POSLs devem atuar em uma funcdo
mediadora - pensar, planejar, criar, concretizar e acompanhar ativi-
dades promotoras da leitura, transformando a necessidade de ler em
desejos de leitura. (SAO PAULO, 2012, p. 19-20)
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A publicacdo também destaca a perspectiva interdisciplinar da leitura, vista
como ponto de articulacdo entre as demais dreas do conhecimento, sempre par-
tindo da leitura literdria.

A leitura € estratégica na construcdo do saber e na relagdo com qual-
quer campo do conhecimento. Portanto, ancora todo o conjunto cur-
ricular. Na Sala de Leitura, ela ndo é meio, mas o proprio fim, o que
torna imprescindivel a leitura da literatura como condicdo essencial.

Assim, entende-se que o acesso constante a leitura literdria, no des-
velar das linhas e entrelinhas tramadas pelas palavras de tantos au-
tores e arquiteturas, vai construindo saberes que favorecem também
a leitura dos demais campos leitores, ainda que ndo sejam literdrios.
(SAO PAULO, 2012, p. 19)

Ao longo da publicacao, sdo apresentadas sugestoes para a organizagdo de
empréstimo de livros e do ambiente e, do ponto de vista da pratica, hd orientacGes
para Clubes do Livro e para a sistematizacdo das atividades permanentes funda-
mentais (empréstimo, Clube de Leitura e leitura pelo professor).

Em 2014, a consolidacdo da importancia da mediacdo de leitura, destacada
para a atuagdo do POSL, e da Sala e Espaco de Leitura como integradora das demais
areas do Curriculo, possibilitando a organizacio de projetos, resultou no fortale-
cimento das a¢oes de leitura ja existentes nas Unidades Educacionais, como a
mediacdo de leitura de textos literarios e o desenvolvimento dos Clubes de Leitu-

ra, entre outros projetos relacionados a leitura, bem

Como sugestdo aos POSLs para organiza-
¢do do Projeto AdoléSer - Jovens Mediado-
res de Leitura nas Unidades Educacionais,
0 material produzido especialmente para
0 projeto pelo Instituto A Cor da Letra
para a SME esta disponivel no link: http.//
portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/
Page/PortalSMESP/Projeto-AdoLeSer

como na possibilidade de docéncia compartilhada em
turmas do Ciclo Interdisciplinar (4° a 6° ano). Também
foi proposta a formacdo de estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental como mediadores de leitura
para atuarem tanto com os estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na prépria unidade, como nas
acoes de mediacdo de leitura em outros espagos e equi-
pamentos do entorno, como CEIs, EMETIs, asilos, pos-

to de satde, nas casas de moradores da comunidade, etc. Essa acdo estd normati-
zada por meio da Portaria n°® 4.359/2014, que trata do Projeto AdoléSer - Jovens
Mediadores de Leitura.

Ainda em 2014, foilancado, em conjunto com o Ntcleo de Educacdo para as
Relagdes Btnico-Raciais (NEER), o Projeto Leituraco, que contou com a distribuicfio
de acervo tematico e indicacdo de sua utilizacdo em Sessoes Simultaneas de Leitura
Literaria nas Unidades Educacionais, nos mesmos moldes daquelas realizadas em
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unidades da Educacdo Infantil, no Projeto Entorno. As Sessdes Simultaneas de
Leitura Literdria com temadtica Africana, Afro-brasileira, Indigena e Imigrante,
amparadas nas Leis Federais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, para as quais foram
realizadas formacdes especificas, como subsidio ao trabalho do POSL, reforcam a
funcdo humanizadora da literatura e fortalecem a bibliodiversidade. Desde 2018, as
obras dessa tematica passaram a ser incluidas nos acervos inicial e complementar
para as Salas e Espacos de Leitura, bem como para o Projeto Minha Biblioteca.

A Instrucdo Normativa n° 34/2019, atualmente em vigéncia, reitera diretri-
zes que sdo compartilhadas com o Plano Municipal de Livros, Leitura, Literatura
e Bibliotecas (PMLLLB) e as articula com os principios e conceitos orientadores
do Curriculo da Cidade (2017), ampliando e readequando objetivos das Salas e
Espacos de Leitura e indicando que, nesses ambientes, devem ser priorizadas as
vivéncias da pratica social da leitura e a literatura. As atribuicdes previstas para o
POSL se aproximam cada vez mais da funcdo de mediador de leitura e sdo resultado
do longo percurso de constituicdo da identidade desse professor. Aos poucos, os
Espacos de Leitura, que ndo contam com o POSL, também foram incorporando
essa perspectiva para as atividades desenvolvidas nesses ambientes. Considerando
que temos espacos e ambientes e que eles estdo intimamente ligados, vale destacar
0 que sdo e como se constituem.

As Salas de Leituras estdo instituidas nas EMEFs, EMEFMs e EMEBSs.
Nos CEIs, CEIls, nas EMEIs, CEMEIs e nos CIEJAs contamos com Espacos de
Leitura que podem ou ndo estar numa sala e, neles, sio desenvolvidas as atividades
de leitura. Para atingir suas finalidades, Salas e Espacos devem se constituir como
ambientes. Zabalza e Fornero (apud BARBOSA e HORN: 2008, p. 48) explicitam
esta diferenca:

“Apesar de terem a clareza de que sdo conceitos intimamente ligados.
Afirmam que o termo espago se refere aos locais onde atividades sdo
realizadas e caracterizam-se pelos objetos, pelos mdveis, pelos mate-
riais diddticos e pela decoracdo. O ambiente, por sua vez, diz respeito
ao conjunto desse espago fisico e as relacoes que nele se estabelecem, as
quais envolvem os afetos e as relagoes interpessoais dos envolvidos no
processo - adultos e crian¢as. Em outras palavras, podemos dizer que
0 espago se refere aos aspectos mais objetivos, enquanto o ambiente
refere-se aos aspectos mais subjetivos”.
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Assim, podemos dizer que o ambiente se compde do espaco fisico e as inte-
ragOes que se estabelecem entre o professor, bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos. Ele deve promover um convite a leitura, a partir da premissa de que
esses sujeitos se desenvolvem na sua integralidade nas dimensdes: afetiva, social,
fisica e psicoldgica.

Estas consideragdes sdo de extrema importincia para que o POSL, na Sala de
Leitura e professor mediador, nos espacos, viabilizem a mediacdo de leituras literdrias.

E importante observar que ndo ha padronizacdo dos ambientes das Salas de
Leitura, no entanto, o POSL precisa considerar algumas possibilidades visando o
acolhimento dos sujeitos e a escuta para a constituicdo do ambiente.

Na Sala de Leitura pode ter almofadas, tapetes, pufes, cadeiras em circulos,
mesas ou ndo, nessas escolhas, ¢ fundamental que haja a participacio dos estudan-
tes, a fim de que se potencialize a autoria e o protagonismo, promovendo assim,
o pertencimento a Sala.

Também faz parte da constituicio do ambiente a disposicdo dos livros. E
preciso que haja uma legenda que comunique a localizacdo deles. Desta forma os
estudantes terdo autonomia para escolher as obras para a leitura durante a aula
na Sala de Leitura ou empréstimo.

Destaca-se ainda que é importante considerar mobiliarios e situacSes dida-
ticas que facilitem o acesso ao livro e o convite a leitura: para as criangas, hd ne-
cessidade de se pensar em prateleiras mais baixas ou caixas de livros, favorecendo
o manuseio. Para adolescentes, jovens e adultos, além do mobiliario, é preciso
pensar em situacdes que favorecam a exposicdo de murais com indicagdes literdrias
feitas por eles e expostas na Sala. Tendo em vista que o ambiente de leitura deve
ser comunicado para além da Sala de Leitura, os murais, quiosques, carrinhos de
leitura e cantinhos podem estar na entrada da unidade, no patio, jardim ou em
outros locais da Unidade Educacional.

Nos CElIs, CEIIs, nas EMEIs e CEMEIs os ambientes de leitura devem ser
pensados pelos professores em conjunto com a equipe gestora considerando a
escuta dos bebés e criancas, visando o acolhimento deles, a fim de promover um
ambiente prazeroso para a leitura. Nos CIEJAs, o ambiente deve considerar as
necessidades dos jovens e adultos, singularidades e especificidades dos Centros.

Por fim, retornando a premissa do sujeito integral é de suma importancia a
observagado de alguns aspectos como: os sons, as imagens, os odores, a iluminacao,
circulacdo e a acomodacgdo dos estudantes, a postura e a maneira com a qual o
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POSL, como mediador, recepciona e orienta a organiza¢io da atividade, tudo isso
contribui para que a leitura extrapole o objeto texto e se torne um acontecimento
marcando significativamente o leitor. Desta maneira, constituem-se ambientes
pensados para as Salas e Espacos de Leitura.

A seguir, algumas fotos que revelam possibilidades de organizacio de espaco
que contribuem para um ambiente onde sdo pensadas a autonomia dos estudantes
e as interacoes. Na EMEF Madre Maria Imilda do Santissimo Sacramento, DRE
Sdo Miguel Paulista, foram pensados ambientes que comunicam a Leitura e ex-
trapolam o da Sala de Leitura. Os estudantes, criancas, professores e comunidade
escolar podem ler os livros mesmo em hordrios em que estiver ocorrendo aula na
Sala de Leitura. No que se refere ao acesso as obras, as criancas sdo consideradas,
uma vez que hd adequacdo quanto a altura das prateleiras. Na EMEF Eduardo
Prado, DRE Itaquera, hd uma legenda que comunica o que tem nas prateleiras,
promovendo, assim, a autonomia dos estudantes, facilitando os empréstimos e
devolucio dos livros. E de extrema importincia o olhar para os espacos, pois estes
se constituem em ambiente, o qual é um elemento pedagdgico.

EMEF Madre Maria Imilda do Santissimo Sacramento
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endo em vista que a mediacdo de leitura é a perspectiva que, atualmente,

orienta as praticas do POSL e, por seus desdobramentos nas acoes realizadas

nos Espacos de Leitura, sua discussdo é pertinente para todos os professores
que atuam nesses ambientes. Assim, antes de apresentar aspectos especificos da
funcdo do POSL, é importante discutir alguns pontos fundamentais relacionados
a mediacdo de leitura.

O termo mediacdo de leitura nio é de fdcil definicdo, pois, para além do
sentido mais estrito de “acdo de estar entre o livro e o leitor”, engloba uma série
de outros aspectos que passam, entre outras coisas, pelos textos selecionados, sua
intencionalidade e os desdobramentos de sua leitura. Reyes (“Mediadores de leitu-
ra” In: Glossdrio Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores,
€2014) sustenta que ndo se pode restringir trabalho do mediador a um manual de
instrucdes e sugere:

Os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes
entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as condicoes para fazer
com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem. [...]. Seu
oficio essencial € ler de muitas formas possiveis: em primeiro lugar
para si mesmo, porque um mediador de leitura é um leitor sensivel e
perspicaz, que se deixa tocar pelos livros, que desfruta e que sonha em
compartilhd-los com outras pessoas. Em sequndo lugar, um mediador
cria rituais, momentos e atmosferas propicias para facilitar os encon-
tros entre livros e leitores. [...]. Por isso, além de livros, um mediador
de leitura Ié seus leitores: quem sdo, o que sonham e o que temem, e
quais sdo esses livros que podem criar pontes com suas perquntas, com
seus momentos vitais e com essa necessidade de construir sentido que
nos impulsiona a ler, desde o comego e ao longo da vida.

A partir da definicdo de Reyes (c2014), complementada pelas contribuicGes
de outros autores sobre o tema, discutimos a seguir alguns aspectos importantes
para a atuacdo dos mediadores de leitura nas Unidades Educacionais, destacando
as especificidades da funcao do POSL.

Um ponto fundamental destacado por Bajour (2012) para o trabalho do me-
diador de leitura é o valor da escuta nas suas praticas. Para a autora, o mediador
precisa assumir a condic@o de sujeito do processo e estar disponivel para “ouvir
nas entrelinhas”, ndo sé do texto, mas também das falas, siléncios, olhares e gestos
dos leitores em formacéo, pois sé assim sera possivel estender e expandir as pon-
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tes entre texto e leitor, leitor e texto e de leitor a leitor. Ainda conforme Bajour
(2012), a construcdo de sentidos de um texto literdrio ¢ um ato eminentemente
coletivo e, nesse contexto, a funcdo do mediador ndo estd relacionada apenas a
possibilitar a manifestacdo individual nas situacdes coletivas, dando a palavra a
cada um apenas para reafirmar posturas e pontos de vista, sem que realmente se
estabeleca uma conversa. Para ela, a escuta é uma atitude ideoldgica que se instala
por meio do compromisso do mediador com os leitores e o texto.

Ser mediador de leitura é, entdo, estar predisposto a aceitar a complexidade
da palavra do outro, mesmo que ela seja divergente. Seu papel € possibilitar o
equilibrio entre a liberdade para opinar e o direito de todos a intervir e, a0 mesmo
tempo, buscar estratégias que permitam aos leitores o intercimbio na construgio
de significados do texto. Portanto, é imprescindivel que a mediacdo de leitura
ocorra em situa¢des de compartilhamento, destinando tempos para ler e falar
sobre os textos lidos em que os participantes tenham possibilidade de socializar
os significados que construiram por meio das relacdes estabelecidas entre o que
o texto apresenta e suas ideias e interpretacoes pessoais. De acordo com Colomer

(2007, p. 147):

Assim, compartilhar a leitura significa socializd-la, ou seja, estabe-
lecer um caminho a partir da recepcdo individual até a recep¢do no
sentido de uma comunidade cultural que a interpreta e avalia. A es-
cola € o contexto de relacdo onde se constrdi essa ponte e se dd as
criangas a oportunidade de atravessd-la.

O mediador de leitura é, essencialmente, um leitor que vivencia e propor-
ciona experiéncias de ler ou escutar textos dos mais diversos géneros do discurso.
No caso da leitura literdria, a mediagdo serd tdo mais eficiente quanto mais signi-
ficativas e diversificadas forem a leitura e a literatura para o mediador. Esse é o
pressuposto para qualquer acdo que busque promover a leitura e formar leitores,
ja que s6 um leitor competente e verdadeiro é capaz de demonstrar o valor da
leitura e da literatura para aqueles que ainda estdo descobrindo os seus beneficios
individuais e sociais. Ser leitor competente é também condicdo para que o media-
dor possa promover discussGes consistentes sobre a leitura na perspectiva da arte
literdria, explorando aspectos da prépria linguagem e da arquitetura do texto que
contribuem para o impacto que ele pode causar no leitor, ou seja, é recorrendo ao
proprio texto para responder as perguntas que vao surgindo (ou para mostrar que
elas podem ficar em aberto) que o mediador indica aos leitores o caminho para
construir as argumentacdes para suas interpretacdes. Convém destacar que ndo
se trata de abordar e se aprofundar em tépicos relacionados a teoria literdria ou
histéria da literatura, mas contemplar, como leitor mais experiente, os elementos
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da construcdo do texto artistico que fazem com que ele desperte ideias e experién-
cias nos leitores de diferentes modos. Sobre isso, Bajour (2012, p. 40) esclarece:

E possivel falar dos textos de forma profunda e critica sem fazé-lo em
“jargdo”. No entanto, essa visdo ndo subestima os modos particula-
res que cada teoria tem para designar os procedimentos das diversas
artes. Ao contrdrio, uma escuta sensivel, que valorize os modos pelos
quais cada leitor se refere ao contato com metdforas, perspectivas inu-
sitadas, alteracdes temporais, elipses etc., pode ser uma situacdo para
que essas descobertas sejam colocadas em didlogo com algumas deno-
minagoes técnicas. [...] A teoria € mobilizada a partir daquilo que os
leitores dizem sobre os textos, e ndo de antemdo: quando ela precede a
leitura, condiciona e fecha sentidos.

A selecdo dos textos também esta imbricada nessa escuta, pois é importante
que os textos literdrios selecionados sejam de qualidade, abertos, polissémicos
e capazes de provocar o leitor de maneira desafiadora. Para isso, é preciso que o
mediador de leitura esteja atento aos pré-conceitos que podem atuar na escolha de
textos e compreenda que todos os leitores em formacdo, sejam eles bebés, crian-
cas, adolescentes, jovens ou adultos, com suas especificidades, tém competéncia
para a fruicdo de textos literdrios com estrutura e linguagem mais complexas4. No
processo de escolha, é importante que o mediador tenha o olhar voltado para as
potencialidades dos leitores e ndo para suas possiveis caréncias.

A tarefa de selecdo dos textos ndo se limita a atender critérios fixos e fechados
(faixa etdria, temdtica, género, géneros discursivos), muitas vezes mais pertinentes
a demandas extraliterdrias e visando basicamente a aplicabilidade em situacoes
determinadas de ensino. Também ndo estd presa a uma repeticdo de obras, géneros
e autores, pois escutar o leitor passa por observar o contexto em que ele estd inse-
rido (social, cultural, se estd em situagdo de vulnerabilidade) e ampliar o espectro
de leituras possiveis e que podem ser significativas®.

Nas situagdes de mediacdo de leitura, € interessante que o mediador conheca
profundamente tanto os leitores como o texto escolhido e que, com esse conheci-
mento, previamente, esboce perguntas que possam instigar sua discussio partindo
delas para: projetar as possibilidades de introduzir o texto e os leitores na conversa

4 Sobre essa postura especificamente em relagéo aos bebés, ao tratar do Programa de Leitura e Biblioteca no Jardim Maternal da Faculdade de Direito
de Buenos Aires (UBA), Lopez (2018, p. 44) aponta: “N&o confiamos em padronizagdes acerca das ‘idades de leitura’. Sabemos que a idade do leitor é cultural mais
do que bioldgica, entéo o que um bebé ou uma crianga de dois anos pode ler é algo totalmente relativo, dependera de cada crianga, de sua experiéncia e, claro, de

’n

seus gostos. Por isso, os livros que temos em nosso acervo nem sempre sdo aqueles considerados ‘para bebés e criangas pequenas’.

5 Nesse sentido, vale destacar o conselho de Petit (2013, p. 60): “Mas isso certamente ndo significa substituir esse ou aquele texto classico por uma
literatura barata, como alguns ficam tentados a fazer. Porque nesse caso se delinearia uma escola de duas ‘velocidades’, onde as criangas pobres seriam dados
romances menos importantes, supostamente proximos de suas ‘vivéncias’, e apenas aqueles provenientes de meios com recursos poderiam ter acesso a obras que
atravessaram os tempos e que, como os mitos antigos, podem estar muito proximas das preocupagdes das criangas ou dos adolescentes, porém oferecendo-lhes a
oportunidade de um certo distanciamento”.
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literaria; prever formas de fazer intervencGes sem limitar os sentidos; identificar as
portas que o proprio texto apresenta para respostas a possiveis perguntas elabora-
das pelos leitores. Essa preparacdo, longe de indicar um roteiro engessado, é uma
estratégia para que o mediador esteja predisposto e mais autoconfiante diante de
outras possibilidades de significacdo ou maneiras de penetrar no texto, facilitando
uma escuta mais apurada no momento da leitura e da conversa.

Todo mediador de leitura atua com intencionalidade e esta tem desdobra-
mentos significativos na selecdo e nos modos de apresentar e penetrar nos textos.
Na escola, a mediacdo de leitura compartilha de seus principais objetivos e ine-
vitavelmente estd permeada pelo ensino. No entanto, é preciso estar atento para
evitar uma perspectiva muito didatizada da leitura literdria, pautada em objetivos
de aprendizagem muitas vezes restritos, ou uma visdo superficial da promocéo da
leitura, que se limita apenas ao prazer de ler. A visdo da leitura como estudo pode
relaciona-la a obrigatoriedade. A leitura literaria numa perspectiva idealizada
do prazer e da animacdo da leitura pode levar a uma espetacularizacdo do ato de
ler em que muitas vezes o livro e a leitura acabam sendo deixados em segundo
plano. Novamente, é preciso cuidado para que o foco nio esteja muito mais no
evento em si e menos no processo e nas aprendizagens mobilizadas nas atividades
e acOes que resultaram nos “produtos” que sdo apresentados no evento. No caso
das Salas e Espacos de Leitura, as diretrizes e objetivos do Programa apontam para
uma intencionalidade que articula as metas escolares a uma responsabilidade de
promocdo da leitura. Pela mediacdo de leitura realizada nas Salas e Espacos de
Leitura, busca-se contribuir para a formacdo literdria dos estudantes e de outros
atores da comunidade, dando novas formas e significados as praticas de leitura
no contexto escolar para que estejam mais préoximas da prdtica social da leitura.
Essa tarefa requer a apropriacdo de determinados saberes e praticas por parte
do mediador e uma sistematizacdo das acées de mediagdo de leitura que estejam
articuladas com o Projeto Politico Pedagdgico.

O trabalho do POSL ou do professor que atua nos Espacos de Leitura pretende
promover a conversacdo literaria em que predomine a negociacdo dos sentidos e
sua permanente expansdo. Pela sua forma e qualidade, o texto literdrio favorece o
conhecimento linguistico e estético, o conhecimento de todo um universo social e
o exercicio da reflexdo sobre a realidade, por isso as atividades desenvolvidas pelos
POSLs podem assumir um cardter integrador das diversas dreas do conhecimento,
sobretudo em projetos interdisciplinares. Nesse aspecto, é importante que esteja
claro que o movimento tem de partir sempre da qualidade literaria e da abordagem
artistica da obra para se desdobrar nas contribuicGes dessa leitura literaria para as
demais dreas do conhecimento. Assim, ndo se trata, por exemplo, de selecionar um
texto para a atividade de leitura apenas pela sua tematica para auxiliar na abordagem
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de determinado conteddo em sala de aula. A literatura apresenta autonomia
como conhecimento e linguagem artistica, portanto, ndo pode ser tomada como
acessorio na abordagem de um contetdo especifico de um componente curricular.
A literatura ndo pode ser apenas pretexto. O carater integrador das atividades da
Salas e do Espacos de Leitura estd justamente no didlogo entre a literatura e os
outros conhecimentos.

A mesma reflexdo pode ser aplicada quando tratamos da articulacdo da li-
teratura a outras linguagens artisticas, em que é preciso muito cuidado para nio
deslocar a centralidade da leitura literaria na pratica do mediador de leitura. Uti-
lizar outras linguagens em estratégias que permitam adentrar e valorizar a leitura
literdria é pertinente e desejavel, mas exige cuidado. Bajour (2012, p. 81) salienta:

Evitar a tendéncia de que predomine a casca e ndo a polpa e o carogo
quando se trata de ler ndo significa deixar de lado formas renovadas
e liidicas de adentrar os textos. Muitas prdticas artisticas ligadas a
esse campo da promogdo que colocam leitura e os livros como centro
da proposta contribuem com muitissimas ideias produtivas. Nesse
sentido, artes como o teatro, a narra¢do oral, o cinema e as cangoes
para criangas podem oferecer novas estratégias sempre que valorizem
esteticamente os textos e os facam sobressair.

O objeto artistico de outras linguagens também ndo pode ser abordado
apenas como um recurso para despertar o interesse do estudante, como acontece,
por exemplo, quando se utiliza a adaptacdo cinematografica de uma obra litera-
ria para “motivar” o aluno a ler o livro, sem que se discuta as peculiaridades de
cada linguagem e de cada obra (livro e filme) como objeto artistico. Nesse caso,
ao mediador de leitura cabe abordar o texto literdrio enquanto o filme pode ser
discutido pelo professor de Arte. Além disso, hd que se destacar que o tempo dis-
ponivel para o POSL é geralmente restrito aos 45 minutos da hora-aula semanal
e convém utilizd-lo de maneira sistematizada e eficiente, voltada a valorizacdo da
leitura e do texto literario. Por isso, é importante considerar a incorporacio de
outras linguagens nas atividades das Salas e Espacos de Leitura na elaboracdo de
projetos interdisciplinares que possam contemplar os objetivos e os tempos de
cada componente curricular, de modo que o texto e as demais linguagens sejam
abordados nas suas especificidades e no modo como cada uma colabora para uma
reflexdo consistente sobre um objeto do conhecimento.

Sabemos que a formacdo de leitores ndo estd restrita ao ambiente escolar e que
amediagdo de leitura também ocorre em outros espacos (em casa, nas bibliotecas,
livrarias, parques e outros espagos e instituicdes), promovida por outros atores
(familia, bibliotecdrios, promotores de leitura, adultos que acompanham a leitura
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das criancas). Vale lembrar que, “como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura
ndo esgota seu poder de seducdo nos estreitos circulos da escola” (LAJOLO, 2001,
p- 7)- Dessa forma, também ¢é propésito das Salas e Espacos de Leitura expandir
as praticas de leitura para além dos muros da escola, articulando experiéncias
culturais relacionadas a leitura por meio de ag¢Ges e eventos planejados por toda
a comunidade escolar, vinculando a acdo do mediador de leitura ao contexto da
Unidade Educacional e da comunidade.

O espectro da mediacdo ¢ amplo e, certamente, um aprofundamento em de-
terminados aspectos discutidos pode dar ainda mais consisténcia a atuacdo do me-
diador de leitura. Contudo, tendo em vista os limites e propodsitos desta publicagao,
entendemos que os topicos abordados e as referéncias indicadas poderdo contribuir
para iniciar reflexdes sobre as praticas dos mediadores leitura nas Salas e Espacos
de Leitura da RME, as quais poderdo ser desdobradas na formacdo continuada.

Ao tratar da formacéo de leitores, Castrillén (2011, p. 24) destaca a impor-
tincia de se pensar também a formacdo dos mediadores de leitura:

O propdsito de formar leitores exige professores bem formados, cons-
cientes da necessidade de mudangas importantes na estrutura social
da escola e atualizados, ndo por meio de cursos breves ou oficinas,
mas, sim, por meio de programas de longa dura¢do, que partam de
sua prdtica cotidiana e que também introduzam o conhecimento da
teoria e a necessidade de reflexdo e do debate. Formagdo que lhes per-
mite romper com a tradi¢do de ensinar como aprenderam. Professores
bem formados como leitores e escritores, condi¢do primordial para
ensinar a ler e a escrever.

Os POSLs pertencem a um grupo de educadores da Rede Municipal cuja
formacio inicial e continuada é normatizada e realizada no ambito da SME. Esse
¢ um aspecto extremamente significativo do Programa Sala e Espaco de Leiturae
que se mantém desde a sua implementacdo. Sua continuidade revela o investimento
na qualificacdo do POSL e visa ao fortalecimento da formacéio de leitores — bebés,
criangas, adolescentes, jovens e adultos da RME. Essa formacao se desdobra em:

Formacaio inicial: anual e organizada pelo Nucleo Sala e Espaco de Lei-
tura da Coordenadoria Pedagégica (COPED/SME). Tem como publico-alvo
os POSLs recém-designados para a funcio e como objetivo apresentar as dire-
trizes e finalidades do Programa e discutir as atribuicGes e praticas do POSL.

SALA DE LEITURA

37



38

Estagio Inicial: planejado pela equipe da Divisdo Pedagdgica/Sala e
Espaco de Leitura (SAEL/DIPED) em consonincia com as orientacdes do
Nucleo Sala e Espaco de Leitura da COPED/SME realizado, em 05 (cinco)
horas-aula na Diretoria Regional de Ensino (DRE) e 20 (vinte) horas-aula
em, no minimo, duas Unidades Educacionais indicadas pela equipe SAEL/
DIPED da respectiva DRE de exercicio do POSL, efetivadas preferencial-
mente, no periodo de uma semana. A finalidade do estdgio ¢ possibilitar ao
POSL recém-designado a observacido e reflexdo sobre a pratica, funcio da
leitura e leitura literdria na especificidade da Sala de Leitura, organizacdo
do ambiente, a¢Oes e projetos de leitura.

Formacao continuada: realizada pela SAEL/DIPED com orientagGes
e subsidios do Nucleo Sala e Espaco de Leitura da COPED/SME. Trata-se
de encontros regionais que tém como publico-alvo todos os POSLs e sdo
efetuados mensalmente na DRE ou em outros espacos (Salas de Leitura das
Unidades Educacionais da DRE, museus, espagos culturais, bibliotecas) que
potencializem e ampliem as temadticas pertinentes 4 leitura, os fazeres e sa-

beres dos POSLs.

Semindrios Sala e Espaco de Leitura: organizados e planejados pelo
Nucleo Sala e Espago de Leitura da COPED/SME. Tém como publico-alvo
todos os POSLs e como o objetivo a discussdo de temadticas especificas de
leitura, contando com a participacdo de escritores, professores, estudantes
e pesquisadores, e o compartilhamento de experiéncias.

Por meio dessas formaces, o POSL pode dispor de vivéncias e saberes que
lhe permitirao refletir sobre suas praticas e fortalecer sua identidade como media-
dor de leitura. As préticas de leitura e a literatura também sdo fortalecidas com o
compartilhamento de propostas e experiéncias, que podem ser estendidas a outros
espacos, escolares ou ndo, e a outros mediadores de leitura.

O POSL tem atribui¢Ges inerentes a funcdo, o que requer alguns saberes:

Ser um leitor que vivencie e proporcione experiéncias de ler poesias/
poemas, crénicas, contos entre outros géneros do discurso, sobretudo os
literdrios, e que trabalhe com diferentes portadores e linguagens em didlogo
com as diferentes manifestacoes artisticas.

Saber escutar e observar os estudantes — um publico especifico e singu-
lar — para desenvolver estratégias que possibilitardo identificar os centros de
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interesse do grupo, quais seus sonhos, o que temem, qual o grau de dominio
ou de competéncia quanto a leitura do texto escrito. Levantar qual o tempo
que dedicam a leitura de mensagens no celular e/ou na internet, qual o tem-
po que dedicam a leitura de livros fora da escola. Verificar se os estudantes
sdo leitores de livros e jornais (impressos e/ou online) e se esses estudantes
convivem com leitores de livros e jornais. Desse modo o POSL realizard uma
escuta (BAJOUR, 2012), identificando um ponto de partida para planejar a
mediacdo mais apropriada para cada grupo ou agrupamento de estudantes.

Saber criar ambiente propicio na Sala de Leitura para mediacbes que
incentivem as praticas de leitura, partindo da escuta dos estudantes e da co-
munidade escolar. Varios projetos serdo uma decorréncia natural das praticas
que forem desenvolvidas nesse ambiente, por exemplo: Jovens Mediadores
de Leitura, Clube de Leitura, Saraus, Jornal Mural, entre outros.

Saber compartilhar com seus pares, ao participar de formacdo inicial e
continuada, as experiéncias de leitura, as indicac¢oes literarias, critérios para
selecdo de livros, estratégias de mediacdo de leitura, de modo a contribuir
para a promocdo da leitura e formacdo de uma comunidade leitora.

Estar disponivel para articular e expandir os ambientes e praticas de
leitura na escola e desencadear agSes de leitura nos diferentes espacos e/ou
equipamentos culturais do entorno.

Conhecer o acervo propiciando, assim, a selecdo de livros, considerando
o principio da bibliodiversidade.

E a partir desses saberes e das experiéncias discutidas nas a¢des formativas
que se fundamenta a riqueza dos fazeres dos POSLs:

Fomentar aprendizagens sobre e para as prdticas de leitura em aulas
semanais que integram a Matriz Curricular.

Articular diferentes dreas do conhecimento em projetos interdisciplina-
res, partindo da especificidade de suas praticas e do seu objeto de trabalho:
a literatura.

Dinamizar o espago e o acervo.

Propor projetos e criar novos ambientes para a leitura.
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Possibilitar redes de discussdo de textos literdrios e de leitores com as
rodas de leitores, clubes de leitura e jovens mediadores de leitura.

Promover o protagonismo dos estudantes em saraus, festivais literarios,
projetos e atividades de mediacdo de leitura dentro e fora da escola.

Reorganizar o espago da Sala, transformando-o num ambiente.

Trabalhar com conhecimentos e linguagens que potencialize as prdticas
de leitura.

O trabalho do POSL ¢ organizado por meio de normativa especifica, em
que constam suas atribuicées. O POSL deve atuar como mediador de leitura,
promovendo, prioritariamente, a literatura como articuladora do seu trabalho a
partir das diretrizes do Programa Salas e Espacos de Leitura e ampliar as acoes de
leitura para diferentes espacos e equipamentos culturais do entorno. O principal
propdsito da Sala de Leitura € a leitura de fruicdo de textos literdrios, com o livro, a
literatura e o texto abordados como objetos em si e a apreciagdo estética de textos
literdrios. Os objetivos das praticas de Salas de Leitura podem ser elaborados
de maneira autoral pelos POSLs, devido a singularidade e especificidade do
trabalho. E também possivel incluir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de outros componentes curriculares que estejam relacionados ao propésito da Sala
de Leitura®. Desta maneira, os objetivos da Sala e Espaco de Leitura se concretizam
na integracdo de todas as dreas do conhecimento e relacionam-se diretamente com
Matriz de Saberes, com os ODSs e com o Projeto Politico-Pedagégico da Unidade.

Assim, deverdo ser elaborados objetivos especificos relacionados a:

6 Alguns exemplos de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que dialogam com os propésitos da Sala de Leitura: (EFCINTLP11) Participar e or-
ganizar eventos de leitura, como saraus, feiras, mediagéo de leitura, clube de leitura, entre outros, do Curriculo da Cidade Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa;
(EFEJAEFLPO2) Ler, reconhecer e apreciar textos literarios, sobretudo aqueles relativos a literatura periférica e que valorizem as matrizes africanas e indigenas,
além daqueles que j& sdo socialmente reconhecidos e valorizados, do Curriculo da Cidade EJA - Lingua Portuguesa; (EFEJAECA89) Pesquisar sobre acervos
artisticos e culturais (textos na literatura da dramaturgia, movimentos culturais e grupos de teatro), do Curriculo da Cidade EJA - Arte; (EFO5LPS02) Explorar as
diversas histdrias tradicionais sinalizadas proprias da literatura surda. Curriculo da Cidade - Lingua Portuguesa para Surdos; (EF01LS52) Conhecer contos, poesias
surdas e performances elaboradas pela comunidade surda - Curriculo da Cidade - LIBRAS
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Ampliacdo do repertério cultural do estudante, do seu repertério de
leituras e das oportunidades para o estudante vivenciar a leitura literaria
como forma de desenvolver seu comportamento leitor.

Garantia do acesso a diversidade de culturas, autores e géneros do dis-
curso, preferencialmente da esfera literaria.

Apreciacdo estética da obra literaria e de outras linguagens artisticas a
ela articuladas.

Possibilidade de ouvir, ler e discutir criticamente textos literdrios di-
versos, identificando valores éticos e estéticos.

Cabe destacar que a abordagem dos eixos estruturantes e dos objetos do
conhecimento serd sempre sob a perspectiva da apreciacio estética e ampliacio
do repertorio de leituras literdrias dos estudantes, ji que a producio de textos
escritos e a criacdo de objetos artisticos nio fazem parte dos objetivos e praticas
da Sala de Leitura.

Esses sdo os pontos fundamentais a serem considerados no planejamento
da Sala de Leitura, que também estardo em didlogo com aspectos da Matriz de
Saberes e dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Na explicagdo
apresentada por Candido (2004) sobre em que consiste a humanizagdo por meio da
literatura, as articulagGes entre as diretrizes do Programa e os ODSs ficam claras:

Entendo aqui por humanizac¢do (jd que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos es-
senciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa dis-
posicdo para o proximo, o afinamento das emogoes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢io da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatu-
ra desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO: 2004, p. 180)
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O carater interdisciplinar da leitura e sua impor-
tancia na constituicdo da cidadania e no acesso A demo-
cracia sdo fatores constitutivos para o alcance dos ODSs.

Cabe destacar que as Salas e Espacos de Leitura sdo
ambientes favoraveis a promocéo do protagonismo dos
estudantes e dos professores e ao desenvolvimento de
potencialidades das criancas e jovens, numa perspectiva
de Educacdo Integral. Assim, é possivel articular eixos
e objetos do conhecimento presentes nos Curriculos
de todos os componentes, ja que a multimodalidade,
presente nas obras literdrias, permite o didlogo da li-
teratura com outras linguagens artisticas que pode ser
previsto em projetos interdisciplinares

Na organizacdo do trabalho do POSL, as modali-

Os textos multimodais sdo aqueles que
articulam diferentes linguagens, midias e
tecnologias (imagens, sons, hyperlinks) na
construcdo do seu sentido. Para saber mais
sobre o conceito de multimodalidade,
consulte o Curriculo da Cidade Ensino Fun-
damental - Lingua Portuguesa (2019, p. 75)
Na Literatura Infantil e Juvenil hd exem-
plos de obras que sdo constituidas de
diferentes linguagens (imagens, sons,
dobraduras, QRCodes, desde os menos
complexos (livro album, livro de imagens)
como também os livros-brinquedo, os li-
vros pop-up, livros com CD. H3 também
textos literdrios disponibilizados em ou-
tros suportes (poemas cinéticos e micro-
contos on-line); ou, ainda, obras que sdo
apresentas em formatos diferentes do
livro (caixa de fosforo, maobiles). Para co-
nhecer alguns, visite:
http://www.ciberpoesia.com.br
http://www.samirmesquita.com.br/dois-
palitos.html

dades organizativas’ propostas por Lerner (2002) podem possibilitar uma melhor
gestdo do tempo na aula de sala de leitura e atender as singularidades que devem
ser levadas em conta no planejamento da Sala de Leitura. Essas modalidades sdao
sugeridas ja na publicacdo Leitura ao Pé da Letra (2012, p. 48), em que sdo sinte-
tizadas como aquelas que “favorecem a criagcdo de contextos nos quais a leitura
ganha sentido e ocorre em toda a sua complexidade. Seus diversos aspectos se
articulam ao se orientar para a realizacdo de um propésito”. Na Sala de Leitura,
elas sdo divididas em atividades permanentes, projetos, sequéncias de atividades

e atividades ocasionais.

As atividades habituais ou permanentes sdo fundamentais e devem acontecer
com regularidade semanal, quinzenal ou mensal, sendo desenvolvidas ao longo de
todo o ano letivo nas aulas da Sala de Leitura. Assim, podemos ter:

Leitura de géneros diversos (cronicas, novelas, lendas, fdbulas, contos,

poesia, parlendas e outros).

7 Para saber mais sobre as modalidades organizativas propostas por Lerner (2002), verifique as Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade - Lingua
Portuguesa (2019). Para modalidades na Sala de Leitura, consulte a publicagdo Leitura ao Pé da Letra: caderno orientador de ambientes de leitura (2012).
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As atividades de leitura podem ser feitas em voz alta pelo professor ou pelos
estudantes; leitura compartilhada e leitura individual sdo essenciais para o alcance
dos objetivos da Sala de Leitura e estdo articuladas a todas as outras atividades.

A selecdo de textos para o desenvolvimento das atividades deve garantir a
diversidade de géneros discursivos, na organizagdo do trabalho do POSL, sobre-
tudo da esfera literdria. Para isso, indicamos como sugestdo a tabela de géneros
discursivos apresentada nas Orienta¢des Didaticas do Curriculo da Cidade - Lingua
Portuguesa (vol. 1), na coluna de “Leitura e Escuta” (2019, p. 128-136).

Rodas de leitura de textos literdrios, textos cientificos, jornais.

As rodas de leitura possibilitam a troca de ideias, o acesso a diferentes inter-
pretacoes dos textos lidos e o compartilhamento de experiéncias, ampliando as
oportunidades de desenvolvimento do comportamento leitor. A roda de leitura
de textos literarios é fundamental para o trabalho do POSL.

Empréstimo de livros

O empréstimo periédico amplia as possibilidades de leitura do estudante e o
desenvolvimento de sua autonomia como leitor. Deve ser realizado continuamente
e, sempre que possivel, favorecer a escolha pessoal sem prescindir da disponibilida-
de do POSL para orientacdo na selecio. E importante também reservar momento
para que o leitor possa comentar sobre a leitura e, na conversa com o POSL e com
os colegas, trocar impressoes e sugestoes.

A seguir, algumas fotos que revelam possibilidades para qualificar o emprés-
timo de livros. Na EMEF Mill6r Fernandes, DRE Campo Limpo, a POSL procura
conhecer um pouco melhor o interesse dos estudantes para propor algumas indi-
cacoes que ampliem o repertdrio. A Sala de Leitura fica aberta em horarios fora da
aula regular, para que a comunidade se insira no processo do empréstimo. Esta acdo
promove a formacao de uma comunidade leitora para além do contexto escolar, pois
os pais expandem o interesse pela leitura. Assim, quando os seus filhos recebem os
livros do Projeto Minha Biblioteca e os levam para casa, o didlogo envolvendo as
diferentes leituras fica estabelecido. Nesta EMEF, efetiva-se o principio de Leitura
Literaria como um direito inalienavel que, para ser alcancado, deve ultrapassar os
limites dos muros da escola.
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Os projetos tanto podem se referir:

a uma sequéncia de a¢Ges planejadas, com cronograma definido a partir
de um propésito claro que se pretende alcangar;

aos projetos de longa duracdo, coordenados pelo POSL, organizados
no contraturno dos alunos, com o objetivo de desenvolver a competéncia
leitora, autonomia e protagonismo dos estudantes, inserindo-os numa co-
munidade leitora.

Entre os projetos especialmente desenvolvidos no ambito da Sala de Lei-
tura, destacam-se:

O Projeto visa a formacio de estudantes mediadores de leitura para atuagio
nas agoes de incentivo a leitura realizadas na unidade e/ou em espacos e equipamen-
tos do entorno, propiciando novas leituras do territério. Voltado principalmente
aos estudantes dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral, o projeto promove simulta-
neamente a formacdo dos jovens leitores e o seu protagonismo na constitui¢do
da comunidade de leitores.

A seguir algumas fotos que revelam virias formas de intervencao dos estudantes
que participam do Projeto Jovens Mediadores de Leitura. Essas intervencdes
extrapolam os muros da escola, potencializam o protagonismo dos estudantes
e promovem a leitura como um direito inaliendvel. Na primeira intervencio,
os estudantes do Projeto Jovens Mediadores de Leitura: Canto do Encanto, da
EMEF Vargem Grande II , DRE Capela do Socorro, selecionaram os livros para
serem lidos na casa de uma pessoa da comunidade. A residéncia foi escolhida
previamente, com hordrio marcado. O grupo leu para as pessoas que estavam no
local. Apéds a Leitura, uma das Jovens Mediadoras ficou com a tarefa de entregar um
certificado para a dona da casa que acolheu a intervencdo. Na segunda Mediacao,
os jovens da EMEF Laranjeiras, DRE Sao Mateus, prepararam o ambiente para
a Leitura que aconteceu com as criancas da EMEI Adalberto Panzan, da mesma
DRE. Além do tapete de livros, os mediadores realizaram a intervengido com o
guarda-chuva de poesias. Ambas as escolhas convidavam as criancas para a leitura.
No final, o grupo tirou uma foto com as criancas para revisitarem a experiéncia,
tendo em vista que as boas memdrias com as leituras podem contribuir para a
formacdo leitora e para o desejo da continuidade das intervencdes. Na terceira
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Foto Luciene A. G. Cioffi

Foto Luciene A. G. Cioffi

intervencdo, os Jovens Mediadores de Leitura da EMEF Mario Kosel Filho, DRE
Pirituba/Jaragud receberam na Unidade Educacional as criancas da EMEI Olga
Calil Menah, da mesma DRE. As intervencdes foram realizadas na Sala de Leitura,
pois estas criangas estavam terminando o ano letivo na EMEI e passariam para a
EMEEF no ano seguinte. A acdo de mediagio de leitura promoveu o acolhimento
das criancas e inaugurou o ambiente da Sala de Leitura que passaria a fazer parte
da rotina delas.

-
E ’

EMEF Vargem Grandell
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O Clube de Leitura tem como caracteristica a organizacao de reunides periddi-
cas, presenciais, de leitores experientes ou iniciantes, para a discussdo de textos cuja
leitura é realizada previamente. Na Sala de Leitura, é organizado e acompanhado
pelo POSL, podendo ocorrer no contraturno dos estudantes. E importante que o
POSL discuta com os participantes o que ¢ um Clube de Leitura e, em conjunto,
escolham um nome significativo e estabelecam periodicidade, regras e combinados
de funcionamento. O Clube podera ser temdtico ou mais livre, partindo do que
os participantes considerarem mais relevante. As escolhas dos livros poderio ser
feitas coletivamente, pelo POSL ou pelos préprios estudantes, mas sem prescin-
dir da orientacdo do professor, para que seja garantida a qualidade na selecdo dos
textos. B importante lembrar que, na perspectiva do trabalho da Sala de Leitura,
nio cabe a exigéncia de elaboracdo de resenhas ou um registro formal da leitura
pelo estudante, mas a abertura a outras formas de registro informais (didrio de
leituras, registro coletivo dos encontros). O foco do trabalho do POSL estd na
escuta atenta que busca organizar e orientar a apreciacdo do texto e a0 mesmo
tempo “possibilitar a cada elemento do grupo beneficiar-se da competéncia dos
outros para construir o sentido e obter o prazer de entender mais e melhor o livro
lido” (COLOMER: 2007, p. 143). O Clube de Leitura também pode ser realizado
no hordrio regular da aula da Sala de Leitura.

A seguir algumas fotos que revelam uma parte do processo do Projeto Clube
de Leitura da EMEF Eduardo Prado, DRE Itaquera. A POSL propés a Roda de
Conversa ap6s a leitura prévia do livro escolhido coletivamente. A Roda se ini-
ciou com a socializacdo das impressGes e apreciacdes do grupo. Para isso, a POSL
distribuiu alguns cards com perguntas. Essa estratégia pode ser utilizada para
iniciar ou ampliar as discussoes, também promove o retorno ao livro para que o
estudante compartilhe com o grupo um trecho que mais gostou ou simplesmente
O revisite por prazer.

8 Contribuigdes importantes para a organizagéo do Clube de Leitura pelo POSL podem ser encontradas no Capitulo “Clube de Leitura: estratégia para
formar leitores”, da publicagdo Leitura ao Pé da Letra: caderno orientador para ambientes de leitura (2012), citado anteriormente.
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A organizacdo de eventos literdrios e culturais sdo oportunidades para pro-
mover a leitura e articular diferentes linguagens, envolvendo toda a comunidade
escolar. Podem ser organizados saraus de poesias, de cordéis e de leitura dramdtica
de textos teatrais, incorporando, se for o caso, apresentagSes musicais e de teatro.
E importante incluir a diversidade cultural e intergeracional no planejamento das
acGes, favorecendo a integracdo dos diferentes ciclos e modalidades de ensino por
meio da articulagio, sempre que possivel, entre diferentes turmas e turnos e com
outras Unidades Educacionais ou instituicdes do entorno.

A seguir, algumas fotos que revelam uma parte do processo do Projeto Sarau,
realizado na EMEF Manoel Carlos Figueiredo Ferraz, DRE Santo Amaro. O Sarau
pode ser realizado nos diferentes Ciclos e Modalidades. Neste caso, a POSL teve
uma escuta sensivel e atenta para as necessidades da EJA, uma modalidade em que
os adultos, as vezes, resistem em ser protagonistas. O Sarau permitiu o protagonis-
mo dos estudantes, a integracdo e a convivéncia com diversidade intergeracional
existente na turma. Os textos foram escolhidos previamente e coletivamente, con-
templando diversos géneros. O tema do Sarau era: O que nos move enquanto EJA,
sendo a Leitura Literdria fator de humanizacdo, esta abriu portas, transpds barreiras.

SALA DE LEITURA

57






EMEF Manoel Carlos Figueiredo Ferraz

—

MHA .

1

=

ok s

SALA DE LEITURA )



60

0 QUE NOS MOVE

EMEF Manoel Carlos Figueiredo Ferraz

WLLLTYY
N
[ — t‘&%{’lﬂ

[\

7.

¥ 77/

=10J
— I

SALA DE LEITURA

Foto Roberto Tersi/SME

Foto Roberto Tersi/SME



Na Sala de Leitura, as sequéncias de atividades podem ser entendidas como
um conjunto de propostas articuladas, com objetivos claros, visando a formacdo
de leitores, ampliacdo de repertdrio, apreciacdo literdria e desenvolvimento do
comportamento leitor. Podem envolver murais de leitura com indicacSes de novas
obras, resenhas de livros, sessGes compartilhadas do Clube de Leitura e muitas
outras agoes que garantem o sentido principal desse ambiente: a leitura. As se-
quéncias de atividades também permitem alternancia do trabalho com diferentes
géneros do discurso e temas.

De acordo com Lerner (2002, p. 62), 0
comportamento leitor: “refere-se aos
conteudos que sdo transmitidos em situa-
¢do de uso da linguagem, aqueles aprendi-
dos enquanto os estudantes atuam como
leitor e envolvem: compartilhar a leitura,
comentar e recomendar 0 que se leu,
discutir sobre as intencdes implicitas de
determinado texto, confrontar as inter-
pretacdes geradas a respeito da leitura de
um livro, com outros leitores etc”

As Sessdes Simultaneas podem ser revisitadas
no link abaixo, etapas, procedimentos etc.
https://novaescola.org.br/conteu-
do/3955/projeto-entorno-2009-parte-
-2-sessoes-simultaneas-de-leitura

As atividades ocasionais sdo aquelas que ndo pre-
cisam ter regularidade no trabalho do POSL, mas podem
ser realizadas esporadicamente, tendo em vista situagoes
especificas em que essas prdticas sejam significativas,
como a promocdo da leitura dos livros com a chegada
do acervo novo, a leitura de uma crénica ou noticia de
jornal/revista sobre um tema particularmente relevante
em determinado contexto. Nas atividades ocasionais,
podemos oportunizar as Sessoes Simultaneas de Lei-
tura Literdria.

Nessas acdes, a Unidade Educacional se mobiliza
na realizacdo das sessGes de leitura para todos os es-
tudantes e criancas, considerando a selecdo dos livros,

os diversos espacos da unidade educacional (salas de aula ou salas de referéncia,
patio, Sala de Leitura, Laboratério de Educacdo Digital, jardim, entre outros) e
as etapas que antecedem a realizacdo da atividade. Podem atuar como mediado-
res os professores, funciondrios estudantes, pais, bem como outros membros da
comunidade escolar. A acdo é preparada previamente, envolvendo o coletivo de
professores e comunidade escolar e elementos que fardo parte da mediagdo. As
acoes podem ocorrer nas EMEFs, EMEFMs, EMEBSs, CEMEIs, EMEIs, CElIs,

CEIIs e CIE]JAs.

A seguir, algumas fotos que revelam uma parte do processo das Sessées Simul-
tineas de Leitura realizadas no CEI Luciano Mendes de Almeida, DRE Guaianazes,
na EMEF Jodo de Lima Paiva, da mesma DRE e na EMEF Silvia Martins Pires,
DRE Ipiranga. Na Sessao realizada no CEI, a professora mostrou para as criangas
as histérias que seriam lidas. Logo apds, uma das criancgas escolheu a histdria que
queria ouvir. As sessOes aconteceram na drea externa. Na Sessdo realizada na EMEF
Jodo de Lima Paiva, a POSL separou alguns livros para que o grupo de professores
pudesse escolher, etapa que antecedeu a discussao e a preparacdo para a atividade.
As SessOes ocorreram nas areas externa e interna. Na EMEF Silvia Martins Pires
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um dos ambientes utilizados foi a Sala de Leitura. As Sessdes Simultineas de
Leitura sdo importantes e imprescindiveis, pois ampliam repertdrio, permitem a
roda de conversa, estimulam as indica¢Ges literdrias pelos estudantes e criancas
e disponibilizam um acesso maior em quantidade e diversidades de leituras, uma
vez que elas podem se repetir ao longo do ano. A composicdo das turmas para as
SessGes se da pela escolha da histdria e ndo pela turma, favorecendo também a
integracéo, o respeito ao interesse da crianca ou estudante. O processo completo
para a realizacdo das Sess6es Simultineas pode ser visto no link: https://novaescola.
org.br/conteudo/3955/projeto-entorno-2009-parte-2-sessoes-simultaneas-de-leitura

CEl Direta Luciano Mendes de Almeida
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Os projetos: Jovens Mediadores de Leitura, Clube de Leitura, Sarau Literario,
citados anteriormente, estdo na Instrucdo Normativa n° 34/2019 como especifi-
cos e preferenciais para Sala de Leitura, pois, na sua génese, esta a promocdo de
leitura e formacao de leitores, considerando os diferentes perfis de estudantes,
dialogando, assim, com os conceitos norteadores do Curriculo da Cidade: inclusio,
educacdo integral e equidade. Contudo, hd outros projetos de leitura que podem
ser desenvolvidos de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Edu-
cacional e que podem colaborar na promocéo da leitura e na formacéio de leitores
por compartilharem dos principios do Programa Salas e Espacos de Leitura.

Para o desenvolvimento dos projetos e das atividades da Sala de Leitura é de
fundamental importincia o conhecimento e a organizacdo do acervo

Os acervos destinados as Salas e Espacos de Leitura sdo de dois tipos: acer-
vo inicial, encaminhado as Unidades Educacionais recém-inauguradas e acervo
complementar, encaminhado a todas as Unidades Educacionais.

Todas as obras destinadas ao acervo das Salas e Espacos de Leitura devem
ser registradas, visando a organizacio e desenvolvimento do trabalho do POSL
e 0 acesso aos estudantes. O registro pode ser feito de acordo com os recursos
disponiveis na unidade: no Sistema de Gestdo de Acervo (SGA); digitalmente, em
planilha eletrénica; ou manualmente, num livro de tombo. Qualquer que seja o
meio de registro, para cada titulo deve ser atribuido um nimero de tombo em
ordem crescente e anotados pelo menos os seguintes dados: niumero de tombo,
quantidade de exemplares, titulo, autor, editora, ano de publicacdo, origem (SME;
MEQG, no caso de livros encaminhados pelos programas federais; doagdo), localiza-
cdo do livro na prateleira, observacido (para o registro de perdas ou desfazimento).

Quantidade Ano de Localizagéo
N° Tombo de Titulo Autor Editora Publicaco Origem do livro na Observagéo
exemplares G prateleira
001 2 FLICTS Ziraldo Melhoramentos 2009 SME 2C

Os livros pertencentes ao acervo das Salas e Espacos de Leitura devem
ainda apresentar, na pagina de rosto, o carimbo com a identificacdo da Unidade
Educacional e o nimero de tombo/exemplar. Esses dados sdo importantes para a
organizacdo e registro do empréstimo de livros. Ainda sobre organizacgio do acervo,
€ importante destacar que os estudantes ou membros da comunidade escolar devem
ter acesso aos livros. Para isso, ha necessidade de considerar que as prateleiras
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tenham ndmeros e letras, que a organizagdo seja pensada em géneros e que os
livros tenham a etiqueta com a localizacdo da prateleira. As cores das prateleiras
podem ser de livre escolha. Uma legenda na Sala de Leitura deve comunicar o que
estd nas prateleiras, a fim de favorecer a autonomia dos estudantes, o empréstimo
e a devolucdo dos livros.

Ha diversas formas para realizar o empréstimo de livros. Dentre algumas
registradas por POSLs estdo:

Sistema de fichas do estudante e do livro. Na ficha do livro, sdo ano-
tados a data em que o livro foi emprestado e o nome de quem o levou. Na
ficha do estudante, registra-se a data em que o livro deve ser devolvido. Essa
forma de registro de empréstimo ¢ interessante por possibilitar ao POSL
o acompanhamento do percurso das leituras realizadas pelo estudante ao
longo do ano letivo.

Filipetas nas quais sdo anotados o nome do livro, o nome do estudan-
te e 0 ano em que estuda. Todas as filipetas de cada classe sdo grampeadas
juntas e guardadas numa pasta. A medida que o livro é devolvido, a filipeta
¢ dobrada, facilitando ao POSL saber quais estudantes ndo devolveram seus
livros pelas filipetas que ndo estdo dobradas.

Caderno contendo os itens: nome/turma do estudante, nome/tombo do
livro que levou e data de empréstimo.

Controle de empréstimo de livros por meio do SGA.

Outros controles podem ser pensados juntamente com o coletivo da
escola dinamizando o processo de empréstimo.

Além do registro dos empréstimos e do acervo, ¢ necessdrio observar a im-
portancia dos registros pedagogicos nos fazeres do POSL.

Os registros da Sala de Leitura (planos de aulas e frequéncia) devem ser efe-
tuados pelo POSL no Sistema de Gestido Pedagdgica (SGP). Ndo h4 atribuicdo de
conceito aos estudantes, tendo em vista a especificidade do trabalho da Sala de
Leitura, o que dialoga com a reflexdo de Reyes (2012), a respeito da dificuldade
em se estabelecer critérios para a avaliacdo de leitores na situacdo de mediacdo de
leitura literdria, que mobiliza especialmente a subjetividade:
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Porque, em nossa concep¢do de ensino, pede-se ao professor que seja
capaz de controlar, planificar e avaliar o processo de aprendizagem
durante todas as etapas, do principio ao fim, sem que nada fuja ao
controle. Essa concep¢do, herdada da tecnologia educativa, supoe que,
quanto mais a curto prazo forem os objetivos que se proponha um
professor e quanto mais se materializarem em indicadores concretos,
mais fdceis serdo de ver, comprovar e avaliar em termos quantitativos
tais objetivos. De alguma maneira, a “eficdcia” do professor ainda é
estimada em func¢do do quanto de aprendizagem consegue demons-
trar que seus alunos obtiveram. O que ndo é visivel, mensurdvel e
observdvel ndo dd pontos. O que sai da resposta esperada ndo vale.
O que se passa fora da classe ndo conta. Os processos que se concluem
depois de finalizado o ano letivo ou as revelagoes que vio surgindo
paulatinamente a um ser humano, ao longo da vida, gragas, talvez,
a uma influéncia de um bom professor ou ao encontro com um livro
definitivo ndo se qualificam. (REYES, 2012, p. 21, grifo da autora)

Nesse contexto, podemos considerar o quio importante é o processo viven-
ciado pelos estudantes, as vivéncias literdrias, as apreciacdes, as interacdes, as indi-
cacOes e socializacoes das impressoes das leituras literarias, o reconhecer-se ou nao
nos personagens dos livros, isto ndo pode ser medido por indicadores concretos.

Desta maneira, na Sala de Leitura, o registro e acompanhamento do processo
podem ser feitos considerando a utilizacdo das tecnologias, promovendo atividades
de construcdo de blogs e paginas em redes de relacionamento em parceria com
os Professores de Educagdo Digital, (POEDs), por exemplo. Os murais na Sala
de Leitura ou em outros espacos podem ser usados para que sejam socializadas
discussGes sobre as obras, transformando-se em experiéncias enriquecedoras e
colaborativas. Também sdo bons instrumentos de acompanhamento da relacdo
dos estudantes com as obras indicadas para leitura, os registros de empréstimo
de livros feito pelos estudantes que trazem informacdes importantes sobre o iti-
nerdrio de leituras realizadas. Assim, todos estes instrumentos podem compor os
registros e acompanhamento do processo desenvolvido na Sala de Leitura, con-
siderando, também, as atividades e projetos da Sala. Para o compilamento destes
instrumentos, podemos usar varios tipos de registro: didrio de bordo, portfélio,
dossié, arquivos biograficos, entre outros. Uma possiblidade para a Sala de Leitura
¢ o arquivo biografico, pela sua plasticidade e comunica¢do com os envolvidos no
processo, conforme Barbosa e Horn (2008, p. 112):

Os arquivos biogrdficos constituem-se em valioso documento de acom-
panhamento, que busca oferecer aos protagonistas (criangas, profes-
sores e pais) a oportunidade de reouvir, revisitar, relembrar experién-
cias e acontecimentos...
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endo em vista que a Sala de Leitura acolhe professores de diferentes dreas do

conhecimento, este capitulo tem a finalidade de fornecer alguns subsidios

que apoiam o trabalho com a mediacdo da leitura e que proporcionam ao
POSL elementos para qualificar a sua pratica.

Um dos primeiros pontos a destacar é que, quando abordamos a literatura,
estamos também partindo de uma concepgdo de linguagem. Inicialmente, o termo
linguagem pode se referenciar a qualquer sistema de comunica¢do que se esta-
beleca pelo uso de signos (palavras, gestos, imagens, sons, cores, formas etc.). Em
relacdo alinguagem verbal, Geraldi (2006) aponta trés concepgdes historicamente
construidas. Na primeira, a linguagem é entendida como representacido do pen-
samento, em que cabe ao leitor decifrar o pensamento expresso pelo escritor, ndo
havendo espaco para interlocucio entre autor e leitor. Numa segunda concepgao,
alinguagem verbal é entendida como um instrumento de comunicagdo, em que o
sentido do texto seria obtido por meio da decodificacdo da mensagem pelo leitor.
Qualquer falha na descoberta do sentido da mensagem seria atribuida a ruidos
ou a inabilidade do receptor (leitor) ou do emissor (escritor) no uso do cédigo. A
terceira concepcio, que fundamenta o Curriculo da Cidade e o Programa Salas e
Espacos de Leitura, entende a linguagem como um processo de interagdo entre
sujeitos, que se realiza num determinado contexto cultural, histérico e social. Assim:

considera a linguagem como atividade, como forma de a¢do, como re-
lagdo interpessoal, por meio da qual sentidos sdo produzidos sobre
o mundo e pessoas, assim como sdo criados vinculos e compromissos
anteriormente inexistentes entre elas. Além disso, a linguagem ¢ um
modo de compreensdo dos significados que o mundo, as coisas e as
relacoes entre as pessoas possuem em um dado momento, grupo social
e determinada cultura. Essa forma de compreensdo vai se constituin-
do, a medida que se realiza nas situacoes de interlocuc¢do. A lingua-
gem, como hoje a conhecemos, € fruto do trabalho de todas as pessoas
que a utilizaram antes de nds. Portanto, ndo € estdtica e nem estd
pronta em definitivo. Se podemos dizer que a linguagem é um modo
de compreensido do mundo, das pessoas e das relacdes que estabele-
cem entre si, entdo, quando aprendemos uma linguagem, estamos nos
apropriando de um modo de compreender o mundo, as pessoas e as
relacoes que elas estabelecem entre si. Pode-se afirmar que a lingua-
gem tanto € constituida pelos sujeitos que interagem por meio dela,
quanto constitui esses mesmos sujeitos. (Curriculo da Cidade Ensino
Fundamental - Lingua Portuguesa, p. 66)
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H4 linguagens cujas formas de comunicagdo nio sdo predominantemente
verbais (musica, artes pldsticas, animagdes) e hd outras em que predomina a pala-
vra, como ¢é o caso da literatura. Muitas vezes, as linguagens se entrelacam. Nesses
casos, o sentido do texto estd intrinseco a articulacdo entre todas elas.

Na maioria das brincadeiras, dos livros e dos jogos acessiveis as criancas, hd
entrelacamentos entre linguagem verbal e linguagem nio verbal. O termo verbal,
do latim verbum, significa “palavra”, matéria-prima dos textos construidos ao
falar, ouvir, ler e escrever. A linguagem nio verbal é constituida por imagens em
movimento ou estaticas (desenhos, pinturas, fotos), cores, sons (musicas, ruidos),
gestos. A cada instante, o entrelacamento do verbal com ndo o verbal se manifesta
por diferentes graus de hibridismo ou de “interconectividade”. Isso significa que,
ao ver, ouvir ou ler, simultaneamente, realizamos a leitura de: palavras/textos,
formas, volumes, planos, cores, luzes, elementos gréficos, setas, movimentos, sons,
olhares, gestos, acontecimentos. Lemos “o mundo” a partir de nossa histdria de
vida. Utilizamos nosso repertério ou nosso universo interior perceptivo, afetivo e
cognitivo, a fim de que se processe a producio do sentido, ou seja, a compreensdo/
interpretacdo. E isso ocorrerd por meio do didlogo entre nds e o outro ser humano
ou entre nds e o objeto lido. E importante ressaltar que “a interacio verbal constitui
arealidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 1982, p. 123). O foco ¢ dirigido &
interacdo entre os individuos ou a a¢do entre interlocutores, a qual possibilita a
producao de sentido.

Essa abordagem da linguagem dialoga com a concepc¢éo de leitura que fun-
damenta o trabalho a ser desenvolvido nas Salas e Espacos de Leitura, que en-
tende o ato de ler como um processo de compreensdo do mundo em que sujeitos
interagem com o texto e, a partir dele, interagem entre si, construindo sentidos
e se construindo por meio deles. Nessa interacdo, estdo implicados os aspectos
culturais, histéricos e sociais. Linguagem e realidade estdo dinamicamente ligadas
e, por isso, o sentido de um texto s6 pode ser alcancado pela leitura critica, que
estabelece relacGes entre texto e contexto, assim como a literatura.
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Grosso modo, por cultura surda, pode se
entender um conjunto de elementos cul-
turais caracterizados pelas formas alter-
nativas de producdo e interacdo das pes-
soas que se reconhecem como surdas e
do seu grupo social. Englobam elementos
como visualidade, LIBRAS, grupos familia-
res, comunidades e associacdes surdas,
criacoes e transformacdes materiais (tele-
fones adaptados, campainhas luminosas
etc.) e as producdes artisticas como artes
visuais, teatro surdo e literatura surda. O
Curriculo da Cidade — LIBRAS, consubstan-
ciando uma luta histérica dos movimen-
tos surdos pela visibilidade e afirmacdo
da cultura surda, tem como um dos seus
eixos estruturantes “Arte e Literatura Sur-
da” procurando “enfatizar o uso artistico
da Libras e promover, dentro da comuni-
dade surda, a consciéncia da existéncia da
possibilidade do uso da Lingua de Sinais
para esse fim” Para Karnopp (2010, p. 171):
“A literatura surda estd relacionada com a
cultura surda. A literatura da cultura sur-
da, contada na lingua de sinais de deter-
minada comunidade linguistica, é consti-
tuida pelas histérias produzidas emlingua
de sinais pelas pessoas surdas, pelas histo-
rias de vida que sdo frequentemente rela-
tadas, pelos contos, lendas, fabulas, pia-
das, poemas sinalizados, anedotas, jogos
de linguagem e muito mais. O material,
em geral, reconta a experiéncia das pes-
s0as surdas, no que diz respeito, direta ou
indiretamente, a relacdo entre as pessoas
surdas e ouvintes, que sdo narradas como
relacdes conflituosas, benevolentes, de
aceitacdo ou de opressdo do surdo!”

E importante destacar que o Programa Salas e
Espacos de Leitura atende bebés, criancas, adolescentes,
jovens e adultos. Sujeitos com diferentes origens e ex-
periéncias de vida, de leitura e de apropriacdo da leitura
e da escrita. No caso dos estudantes das EMEBSs, ha a
ainda a especificidade do trabalho em duas modalida-
des da lingua, LIBRAS e Lingua Portuguesa, e de uma
producado literdria que busca reproduzir artisticamente
a identidade e a cultura surda.

Assim, antes de tocar diretamente no tema da
literatura, suas relacées com a cultura e o ambiente
escolar, bem como a formacio de leitores nas Salas e
Espacos de Leitura, é importante que se explore, ainda
que de maneira muito breve, o motivo maior dessas re-
flexGes: bebés, criancas, jovens e adultos e seu contato
com a leitura.

Quando se discute infincia e adolescéncia, e aqui o
campo de observacdo recai sobre as culturas ocidentais,
¢ necessario o entendimento desses dois termos como
concepgodes culturais e historicamente produzidas e,
como produtos, elas se modificam em meio a um terri-
tério onde também se produzem as préticas pedagdgicas.

A concepcdo de infancia comeca a ser delineada
no Século XVII e se consolida com a ideia de familia

burguesa em meados do século XIX (ARIES, 1986). A
outra, a adolescéncia, é mais recente, mas definitiva-

mente introduzida de maneira mais marcante no imagindrio ocidental em meados
do século passado, tendo como icone o ator James Dean atuando em “Juventude
Transviada”. Talvez esse seja o marco para que o mercado encontrasse condi¢des
de exportar essa imagem de “adolescente rebelde” para todo o ocidente e foi uma
questdo de pouco tempo para que ela fizesse parte do imagindrio em outros cantos

do mundo.
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Em virias culturas, ndo existe a adolescéncia da maneira como a conhecemos
no mundo ocidental. A maturidade dos individuos é reconhecida pelo amadure-
cimento fisico, momento em que o grupo social se retine e, por meio de rituais de
iniciacdo tradicionais, submetem os jovens a determinadas tarefas que, se campridas
de acordo com os preceitos, os tornam adultos perante os olhos da comunidade.

Na nossa sociedade, a invencdo da adolescéncia ndo conseguiu satisfazer o
mercado e a consequéncia dessa sede foi a criacdo de outro “nicho™ a hoje chamada
<« 7 A s . ~ . Vé . .

pré-adolescéncia”, outra criacdo cultural e histérica. Evidente que podemos cons-
tatar a puberdade e suas transformacSes no corpo humano, transformacdes essas
causadoras de algumas mudancas comportamentais, mas, hoje, o comportamento
do adolescente ¢ moldado pela situagdo cultural e econémica de cada grupo social e
retroalimentado pelo mercado, numa tentativa de prorrogar a juventude a todo custo.

Um texto literdrio é aquele que possui predominincia da funcdo poética da
linguagem, ou seja, a lingua nele utilizada ndo tem o mesmo valor daquela utilizada
para a comunicacdo didria, para que o individuo se locomova numa cidade, faca
suas atividades, ou mesmo interaja com uma noticia ou com um anuncio classi-
ficado. Nem mesmo a lingua utilizada no fazer pedagégico cotidiano é a mesma
que se usa na literatura.

A literatura faz uso da lingua como uma matéria-prima para construir arte.
Literatura é arte e, como tal, utiliza-se de dois pontos de articulacdo do texto.

O primeiro ponto de articulacdo é pertencente ao universo do préprio texto.
Como se concebem as personagens? Quais os recursos linguisticos que o autor
utiliza para criar espacos, tempos e acoes? Vejam que o texto literario e a lingua
nele utilizada fazem referéncia a um universo préprio e pertencente aquele uni-
verso intrinseco ao texto.

A outra articulacdo é aquela que o texto faz com o contexto de sua produ-
cdo, isto é, produzir literatura é expressar uma experiéncia existencial/social/
cultural. Desse modo, a literatura toca o mundo, refere-se ao mundo por meio de
uma linguagem artistica, ndo da mesma forma que a lingua e os textos utilizados
na vida didria fazem, apenas apontando para um fato, para um referente fora do
texto, no mundo que chamamos de real. Pensando assim, na leitura de um texto
literdrio, a tarefa do leitor é perceber a arquitetura daquele universo, como ela se
constroi, entrar no texto, conhecé-lo e, depois, relacionar os dois universos: o da
arte e o da vida cotidiana.

SALA DE LEITURA



Entdo, a literatura se utiliza da palavra, dos modos de uso da lingua e da
linguagem, como a pintura se utiliza de tintas, pincéis e telas para produzir um
universo especifico.

Observar o comportamento de diferentes textos e as relaces que eles guardam
com o tempo e com os referenciais da vida em sociedade é formar uma memdria
de textos e de discursos que se relacionam entre si, com toda a humanidade, em
todos os tempos, mas somente a literatura, por promover essa dupla articulacio e
por discutir valores humanos na forma da arte, pode atravessar tempos e lugares.
A esses textos que falam de valores e conflitos humanos de forma artistica e nio
perdem seu valor, damos o nome de cldssicos, que podem utilizar diferentes ma-
teriais e linguagens: como a pintura, a musica, o cinema e, quando a palavra se faz
matéria prima para a producdo da arte, tem-se um cldssico da literatura.

Para iniciar a discussdo sobre a literatura produzida para criangas e jovens,
¢ importante citar a seguinte postura de Todorov (2009, p. 22), de que a literatura
nio nasce do nada, mas no conjunto de culturas e de discursos produzidos pelas
sociedades e culturas. Talvez seja por isso que o entendimento daquilo que é lite-
ratura muda no decurso da histdria.

Quando se fala de literatura infantil e juvenil, o cuidado a ser tomado é ndo
apenas escolher um tipo de texto moldado para essa ou aquela etapa do amadu-
recimento humano, ao contradrio, a boa literatura pode e deve ser lida em todas as
fases da vida. Evidente que, nos dias de hoje, inimeros sdo os titulos voltados ao
publico infantil e juvenil, com projetos graficos atraentes e temdticas atuais. No
entanto, até pouco tempo era diferente.

A visdo eurocéntrica da educagdo no Brasil, iniciada pelos jesuitas, perdurou
até praticamente o século XX, periodo em que a literatura infantil/juvenil toma
uma forma mais auténoma em nosso pais, antes pelos nacionalismos, a exemplo
de Bilac, Viriato Corréa e Julia Lopes de Almeida e, depois, com trabalhos que bus-
cavam a discussdo de temas cotidianos, apoiados por leis e propostas curriculares
provindas do pensamento e da ideologia de varios governos.

Nos anos de 1920, surge Monteiro Lobato e na esteira de um projeto de
educacdo para o pais, inicia sua obra, que mudaria o curso dessa modalidade de
literatura. A Monteiro Lobato se deve a insercdo da voz da crianca nos livros e a
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mudanca para a linguagem coloquial, buscando aspectos mais prazerosos na leitu-
ra, entre outras transformacdes na concepcédo do livro de literatura para criancgas.

Apés o processo de redemocratizacio e de abertura politica, os anos 90
trouxeram para o Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei
n° 9.394/1996). Com ela, foram introduzidas tematicas até entdo apagadas na
literatura infantil, muitas vezes consideradas impréprias para o d&mbito escolar,
como sexualidade e outras fomentadas a partir de outras legislacdes, tais como a
pluralidade cultural e étnico-racial (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008).

Na opinido de muitos estudiosos (COLOMER, 2007; LAJOLO, 2008; ZILBER-
MAN, 1991; ZILBERMAN e SILVA, 2008), a tradi¢do e as visGes sobre a presenca
daliteratura no conjunto de componentes curriculares pode ter sido responsavel
por um comportamento observado de maneira mais marcante na atualidade: o
distanciamento dos estudantes de algumas praticas de leitura e do convivio com
os textos literdrios.

No caso especifico do Programa Salas e Espacos de Leitura, a leitura literdria
deve ser vista de maneira a ser mais atrativa para o leitor, desprovida dessas amar-
ras histéricas da relacdo literatura/histdria, que tendiam para uma didatizacdo do
texto literdrio. Nesse sentido, saboreia-se realmente a leitura e o contato com o
objeto livro torna-se mais livre e criativo.

Pensando assim, adota-se a seguinte concepgao de literatura proposta por
Candido (2004, p. 71):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criagoes de toque poético, ficcional ou dramdtico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da pro-
dugdo escrita das grandes civilizacoes.

A partir dessa concepg¢do, podem ser discutidas algumas questdes ligadas a
literatura e as Salas e Espacos de Leitura, considerando a importancia da partici-
pacdo de todos os profissionais da educacdo envolvidos no processo de elaboracio
de programas e atividades com a literatura nesses ambientes.
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Numa concepcio de leitura, permeada por praticas da literatura escolarizada,
ha a necessidade de estudar detalhadamente cada género, as figuras de linguagem,
a biografia do autor e algumas imposi¢Ges tedricas que, as vezes, distanciam o es-
tudante do prazer da leitura literaria e resultam no consequente afastamento do
habito de ler textos dessa natureza. Como as Salas e Espacos de Leitura trabalham
na perspectiva da leitura de fruicdo, o que aproxima os estudantes da leitura litera-
ria dos diferentes géneros e das arquiteturas pessoais, outros aspectos detalhados
anteiormente podem ser trabalhados nas aulas de lingua portuguesa, assim, ndo
h4 detrimento de uma intencdo em relacido a outra.

Na escola, a tradicdo da leitura literdria ficou restrita durante muito tempo
ao cardter de escolarizacdo da literatura e, em seu papel de formar leitores lite-
rarios, valorizou a maneira de formd-los para o seu préprio consumo, para suas
atividades de avaliacdo, para a insercdo em novas etapas de ensino ou para os
exames vestibulares.

Nesse contexto, é importante que a sociedade e os profissionais da educagao
busquem mudancas na maneira de pensar a formacdo de leitores e promovam a
leitura da vida e da sociedade, reorganizadas no e pelo texto literdrio desde a pri-
meira infancia. Esse é um dos principais objetivos das Salas e Espacos de Leitura,
ou seja, a criacdo de ambientes e condicdes para que a leitura seja uma atividade
prazerosa e significativa, para além do circulo da escola.

Imersos numa sociedade do desmanche, com padrdes e conceitos derrubados
todos os dias (BAUMAN, 2001), os leitores em formacio precisam aprender aler o
outro, ler a multiplicidade das relacdes humanas que se processam nos meandros
da vida social, que se modifica num constante fazer historicamente produzido.
Nesse debate de vozes e textos que contribuem sobremaneira para as trocas cul-
turais e para as mudancgas sociais, a literatura deve ocupar um lugar de destaque,
um lugar politico por exceléncia, pois o leitor vai se construindo como um sujeito
agente na cena social.

E neste ponto que surgem discussdes sobre a validade ou nio de indicar a
leitura de alguns livros para criangas, jovens e adultos neoleitores, surdos ou ndo,
tais como alguns cldssicos, mesmo adaptados. Por que ndo indicar? Criancas, jovens
e adultos neoleitores ndo tém direito de tomar contato com esse produto estético
da experiéncia humana?

Sobre isso, o seguinte trecho de Candido pode levar a um pensamento dife-
rente sobre a literatura na escola:
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[..] a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de
coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura.
A distingdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir
para justificar e manter uma separacdo iniqua, como se do ponto de
vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicdveis,
dando lugar a dois tipos incomunicdveis de fruidores. Uma sociedade
justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a frui¢do da arte e
da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direi-
to inaliendvel. (CANDIDO, 2004, p. 191)

Assim, narrativas como os mitos constituem-se importantes relatos de um
tempo em que o pensamento humano ndo se estruturava de maneira comparti-
mentada como hoje, ja que ainda hd institui¢des escolares que pensam a religido,
o direito, a medicina e as artes de modo estanque e cada qual na sua esfera de
atuagdo, cada um com um tipo de texto em um componente curricular.

Os mitos procuravam explicar o mundo e o homem por meio de uma textuali-
dade em que se atribuem vozes a diversos saberes, do espiritual e do transcendente
ao mégico, do ético ao cientifico. B um direito de qualquer leitor ter acesso a esse
tipo de texto.

Pensando desse modo, mitos, lendas e os contos de origem popular sdo impor-
tantes tratados de uma etapa do amadurecimento do homem no seu aprendizado
social, tratados esses em que se consegue penetrar outro tempo e vislumbrar tex-
tos capazes de condensar varios campos do pensamento humano de entdo numa
textualidade em que se encontram também aspectos de literariedade.

Transformagdes na pratica social em varias épocas inseriram novas maneiras
de representar as relacdes das diferentes culturas espalhadas no mundo e houve
um tempo em que escritores comecaram a olhar para a sociedade que os rodeava,
de maneira a tomar apenas um breve instante ou uma situagdo que representava
um traco da identidade do grupo.

Os meios de comunicagdo se tornaram cada vez mais praticos como instru-
mentos de producdo dos textos e mais eficazes na divulgacdo das ideias. Assim,
foi se fortalecendo a escrita e a leitura de cronicas.

Oferecer uma croénica para o estudante, por exemplo, significa trazer um
texto que discute um fragmento da vida social, um retrato de uma parte do mo-
saico cultural no qual ele se insere; é oferecer uma parte do espelho, para que o
individuo perceba maneiras diferentes de conceber e representar caracteristicas
sociais proeminentes em determinadas culturas. Os estudantes de qualquer idade
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podem vivenciar essa experiéncia na sua vida didria, as vezes, de maneira confli-
tuosa, sendo direito seu tomar contato com a representacdo desse cotidiano pela
palavra-arte.

O poema, em todas as etapas da vida escolar, pode ser oferecido no sentido de
promover atividades ladicas e criativas nas atividades de leitura, desde que o estu-
dante perceba a multiplicidade de sentidos que a linguagem verbal pode assumir,
assim como também sua utilizagdo, estimulada num outro sentido, ndo no prag-
madtico da linguagem cotidiana, mas por meio da percep¢io de sua sonoridade (ou
visualidade, no caso da poesia surda), ritmo e no jogo de palavras e seus significados®.

As Salas e Espacos de Leitura tém por objetivo inserir a literatura e trazer
os estudantes a um convivio real com o texto literdrio, procurando a formacédo de
leitores mais plurais e criticos com as formas de producéo artistica que envolvem
a palavra, até mesmo pelo avanco das tecnologias capazes de criar novas maneiras
de divulgacdo e de producio artistica pela linguagem verbal, bem como de novas
possibilidades de recepcdo de textos por meio dos inumeros suportes textuais
disponibilizados na contemporaneidade.

Por outro lado, muito se comenta sobre a quantidade de titulos lancados,
sobretudo para criangas e para os jovens, muitos com qualidade literaria e projetos
graficos bem trabalhados e de vanguarda. Mas, em meio a esses lancamentos que
deveriam ser inseridos entre as obras rotuladas como literatura (sem os adjetivos
que indicam o seu receptor: infantil ou juvenil), hd uma série de livros produzidos
com objetivos marcadamente comerciais para atender a contetidos e propostas
escolares, seja quanto ao tema, seja quanto ao género que, supostamente, repre-
sentam de maneira mais didatica.

Para que a literatura - para publicos de quaisquer faixas etdrias e de diferentes
perfis — ndo se torne mais um componente curricular desvinculado totalmente da
vida do estudante, a insercdo da leitura literdria e da literatura nas Salas e Espacos
de Leitura deve ser pensada de maneira a trazer a possibilidade de o individuo
conhecer e interagir de maneira mais autdénoma com um mundo construido de
linguagem. Mais uma vez citando Candido:

9 Para alguns subsidios para o trabalho com a leitura de textos poéticos, consulte SORRENTI, Neusa. A poesia vai a escola: reflexdes, comentarios
e dicas de atividades. Belo Horizonte: Auténtica, 2012. Alguns aspectos da poesia surda podem ser encontrados em: KARNOPP, L. B e BOSSE, R. H. Maos que
dangam e traduzem: poemas em Lingua Brasileira de Sinais. Revista Estudos de Literatura Brasileira Contemporénea n°® 54, UnB, p. 123-141, maio/agosto 2018.
Disponivel em: <https://periodicos.unb.br/index.php/estudos/article/view/10362> Acesso em: 28/01/2020.
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Ninguém pode passar vinte e quatro horas sem merqulhar no universo
da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que
me referi parece corresponder a uma necessidade universal, que preci-
sa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito. [...] Desse modo,
ela ¢ fator indispensdvel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte
do inconsciente e do subconsciente. (CANDIDO, 2004, p. 175)

Assim sendo, a literatura, além de promover o conhecimento do préprio
individuo e da sua fragil condicdo humana, também deve instaurar didlogos com
outras artes e com outras formas de producdo do conhecimento, pois a literatura
¢ constantemente construida pelas relacdes dialégicas que mantém com outros
tipos de texto, com outros saberes.

Nas Salas e Espacos de Leitura, é imprescindivel discutir com professores
e estudantes a necessidade de uma concepgao de literatura como um fené6meno
de linguagem resultante de uma experiéncia existencial-social-cultural. O texto
literario traz ao seu leitor a experiéncia de um individuo imerso numa determinada
cultura de um grupo social especifico (o escritor) que, num determinado momento,
traduz uma ou varias questdes dessa relagdo (re)criada por um fazer estético que
também tem relacdo com o momento histérico dessa sociedade da qual o texto
emerge e com a qual procura dialogar.

Para que se adote essa perspectiva, é de suma importancia a valorizacio das
relagGes existentes entre literatura, histéria e cultura, visto que nenhum texto,
principalmente o literdrio, surge do nada, pelo contrdrio, ele ¢ uma parte de um
didlogo maior promovido nos mais diferentes dilemas da vida social.

Entendida desse modo, a literatura configura-se como um importante docu-
mento para a compreensio de relagdes culturais e de conflitos.

Quando se diz do papel da escola na formacao de sujeitos leitores de literatura,
diz-se também, principalmente, do reconhecimento do meio com o qual o estu-
dante ird interagir e atuar como sujeito e, nesse ponto, a literatura pode oferecer
importantes alternativas de superacéo e de resolucdo de conflitos, fazendo-o por
meio da ficcdo e com diferentes representagdes estéticas.

Essa necessidade de um olhar diferenciado para o trabalho com a literaturae
para a abordagem da literatura para bebés, criancas adolescentes, jovens e adultos
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no espaco escolar, sobretudo nas Salas e Espacos de Leitura, pressupde outra pers-
pectiva para a literatura, ndo apenas como um bloco de textos circunscritos numa
linha temporal, mas numa concepgdo mais ampla e dindmica, em que se volta a
atencdo para as caracteristicas que inserem um determinado texto no ambito de
outras producdes artisticas com a linguagem. Desse modo, é importante que se
volte a atencdo para a literatura propriamente dita e a pratica de leitura.

O que se discute, entdo, é a necessidade de o POSL ser um sujeito leitor e
fundamentar-se para a escolha de obras literarias para as atividades escolares, e
nio somente utilizando-se de pardmetros, tais como o tema ou o género. Esse po-
sicionamento pode ser amenizado nas Salas e Espacos de Leitura, pois a prética
de leitura nesses ambientes deve ser mais livre, buscando despertar o prazer pela
leitura e a relacdo entre as obras ditas literarias e a vida do estudante/leitor, sempre
permeado pelo estético, pelo artistico e pelos questionamentos proporcionados
pela arte.

Ainda relembrando a passagem de Candido (2004, p. 191), pensar a literatura
como direito do individuo, ndo apenas obedecendo a leis educacionais e propostas
pedagdgicas governamentais, deve exigir um planejamento de ensino em que se
mostram claramente quais sdo os saberes essenciais para a vida do estudante num
universo social que se apresenta cada vez mais diverso e multiplo.

Essa postura seria uma boa forma de evitar o acimulo de conhecimentos
empilhados que em muito distanciam o individuo da pratica social e das enrique-
cedoras experiéncias promovidas pelas trocas culturais por meio do texto literdrio,
iniciados pela literatura infantil e se expandindo por outras literaturas.

Assim pensando, hd pressupostos elaborados por Coelho (2000), que podem
ser aplicaveis para o trabalho com a literatura para bebés, criancas, adolescentes,
jovens e adultos. Alguns deles sdo:

Entender a infancia e a adolescéncia como concepc¢oes culturais e his-
toricamente produzidas e, desse modo, num mesmo espaco geografico po-
dem conviver diferentes manifestacdes culturais que possuem concepgdes
distintas dessas duas categorias; no caso do Brasil e mesmo da cidade de Sdo
Paulo, popula¢Ses indigenas, quilombolas, imigrantes e refugiados de dife-
rentes origens podem olhar para essas etapas da vida de modo diferenciado
em razdo de suas tradicGes culturais.
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Concepcio da crianca e do adolescente como aprendizes de cultura,
aprendizado esse que se estende por toda a vida e, dessa maneira, a forma-
cdo do leitor e a interacdo com as diversas materialidades assumidas pelas
culturas sdo passiveis de serem questionadas/ ampliadas ao longo de toda a
existéncia humana.

Compreensdo da literatura como fenémeno de linguagem resultante
de uma experiéncia existencial/social/cultural™ e pensar que a producdo de
um texto literario vem da necessidade de o individuo se manifestar pela arte
da palavra sobre questdes de sua existéncia, questSes essas imersas numa
pratica social e cultural.

Valorizacdo das relacdes existentes entre literatura, histdria e cultura,
ou seja, ndo ha como apartar um produto tdo expressivo e valorizado de uma
cultura, sem relaciond-lo com o seu tempo de producdo e com as condicoes
sociais e histdricas que o constituiram.

Compreensao da leitura como um didlogo entre leitor e texto e entre
tempos e contextos as vezes bastante distantes. Isso se deve ao préprio vin-
culo da literatura com os valores da época de sua producéo.

Compreensio da escrita como ato interdiscursivo e intertextual, que seria
a mesma coisa que dizer da impossibilidade de um texto nascer num vazio,
sem relacdo alguma com as outras produg¢des culturais que o precederam e
com as quais convive.

Esses pressupostos podem ser considerados para o trabalho com a literatura,
realizado com diferentes perfis de leitores, ja que se articulam com as ponderacdes
apresentadas para a atuagdo do mediador de leitura, no sentido que orientam para
uma escuta atenta para a diversidade de origens, culturas e experiéncias de leitura.

Se aquilo que se pretende é a formacdo do leitor, hd necessidade de entender
que ele ndo adentra ao ambiente da Sala de Leitura desprovido de leituras de mun-
do. Da mesma forma, ndo se pode, de modo algum, relacionar o leitor com o nivel
de escolaridade, pois um leitor critico se forma ao longo de sua vida, no contato
com a gama de textos produzidos na e pela cultura da qual faz parte. Além disso,

10 No caso da literatura para criangas, a experiéncia existencial/social/cultural € a do escritor que, geralmente, ¢ um adulto que busca elaborar um texto
que mobilize aspectos da experiéncia existencial da crianca.
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a disponibilidade de tecnologias de informagéo e conhecimento possibilitam aos
estudantes outras experiéncias de leitura para além do livro.

Sobre a leitura de textos escritos num contexto de novos suportes e estrutura
hipermididtica, Santaella (2004, p. 15-31) realizou diversos estudos sobre a leitura e
o leitor em tempos de ciberespaco e, com base nesses suportes, classificou o leitor
da seguinte maneira:

Leitor contemplativo: aquele leitor que geralmente aparece em gravu-
ras e em bibliotecas tradicionais com um livro na méo e isolado do mundo
que o rodeia, como que contemplando e meditando sobre aquele texto que
repousa em suas maios.

Leitor movente: com a revolucdo industrial e muitas mudancas nas rela-
¢oes do individuo com a sociedade e os espacos que habita, o leitor passa a ser
um ser movente em meio a textos que se espalham pelas ruas, pelos outdoors
e mesmo o texto passa a se mover com o avanco do cinema, por exemplo.

Leitor imersivo: a sociedade passa a dispor de novas tecnologias e su-
portes para os textos, suportes esses que divulgam textos em rede, textos
que vdo conduzindo o leitor a outros textos por meio dos links, e o leitor
passa a tomar outras posturas na atividade leitora, produzindo tantos textos
quantos a teia hipermididtica conseguir conduzi-lo, imerso que estd nessa
teia de textos.

Importante pensar que, na atualidade, com o avango das tecnologias de
informacdo e alteracdes profundas na maneira como as pessoas se relacionam
e sdo chamadas para um mundo virtual, encontra-se um novo tipo de leitor: um
leitor ubiquo. A ubiquidade é a capacidade de estar em varios lugares virtuais ao
mesmo tempo sem fincar raizes nesses universos e, as vezes, tendo dificuldade de
voltar sua atencdo a materialidade das relacdes e tem sido a grande preocupacio
de profissionais da educacio.

Hoje, pode-se dizer que as pessoas que vivem nessa fluidez do mundo vivem
as experiéncias de leitores de todos os tempos, sendo ao mesmo tempo leitor con-
templativo, movente, imersivo e ubiquo. Nesse sentido, hd que se perceber que
esse homem da sociedade atual, numa tarefa de leitura cotidiana, acessa as expe-
riéncias leitoras e performances de todos os tempos, ou seja, gira a tela como se
fosse um pergaminho ou vira as paginas do seu e-book como se um livro de papel
estivesse em suas maos, sendo que todas essas acdes sdo executadas num objeto
que, embora feito de material sintético, assemelha-se aos tabletes de argila das
grandes bibliotecas da antiguidade, dai o seu nome: tablet.
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Como atrair a atengdo desses individuos que estdo com um pé no mundo
chamado de real e outro na virtualidade de um universo que vem se moldando ha
pouco, mas de maneira tio veloz?

Como mediador de leitura, o professor precisa ser um leitor que esteja
mergulhado no universo da leitura e experimentando novos caminhos junto aos
seus estudantes, caminhos esses sempre avaliados no seu conjunto e nas efetivas
contribuicSes para a formacdo do leitor.

Nessa proposta, o (re)Jconhecimento da realidade cultural daqueles para
quem procuramos mediar a leitura de um texto é primordial para que as atividades
sejam diversificadas e a pluralidade de textos e vozes consiga formar um leitor
também plural.

Ja apontamos que a tarefa de selecdo dos textos implica na observacio atenta
do leitor, do contexto em que ele esta inserido e sem se limitar a critérios fixos
e fechados. No entanto, algumas davidas podem surgir no momento de escolher
um livro de literatura para bebés, criangas, adolescentes e jovens. Como escolher
um livro que motive a leitura e seja adequado aos leitores? Como ter certeza de
que o livro é bom? Como avaliar as linguagens ndo verbais nele constantes? Em
meio a essas duvidas, podem ser elencados principios basicos para a apreciacdo de
livros voltados a esse publico, lembrando que a literatura de qualidade pode e deve
ser lida por leitores de todas as idades, em todas as etapas da vida. Mas, apenas de
modo a facilitar as escolhas do POSL, os seguintes aspectos podem ser observados
na avaliacdo da qualidade de um livro infantil/juvenil entre outros:

A relacdo da linguagem verbal com outras linguagens ndo verbais am-
plia a leitura do texto? Como se d4 a articulacdo do verbal com o ndo verbal
na obra que se estd analisando? Ha varias razdes e fun¢Ses para a ilustracdo
e outras linguagens presentes no texto, mas como ocorre o didlogo entre
elas? A ilustracdo apenas complementa o verbal? Faz pensar? Amplia novos
significados? Busca interlocugdo com o universo do leitor? Esses sdo pon-
tos importantes para estimular a leitura de uma obra e formar um leitor de
multiplas linguagens.

Verificar se hd ilustracdes ou mesmo se a linguagem verbal apresenta
esteredtipos e preconceitos de qualquer espécie. Num mundo em que o res-
peito as diversidades é primordial, o cuidado para ndo repetir preconceitos
por meio da leitura é de extrema importancia. As vezes, um detalhe numa
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ilustracdo pode dar margem a discussdes sobre todas as diversidades e fazer
com que a obra seja rejeitada por alguns leitores. De qualquer modo, o profes-
sor deve ficar atento também as observacSes dos leitores, pois, muitas vezes,
nio se observam preconceitos quando nao se estd inserido em determinados
lugares sociais.

Questionar se o projeto grafico tem qualidade, ou seja, o tamanho, a
forma e até o papel do livro tem relacdo com o tema nele desenvolvido. As
vezes, até o papel é um fator importante para deixarmos de escolher um livro
e tudo isso deve ser levado em conta na formacdo de um leitor que consiga
dialogar com o mundo que o rodeia na qualidade de agente de mudancas.

Importante pensar que todos esses aspectos podem ser ampliados, por meio
das observacdes dos proprios leitores e, muitas vezes, o mediador até muda sua
opinido sobre um livro ap6s uma boa roda de leitura, pois todos esses elementos
vao assumindo novas matizes na medida em que se forma um leitor por toda a vida.

Outra observacdo necessaria é que ndo se pode escolher um livro para esta
ou aquela idade, pois, num pais tdo diverso e desigual como o Brasil, nada pode
garantir que todas as criangas de seis anos, por exemplo, sejam capazes de ler e
apreciar determinada obra que se convencionou estipular para essa faixa etaria.
Como ja vimos, o foco do mediador de leitura deve estar nas potencialidades do
leitor, ndo nas caréncias.
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Anexo






Com o objetivo de elucidar alguns conceitos fundamentais para o trabalho
com aliteratura, foram elencados alguns termos que poderdo auxiliar no processo
de compreensdo dos textos a serem trabalhados pelo professor.

E oportuno lembrar que tais termos devem ser utilizados para consulta e
estudo do professor e ndo no trabalho de mediacdo de leitura com os estudantes
das Salas e Espacos de Leitura.

Geralmente, o conto € definido em relacdo com outras modalidades narrati-
vas, como o romance ou a novela, em razdo de sua extensdo. Importante notar que
apenas a extensdo do texto, geralmente menor que os outros dois géneros citados,
ndo caracteriza este género literario. Essa caracteristica guarda relacdo com suas
tradi¢Ses ancestrais, j4 que nasce de forma anénima numa sociedade basicamente
oral. Bons exemplos sdo os contos populares, maravilhosos e de fadas, derivados
de fabulas e de mitos. O que caracteriza um conto de modo mais marcante é a
concentracio de eventos numa célula dramadtica, sem desdobramentos em nucleos
secundarios da trama, recurso esse que, pela sua linearidade, causa interesse no leitor.

A cronica, talvez, seja um dos géneros mais dificeis de serem definidos, dada a
aplicacdo do termo na imprensa, no cinema, na moda. Toma-se para a literatura um
tipo de texto derivado dos folhetins, ndo sendo considerado por muitos estudiosos
como sendo, estritamente, um género literdrio. A palavra croénica deriva do grego
chronos (tempo), entéo, essa categoria fixa a temporalidade como sua propriedade
inerente e geralmente estd condicionada ao contexto de sua producéo, procurando
levar a literatura fatos cotidianos e, portanto, remetidos a fic¢do.

Em geral, o termo fdbula designa um tipo de relato quase sempre breve, com
desenvolvimento relativamente tenso e interpretado por personagens nio com-
plexos, como animais, por exemplo. Pode-se perceber que este género, bastante
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ligado a pragmatica, geralmente, traz, ao final, observacdo explicita do narrador
levando a uma conclusao ético-moralizante.

Pode-se chamar de intertextualidade as relacGes entre os textos, ja que os
textos ndo nascem num vazio. Desse modo, os textos dialogam na cena cultural;
um texto literdrio pode fazer alusdo a um filme, assim como textos publicitarios
remetem a literatura, ao jornal e assim por diante. Quanto mais amplia a capaci-
dade leitora, mais recursos o leitor tem de perceber as relacGes, os didlogos dos
textos na sociedade.

Segundo autores como Todorov (2006), a literariedade pode ser entendida
como as qualidades intrinsecas da matéria literdria, ou seja, o que faz um texto
poder ser chamado de literatura. Este termo nos remete aos formalistas russos, que
procuravam respaldo ndo mais no referencial externo, mas sim no préprio texto;
o objeto da teoria da literatura nio seria o referencial, mas sim a literariedade do
texto. Desse modo, para pensar em literatura, deve-se atentar em algumas carac-
teristicas que se fazem presentes nesse tipo de texto e que o diferem de outros.
Em sintese, ¢ um conjunto de caracteristicas que fazem um texto ser considerado
literario: seu carater de ficcionalidade e o uso dalinguagem verbal de modo a criar
um universo intrinseco ao texto que se articula com elementos internos.

A novela, geralmente, é definida como um género cuja extensio estd entre o
conto, mais breve, e o romance, mais longo. Contudo, sua principal caracteristica
¢ o enredo, que segue um ritmo mais acelerado, com variacées de complexidade,
sendo caracterizado por uma sucessividade de conflitos, que vdo se conectando,
em que personagens podem ser acrescentados ou retirados da trama. Na literatura
brasileira, sdo consideradas novelas A hora da estrela, de Clarice Lispector, e O
Alienista, de Machado de Assis.
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O romance é uma narrativa longa de enredo complexo, que apresenta conflito
com pluralidade e simultaneidade de agdes num ritmo mais lento e com persona-
gens mais densas. Apesar de se considerar que o romance mais préoximo do que
conhecemos surgiu no inicio do século XVII, com Dom Quixote de La Mancha, de
Miguel de Cervantes, o género atingiu a sua afirmacdo como espécie literaria com
o Romantismo, no século XIX. Muitos especialistas consideram que a prosa brasi-
leira comecou de fato a partir dessa escola literaria, com os denominados folhetins.

O suporte textual' é a base (superficie) em que se fixa o texto para que ele
possa circular num determinado meio. Evidente que cada suporte possui um
formato e caracteristicas especificas e, em razdo disso, ha necessidade de escolher
qual suporte (base) é mais apropriada para a circulagio (transmissdo de um texto).
Os suportes podem ser um livro, uma revista, um panfleto, entre outros, além da-
queles trazidos pelas novas tecnologias da informacdo, como os e-mails, os sites,
smartphones, e-readers, entre outros. Importante pensar que determinados textos
também buscam suportes mais instdveis e incidentais, tais como paredes, veiculos
e mesmo o corpo humano, como é o caso das tatuagens.

Conforme Branddo (2004, p. 110), o texto pode ser entendido como uma
“unidade completa de significacdo, cuja andlise implica as condi¢Ges de sua pro-
ducdo”. Nesse sentido, pode-se pensar que a concepgdo de texto extrapola a visdo
de texto escrito, abrangendo os textos produzidos em diversas linguagens ndo
verbais, tais como a musica, a pintura, a escultura, entre outros. O texto pode tam-
bém ser construido no espaco discursivo dos interlocutores e, por isso, entende-se
que o leitor é coprodutor do texto a medida que investe o texto de significados
em razdo da sua histéria de vida e compreensdo do mundo. Embora muito ja se
tenha falado sobre o tema, é importante destacar que o texto pode ser verbal ou
ndo-verbal (pictérico, holografico, entre outros).

1 No Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa (2019, p. 71), optou-se por utilizar o termo portador, “por considerar que suporte pode ter mais relagao
com a midia de sustentagao do portador. Por exemplo: um jornal pode ser eletronico, falado, televisivo ou impresso; sera sempre, no entanto, um jornal — como porta-
dor. Ja o suporte em que esse portador é veiculado pode ser a midia eletronica, a televisiva, impressa ou radiofonica”. Tendo em vista que a fungéo de POSL acolhe
professores de todas as areas e que o objetivo desta segdo da publicagdo é elucidar os termos recorrentes no trabalho com a literatura, foi mantida a denominagao
suporte textual.
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Nas sugestdes de atividades e estratégias para o incentivo a leitura que vem
a seguir, procurou-se, antes de tudo, socializar algumas iniciativas bem-sucedidas
nas experiéncias de POSLs em varias Salas de Leitura, entre outros colaborado-
res. Estas poderdo subsidiar o planejamento de atividades ou estratégias a serem
desenvolvidas com os estudantes.

Cada Sala ou Espaco de Leitura estd inserido numa realidade sécio-histori-
co-cultural, logo, o POSL ou o professor mediador de leitura podera desenvolver
outras atividades e estratégias considerando sua realidade e o PPP.

Este documento orientador ndo pretende esgotar as possibilidades de atuacao
do POSL ou professor mediador, ja que vivéncias e experiéncias estdo contextuali-
zadas num territério com suas caracteristicas e necessidades. Portanto as atividades
e estratégias tém carater de sugestdo, e ndo de prescrigdo.

As atividades e estratégias para prdticas e mediacoes de leitura contemplam
a leitura e ndo a producdo de textos escritos ou de outros materiais (fantoches,
videos, entre outros), logo, as sugestSes elencadas a seguir que indiquem essas
producdes pelo estudante sdo adequadas aos projetos interdisciplinares, nos quais
o POSL focar4d a leitura do texto.

Nas possibilidades apresentadas aqui, foram pensadas atividades para o (re)
conhecimento do leitor que adentra a Sala de Leitura, atividades que podem ser
desenvolvidas antes do ato de ler propriamente, aquelas que podem ser feitas
durante a leitura e, outras, apos o ato de ler. Em todas elas, é importante que o
POSL esteja atento durante o processo, seja para verificar informalmente como o
leitor amplia sua capacidade leitora, seja para oferecer novos titulos e géneros do
discurso, sempre objetivando a formacéo de leitores plurais para a vida, ndo apenas
para desenvolver atividades escolares ou realizar atividades dentro do ambiente
das Salas e Espacos de Leitura.

Em todos os casos, ha necessidade de o POSL refletir sobre a adequacgéo das
atividades ao seu Espaco ou Sala de Leitura, que se configura de uma determinada
forma, porque estd inserido em circunstancias socioculturais especificas.

Outra observacdo importante a ser feita é que varias estratégias sugeridas
podem ser complementares, podendo se tornar mais diversificadas e agradaveis
para os estudantes e para o POSL. Na maioria delas, privilegiou-se a conversa apds
a leitura, pois interagir por meio da leitura dos textos que circulam na sociedade
¢ a maneira pela qual se formam cidaddos mais preparados para o convivio em
sociedade e para o respeito as diferencas.
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Nas Salas e Espacos de Leitura, sdo recebidos estudantes/leitores com dife-
rentes habilidades. Mesmo o leitor que ainda ndo desenvolveu plenas habilidades
para ler o texto verbal consegue ler o mundo que o rodeia, envolto pelas lingua-
gens ndo verbais, tais como os icones, por exemplo, bem como € capaz de produzir
textos orais. As Salas de Leitura, entdo, devem estar preparadas para atender aos
mais diversos tipos de leitor.

Rodas de conversa para que o estudante conheca a Sala de Leitura, tome
contato como o POSL e conheca as possibilidades de leitura contidas no acervo
sdo muito importantes para que o estudante seja familiarizado com um tipo de
ambiente que talvez ndo conheca.

Para aqueles leitores ja habituados com o ambiente, é importante que o POSL
considere seus interesses e histérias de vida. Numa roda de conversa com o grupo,
pode-se pensar em alguns pontos.

Como ¢ a vida desse estudante que adentra as Salas de Leitura? Como sdo
os habitos culturais da sua familia? Esses estudantes vém de uma familia leitora?
O que fazem nos seus momentos de lazer? Essas sdo questdes aparentemente
corriqueiras e despretensiosas, mas contribuem sobremaneira para que o POSL
conheca seus estudantes e sua relacdo com a leitura.

Apbs essaroda de conversa, talvez seja um bom momento também para abrir
um livro e ler uma boa histéria em voz alta. Pensando na etapa de amadurecimento
e na sua competéncia leitora, pode-se escolher desde uma simples narrativa classica,
uma fabula, ou mesmo uma crénica divertida, de modo a que o estudante perceba
uma dimensao diferente da leitura daquela que estd acostumado em sala de aula.

Nessas breves atividades, é importante que o POSL fique atento as reagdes,
pois conhecer o grupo ¢ fundamental para que, em outro momento, ele possa
indicar leituras que ampliem o interesse do estudante e motive-o a buscar outros
livros, outros géneros textuais.
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A descoberta do acervo e suas possibilidades de leitura devem ser uma das
primeiras atividades a serem desenvolvidas na Sala de Leitura. O estudante deve
ter autonomia para manusear e conhecer como as publicac¢des sdo diferentes e
como cada tipo de texto pode comportar um tipo de escolha na sua edicdo.

Para tanto, o ambiente de leitura, a organizacdo e gestdo do acervo, o co-
nhecimento das obras que fazem parte do acervo devem ser aspectos de atencdo
por parte do POSL, que pode separar, no acervo, livros visualmente motivadores
e diferentes nos seus projetos graficos e mostrar para os estudantes, explicando
que eles possuem diferencas tanto na sua aparéncia (projeto grafico), como no seu
conteudo (tipologia textual, por exemplo) e que eles também podem proporcionar
sensacdes e conhecimentos diferentes. Desse modo, mostrar um livro cientifico é
importante para que os estudantes percebam a diferenca de um livro de literatura,
no qual a formatacdo do texto e mesmo as imagens nele contidas produzem dife-
rentes sensagoes. Mostrar um livro de imagens e um que ndo contenha imagens
e explicar que ambos possuem textos, mas em diferentes linguagens ou formas
de expressio.

Com essa breve atividade, os estudantes podem ir ao acervo e manusear os
livros, observando com autonomia como eles sido diferentes entre si e, desse modo,
perceberem que o leitor se constroi na e por multiplicidade de textos. Essa ativi-
dade pode ser decisiva para que o estudante adquira mais intimidade e interesse
pela leitura das obras contidas no acervo da Sala de Leitura.

Ao final da atividade, seria importante o POSL conversar sobre as impressGes
dos estudantes nesse contato com o acervo, o que eles descobriram, se algum livro
chamou mais a atencdo do que outros e o porqué, dentre outras possibilidades.

O POSL precisa se lembrar de que os livros também sdo objetos e podem
despertar interesse nos estudantes pelas ilustracdes da capa, pelo toque do papel
em que ele foi editado e mesmo pelo seu formato, ja que o interesse pela leitura
de um livro pode comecar por esses elementos, da mesma forma quando se vai a
uma livraria e determinados livros chamam mais a atencdo do que outros.

Para que essa atividade seja eficaz, o acervo deve ser dimensionado de tal
maneira que todos os estudantes consigam ter 4 méo os livros que podem ser mais
interessantes na sua etapa de amadurecimento.
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A roda de conversa pode ser uma estratégia para despertar o interesse da
leitura de determinadas obras, de determinados temas especificos, ja que pode
servir para estimular a leitura sobre um tema ou, mais importante, verificar qual
a temdtica que estd despertando o interesse dos estudantes naquele momento.

Iniciar com uma simples pergunta sobre um fato corriqueiro, sobre o que os
estudantes fizeram no fim de semana ou sobre um filme em cartaz, com certeza
ird ao encontro de um tema interessante para uma boa leitura.

Na roda de conversa os estudantes também podem comunicar suas impres-
soes sobre a leitura.

Esta atividade tem como objetivo levar o estudante a perceber que as artes
dialogam entre si, representando os fazeres e situacdes sociais de modo diverso
em razdo de seu tempo, do contexto em que elas foram produzidas e em funcédo
da especificidade da linguagem e da matéria que se utilizam na sua concretizagéo.

Pensando assim, a leitura de um texto pode ser precedida pelo contato com
uma gravura ou uma pintura da época de construgdo do texto. Uma foto de jornal
ou revista sobre determinado assunto pode desencadear uma roda de conversa
sobre o tema e, posteriormente, um texto pode ser lido.

Trabalhando de forma a estabelecer uma comparacido entre diferentes artes
e linguagens, o estudante consegue situar um determinado texto num momento
socio-politico-cultural e entender a razdo pela qual determinadas obras possuem
uma linguagem mais rebuscada ou direta; entender que os textos jornalisticos
sofreram influéncia da transformacdo social e da profunda transformacio das
possibilidades de as pessoas se comunicarem.

Esta atividade complementa vdrias outras, tais como a roda de conversa, o
videotexto, entre outras e, desse modo, professor e estudante podem perceber que
as atividades ou estratégias de leitura sdo interligadas, assim como a comunicagio
e a divulgacdo de textos e discursos na sociedade.
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Quantos poemas ja receberam melodia e fazem parte da vida? Entre eles,
Camdes ainda faz muito sucesso nas rddios e nas listas dos smartphones na voz
de Renato Russo.

Dai a importiancia de conhecer os estudantes da Sala de Leitura, pois, dentre
eles, pode haver um ou um grupo que tenha aptiddo para a musica ou que saiba
tocar determinado instrumento e, sem duvida, isso contribuiria para enriquecer
esta atividade.

Muitos estudantes ndo sabem que algumas musicas se utilizaram de textos
literarios e ler o texto pode levé-los a perceber algo de familiar naquela mensagem,
ou mesmo um colega pode reconhecer e, assim, o poema na sua versdo musicada
pode ser ouvido novamente, de outra forma, enriquecendo a leitura e chamando
a atencdo para o texto.

Essa atividade é importante para que os estudantes percebam que os chamados
classicos da literatura trazem questdes humanas e atemporais, isto é, presentes em
todos os tempos da caminhada humana; isso, por meio de uma estética que pode ir
se adaptando em razdo das mudancas culturais e de novos padrdes estéticos, num
(re)fazer constante de arte.

Na cangdo “Monte Castelo”, Renato Russo promove intertextualidade por
meio da releitura do soneto “Amor é fogo que arde sem se ver”, de Camoes, e da
Epistola de Paulo aos Corintios (Corintios 13; 1-13).
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Ainda que eu falasse a lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria
E sé 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que € verdade

O amor é bom, ndo quer o mal

Ndo sente inveja ou se envaidece

O amor é o fogo que arde sem se ver

E ferida que déi e ndo se sente

E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer

Ainda que eu falasse a lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria
E um ndo querer mais que bem querer

E solitdrio andar por entre a gente

E um ndo contentar-se de contente

E cuidar que se ganha em se perder

E um estar-se preso por vontade

E servir a quem vence, o vencedor

E um ter com quem nos mata a lealdade

Tdo contrdrio a si € o mesmo amor

Estou acordado e todos dormem,

todos dormem, todos dormem

Agora vejo em parte, mas entdo veremos face a face
E 56 0 amor, é s6 0 amor

Que conhece o que € verdade

Ainda que eu falasse a lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria



O POSL pode escolher, dentre os livros do acervo, aqueles menos procurados
pelos estudantes ou os livros de autores reconhecidos pela sua qualidade, para
destacar no ambiente e, assim, chamar mais a atencdo deles que podem indagar
o motivo pelo qual aquelas obras ndo estdo juntas com as outras, nas prateleiras
do acervo, a vitrine pode ser feita num moével, mesa ou expositor de acordo com a
possiblidade de cada sala. Na mesma perspectiva, com a chegada do acervo novo,
este pode ser colocado em destaque.

Essa vitrine pode ser montada mensalmente e também pensada com o au-
xilio de outros professores no sentido de destacar a leitura de obras pertencentes
a algum projeto da escola ou por fazerem referéncia a algum tema discutido pela
sociedade naquele periodo.

Dessa maneira, uma vitrine de livros nos ambientes da Sala de Leitura tem
uma intencionalidade pedagdgica.

Essa atividade consiste em preparar um mural, na Sala de Leitura ou em
outro espaco de circulacido com o titulo: “indicacdo dos leitores”. A escrita das in-
dicagdes, pelos estudantes pode ser feita na sala de aula com orientacdo de outros
professores, potencializando, alargando e promovendo a leitura na comunidade
escolar, efetivando-se o cardter interdisciplinar da leitura.

Com as indicacdes escritas e fixadas, numa mesa ou numa estante ao lado do
mural, podem ser colocadas as obras mais indicadas e, desse modo, o estudante podera
folhear o livro e tomar contato com a materialidade da obra indicada pelos colegas.

Tanto as consideracOes positivas como as ndo positivas sobre as obras sao
elementos importantes para discussdo em roda de conversa, pois da mesma maneira
que o estudante se posicionou indicando a obra, pode se posicionar ndo indicando.
Ambas posicdes promovem a leitura critica mediada pelo POSL e estudantes, um
bom momento para o debate e argumentagdes.
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A dramatizacdo é um dos fazeres artisticos mais antigos e, pensando na li-
teratura, talvez o teatro se confunda com o seu surgimento. Um dos fatores que
mais atraem no jogo cénico é pensar que o teatro imita a vida no sentido de colocar
seres humanos interpretando o papel de outros seres humanos. Se a dramatizacdo
¢ uma das artes mais valorizadas e que mais consegue encantar as pessoas, talvez
seja esse o motivo de a dramatizacdo se fazer tdo presente nas escolas e em mo-
mentos de estimulo ao ato de ler.

Sem duvida, os jogos de dramaturgia sdo excelentes para despertar o interesse
para aleitura, ja que antes de ser encenada, uma peca é escrita e, consequentemente,
aleitura precede a dramatizacdo, ou seja, a concretude dos didlogos encenados no
palco pressupde a leitura de um texto.

Apesar de ser tdo valorizada e apreciada por estudantes e professores, é neces-
sdrio que se fique atento para ndo fazer da dramatizacdo uma das tnicas estratégias
de leitura, jA que o género dramatico possui determinadas caracteristicas que o
diferem de outros tipos de texto e, no caso de dramatizar uma crénica ou um conto,
por exemplo, supGe-se uma transposicdo para outra linguagem, que serve para ser
falada, com didlogos e marcacdo num determinado espaco que € o espago cénico.

Desse modo, a dramatizacdo pode ser uma importante estratégia no estimu-
lo a leitura, mas € preciso compreender que nem todos os textos foram escritos
com a finalidade de serem encenados, ndo podendo ser desprezado o texto no seu
formato original, tal como o autor concebeu; além de o trabalho de adaptacdo
solicitar atencdo, ja que se deve entender a adaptacdo como uma nova obra e, no
caso de um texto ndo-dramadtico, deve-se entender como uma mudanca de género
literdrio e ndo uma simples transposicdo para o palco de um texto qualquer.

Nesse sentido, deve haver critérios para a escolha do texto para as ativida-
des de dramatizacdo, talvez comecando com poemas e direcionando para o texto
dramdtico propriamente dito.

Na literatura brasileira, hd varios poemas que se tornam maravilhosos jogos
de dramatizacdo. Um bom exemplo é Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de
Melo Neto, bem como os autos de Ariano Suassuna; mesmo na literatura para
criancas e jovens, ha textos dramdticos importantes tais como Pluft, o Fantasmi-
nha, de Maria Clara Machado, classico do teatro infantil.
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A atividade de dramatizacdo pode, também, ser feita por meio da recriacdo
de uma passagem de uma novela, ou pela (re)escritura de uma crénica, entre
outras possibilidades.

Ha varias possibilidades de dramatizar um texto, ou mesmo contar uma his-
toéria, ndo apenas com estudantes-atores interpretando no palco, mas com teatro
de bonecos e o teatro de sombras, muito simples de serem executados, também
conseguem despertar a atencdo de criangas, jovens e adultos para um texto.

O importante, no caso das atividades de leitura, é que todas elas sejam estra-
tégias para ampliar a competéncia leitora dos estudantes por meio da criacdo do
habito de ler e que pode ou ndo se transformar em gosto, mas que sempre é uma
necessidade para o convivio social e para que se consiga realmente tornar o estu-
dante em agente transformador na sociedade. Esta proposta articula-se muito bem
num projeto interdisciplinar, ji que a producio textual ndo se configura como
atividade da Sala de Leitura e o processo de elaboracio de uma apresentacio tea-
tral demanda um tempo muito maior que a disponibilidade de uma aula semanal.

Esta atividade pode despertar a visdo critica do estudante sobre as obras
lidas, sobre as escolhas do autor na resolucdo das tramas, bem como estimular a
reflexdo sobre as relacGes entre a representacdo artistica da sociedade por meio
da palavra escrita e os fatos e acontecimentos vivenciados na sociedade em que
ele estd inserido.

A atividade pode ser desenvolvida apds a leitura de um conto, uma crénica,
uma novela ou um romance, sendo os dois tltimos os mais adequados. Caso seja um
género menos extenso, pode ser feita a leitura compartilhada com os estudantes.
Para novelas e romances, a leitura programada € a mais indicada. Em seguida, o
grupo escolhe um advogado de defesa da personagem, um de acusacio e um juiz,
entre os estudantes. Os outros integrantes do grupo serdo o corpo de jurados.

A pergunta, geralmente, pode ser no sentido de verificar se a personagem
central agiu de forma correta ou ndo para a resolucdo da trama. Pode ser dado,
inclusive, um tempo para que os estudantes formulem seus argumentos, podendo
ser desenvolvida em duas aulas ou mais. E de extrema importincia que todos os
estudantes tenham lido o texto para que tenham argumentos para acusar, defender
e julgar a personagem.
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Estipula-se um tempo para defesa e acusacdo, sorteando quem comeca o juri.
Ao final, ficam a penas os jurados, o juiz e o POSL, que deve ficar como espectador
de toda a atividade, sem interferir nas escolhas.

i A% i - ivi
Resolvido o veredito, chamam-se os estudantes que estiveram no lugar do
advogado de defesa e acusacdo para que seja lido o veredito.

Apés o término do jari simulado, o POSL pode intervir colocando sua opi-
nido sobre a atividade e o desempenho de cada estudante, sem que, com isso, ele
manifeste a sua opinido como sendo a mais “correta” sobre a acdo da personagem
ou sobre o desenrolar da trama em questéo.

Uma das funcdes atribuidas a literatura é a funcio “libertadora”, isto €, ao
mesmo tempo em que o leitor interage com o texto, consegue resolucdes de suas
questdes subjetivas, isso por meio da resolucdo dos problemas da personagem.

Esta atividade, pode ser desenvolvida a partir de uma roda de conversa* uti-
lizando textos narrativos ou poéticos, consiste em fazer o estudante/leitor buscar
empatia com determinada personagem, colocando-se no seu lugar e refletindo
sobre os caminhos tomados por ela no decorrer da narrativa e mesmo na solucido
da trama.

Pode haver uma alternancia de personagens, enfocando-se ora uma persona-
gem protagonista, uma antagonista e mesmo uma cuja participacdo seja de suporte
ao desenvolvimento do enredo.

Com essa atividade, o objetivo é fazer com que o estudante/leitor perceba
a literatura como representacdo da sociedade e das relacdes nela contidas, bem
como diferencas entre a vida cotidiana, a pratica social e os universos criados na
e pela literatura.

12 Essa atividade pode complementar outra atividade descrita aqui: o jri simulado, pois coloca o ponto de vista da personagem, daquela que esta em julgamento.
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A leitura de uma obra literdria comporta algumas interpretacoes diferentes
e, nem sempre, a resolucdo da trama satisfaz todos os leitores. Esta é a razdo da
proposta desta atividade.

Ela se justifica no sentido de trazer ao leitor a percepcio de que ele também
¢ um produtor de textos, investindo-o de significados em razdo de sua experiéncia
de vida, de sua visdo de mundo, do universo cultural de onde ele provém e, também,
da sua competéncia leitora, ja que um leitor mais experiente consegue relacdes
intertextuais com outros textos que jd leu, com filmes a que assistiu e mesmo com
algumas letras de musica.

Sendo outra boa alternativa para diversificar a roda de conversa, o leitor é
convidado a alterar o final de uma narrativa, apontando qual seria a sua resolucdo
para a trama e, dessa forma, o debate entre os estudantes/leitores é estabelecido.

Nessa atividade, o POSL deve assumir a funcdo de moderador da discusséo,
revelando ao estudante o conjunto de significados da obra literdria e, ao final,
mostrar que a autoria do texto escolheu aquele desenrolar por algum motivo es-
tético, porque se pretendeu trazer a tona alguma discussdo presente na sociedade
ou muito importante na época de sua producao.

Para que seja desenvolvida em apenas um encontro, o texto a ser lido deve
ser um texto com menor dimensio, como a maioria dos contos e crénicas, mas
romances e novelas podem ser lidos e, em momento posterior, utilizar a aula na
Sala ou nos Espacos de Leitura para essa estratégia de discussao.

A atividade aqui proposta pode adquirir um cardter bastante ladico e diver-
tido com criancas pequenas, como com jovens e adultos. Evidente que cada etapa
de vida motiva determinadas razdes para a escolha deste ou daquele final.

Como forma de chamar atencdo dos estudantes para os textos literdrios
e ampliar os espacos de atuacdo da Sala de Leitura, o POSL, em parceria com o
POED, pode organizar a distribuicio de poemas ou microcontos selecionados
pelos estudantes em atividades preliminares, como nas propostas do Jardim de
Poemas e Podcast Literdrio, utilizando a tecnologia de QRCode.
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Apos a selecdo dos textos nas atividades da Sala de Leitura, os estudantes
transformam cada texto selecionado em QRCode no Laboratério de
Educacdo Digital, imprimindo-os e distribuindo-os pelos espacos da
escola. Assim, a qualquer momento e tendo em maos um smartphone
com aplicativo de leitura de QRCode, os textos poderdo ser lidos e,
também compartilhados, contribuindo para a promocao da leitura e
envolvendo outras pessoas para além da comunidade escolar.

Por envolver tecnologia, provavelmente os estudantes se sentirdo intrigados
a descobrir o que estd escondido nos cédigos espalhados pela escola.

Para saber mais acesse https://br.qr-code-generator.com/ (acessado em
14.09.2020).

Esta proposta de atividade se assemelha ao Jardim de Poemas. Para realiza-la,
o POSL pode desenvolver um projeto conjunto com o Professor Orientador de
Educacdo Digital (POED) e, em companhia dos estudantes/leitores, escolher poe-
mas ou microcontos durante uma atividade de leitura para, em seguida, realizar a
gravacido da leitura dos textos pelos estudantes; utilizando, para isso, o smartphone
ou qualquer outro gravador de dudio. Posteriormente, com o apoio do POED e
utilizando aplicativos de edicdo de dudio (WavePad ou Audacity), os estudantes
editam podcasts que poderao ser disponibilizados on-line ou como programacéio
da radio escolar.

Com o advento das novas midias e das novas possibilidades de comunicacdo
pelas novas tecnologias, ¢ muito comum encontrar estudantes gravando videos e
inserindo os resultados nas intmeras redes sociais da internet.

Algumas atividades, antes impossiveis de serem realizadas no espago escolar,
por dependerem de muitos equipamentos de alto custo, agora estdo disponiveis
em smartphones nas mios dos estudantes.

O videotexto pode ser realizado por meio da leitura de varios géneros textuais,
tais como o jornalistico, o cientifico e o literdrio e pode ser de grande valia para
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o entrosamento dos estudantes das Salas e Espacos de Leitura, proporcionando
ricas socializacGes de experiéncias.

Apds a leitura de um texto, o professor prop&e a gravagdo de um breve vi-
deo em que o contetido e as caracteristicas do texto sejam mantidos nessa nova
linguagem e suporte.

Um breve conto ou crénica, uma reportagem de jornal, um texto sobre uma
descoberta cientifica pode ser a motivacdo para que os estudantes busquem novas
linguagens para um determinado texto escrito e, num outro momento, servir de
motivacdo para a leitura do mesmo texto, com outros estudantes.

Essas atividades podem ser armazenadas em redes sociais e blogs, podendo
ser partilhadas com outras Salas de Leitura e promovendo um didlogo entre pro-
fessores e estudantes das Salas e Espacos de Leitura. Como projeto interdiscipli-
nar, pode ser organizado um concurso de video sobre um determinado assunto,
envolvendo toda a comunidade.

Nessa atividade, a indicacdo de outros videos ja realizados e armazenados
em plataformas digitais é importante, para que o estudante também possa tomar
contato com outras versdes de um texto em diferentes linguagens e suportes,
entendendo que os textos se relacionam no espago social e questionam-se, rein-
ventam-se constantemente.

A ideia da atividade ¢é ser feita com poemas curtos, tais como o haicai, que
pode também ser chamado de “Haiku” ou “Haikai”. O haicai vem a ser um tipo
de poema curto, de origem japonesa e cuja palavra é constituida de dois termos,
a saber: “hai” (brincadeira, gracejo) e “kai” (harmonia, realizacdo), ou seja, tende a
ser geralmente um poema espirituoso, com tom humoristico.

Esse tipo de construcdo textual foi criado por volta do século XVI e acabou
se popularizando pelo mundo. Apesar de serem poemas concisos e objetivos, os
haicais possuem grande carga poética e significativa, j4 que tendem a manifestar
uma representacido de um momento, advindo geralmente da constatacdo de uma
manifestacdo da natureza ou de determinada acdo/reacio momentinea diante de
um fato corriqueiro.
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Para esta atividade, escolheu-se esta forma poética, em razdo de o haicai ge-
ralmente ser lido em meio a natureza, num tom contemplativo; mas essa estratégia
pode ser desenvolvida com fragmentos de poemas ou mesmo de textos.

O objetivo primeiro dessa acdo ¢ integrar o ambiente das Salas e Espacos
de Leitura com o microambiente da escola, chamando a atencido de estudantes,
professores e de toda a comunidade escolar para as atividades desenvolvidas pelo
POSL e da capacidade que a leitura possui de modificar a rotina e, muitas vezes,
o estado de espirito dos individuos.

Para realizar o “jardim de poemas”, o POSL pode desenvolver um projeto
conjunto com o professor de Artes e, em companhia dos estudantes/leitores esco-
lher poemas durante uma atividade de leitura para, a seguir, realizar trabalhos de
pintura em madeira e mesmo com materiais reciclados para serem expostos num
determinado lugar na escola.

Nio necessariamente essa exposicdo precisa estar num jardim; pode ser numa
pequena floreira, ou mesmo num corredor da escola, escrito em flores ou folhas
recortadas em papel, papeldo e entre outros materiais reciclaveis.

A atividade busca uma interlocucéo das atividades promovidas nas Salas e Espa-
cos de Leitura com outros atores do espaco escolar, a fim de que toda a comunidade
se envolva na importancia da formacédo de leitores e, evidentemente, a participacdo
efetiva da equipe gestora e dos pais dos estudantes é de extrema importancia.

Ha que se ressaltar que o jardim de poemas pode ser “plantado” e cultivado
durante um longo periodo, acrescentando-se novos poemas, com a finalidade de o
estudante sempre voltar a esses textos a medida que se torna um leitor mais plural.

E importante observar que o POSL deve estar voltado para a Leitura e selecio
dos textos junto aos estudantes. As demais atividades podem ser desenvolvidas
em parceria com os outros professores. O POSL deve tratar apenas da Leitura.

Em parceria com a direcdo da escola e comunidade escolar, o “Grafite das
Letras” pode ser uma boa acdo para a motivacdo de leitura e para despertar mais
interesse dos estudantes pelo espaco fisico da sua escola.

Elaborada em reunido de planejamento com o conjunto de professores inte-
ressados no projeto e com a participacdo fundamental equipe gestora da Unidade
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Educacional, o “Grafite das Letras” é uma atividade que parte daleitura de diversos
tipos de texto, tais como o jornalistico, o cientifico, entre outros.

A proposta consiste em formar grupo de estudantes para a leitura de dife-
rentes tipos de texto (conforme a preferéncia dos leitores); em seguida, o grupo
esboca um projeto para determinado espaco da escola e, em um dia previamente
agendado e com a presenca familiares/responsdveis e professores, executa a in-
tervenc¢do no espago escolar.

Devem ser estipuladas regras para a execucdo do grafite, pois ele deve conter,
entre outros elementos, um fragmento do texto lido ou o texto completo e ilus-
tracOes representativas do tema, que podem ser desenvolvidas em vdrias técnicas.

Caso ndo seja possivel a execucdo do grafite nas paredes externas da escola,
a atividade pode ser desenvolvida no espaco da Sala de Leitura ou nos espacos
das salas de aula, servindo como motivacido para os estudantes participarem das
atividades e perceberem que um bom leitor ¢ um leitor plural e capaz de entender/
interpretar diferentes tipos de textos em diversas linguagens e suportes.

E importante observar que o POSL deve estar voltado para a Leitura e se-
lecdo dos textos junto aos estudantes e que as demais atividades sejam realizadas
com os outros professores. O POSL deve tratar apenas da Leitura.

Em sociedades tradicionais, a contagdo de histérias possui um poder ini-
gualdvel e é a principal fonte de transmissdo de conhecimento entre as geracoes.
Podemos exemplificar essa importincia em povos africanos e indigenas, entre
outros. E dessa maneira que virios mitos se transformaram em “oratura” (litera-
tura oral) que assumiu, posteriormente, a forma de contos e sobrevive até hoje,
no mundo todo.

No passado, as histérias eram contadas pela familia, por parentes e mesmo
por pessoas da vizinhanca e, em geral, mais velhos, ja que esses eram e ainda devem
ser vistos como um manancial de conhecimentos e tradicGes.

Para que a contacdo de histdrias seja uma atividade envolvente, antes de fi-
gurinos e aderecos para complementar o ato de contar, é relevante o envolvimento
do contador com a prépria histéria e a criacdo de um ambiente propicio para que
tal atividade aconteca, ou seja, é preciso cativar a aten¢do dos ouvintes para que
ougam e se entreguem nas tramas desenvolvidas. Portanto, fantasias e aderecos
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nio sdo mais importantes do que o ritmo da voz, que a performance do narrador
que envolve seus ouvintes com emocao.

Essa atividade pode ser desenvolvida por meio da reproducao oral e de me-
moria do texto de um livro, mostrando as ilustragdes para a crianga, ou mesmo
fazendo uma parafrase da obra e simplesmente dita de improviso. Importante
pensar que, no ultimo caso, ndo é a obra propriamente dita que o ouvinte estd
apreendendo, mas outro texto, com outras dimensdes. E imprescindivel que, em
algum momento, o contador de histdrias leve o seu espectador a entrar em con-
tato com a obra e a arquitetura do texto original.

Essa atividade, muito importante na formacdo de leitores, ndo precisa ser exe-
cutada apenas pelo POSL ou por um profissional convidado para a tarefa; pode-se
deixar que o estudante conte histérias para os outros, possa tomar contato com
essa experiéncia de maneira efetiva e, se isso for feito, ele entrard em contato com
um nimero maior de textos e trocard experiéncias de leitura com os colegas que,
por sua vez, também serdo incentivados a ler textos para contar novas historias.

Para os bebés e criancas, a contacdo de histérias com o acompanhamento
do livro é de extrema importancia, para que eles percebam o livro como o “lugar”
da histéria, um lugar que ele pode revisitar sozinho e, caso ndo consiga ainda
decodificar a linguagem verbal, refaca o percurso da leitura por meio dos textos
visuais contidos na obra.

Portanto, é de fundamental importancia que se percebam importantes fa-
tores para a insercdo dessa atividade na formacdo de leitores, desde o publico
espectador até o texto mais adequado para essa funcdo e, desse modo, entender
que a atividade de contar histdérias ndo se esgota em si mesma, mas é uma ponte
para outras leituras.
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Consulte o acervo fotografico disponivel no Memorial da Educagéo Municipal da
Secretaria Municipal de Educagéo de Sao Paulo.
educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/Memorial-da-Educacao-Municipal

Tel.: 11 5080-7301 e-mail: smecopedmemorialeducacao@sme.prefeitura.sp.gov.br
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