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EDITORIAL

Esta publicagdo surgiu a
partir do programa Rede em Rede:
a formagao continuada na educacao
infantil - com o Curso de Formacao
Narrativas Infantis: o faz de conta na
Educagao Infantil - 2009/2010 im-
plementado pela SME/SP (Secretaria
Municipal de Educagao de Sao Paulo),
guando em nossas discussoes ao lon-
go dos varios encontros com as pro-
fessoras de CEls e EMEIs da Prefeitu-
ra de Sao Paulo, percebemos o desejo
de ampliar as possibilidades de traba-
lhar com as histérias infantis e impor-
tancia de atender a essa solicitacao
dos professores.

Nessa trajetéria nasceu
Percursos de Aprendizagens: Leitura
e Reconto, com o propodsito de des-
pertar o leitor adormecido dentro de
cada educador e, consequentemente,
desenvolver o comportamento leitor
em suas criancas. Para tanto, deci-
dimos discutir praticas de leitura que
pudessem levar a um reconto consis-
tente e criativo que contribuisse para
o desenvolvimento infantil.

Iniciamos o0 nosso percur-
so apresentando as diferentes moda-
lidades organizativas propostas por
Lerner* para diferenciar atividades
permanentes, atividades pontuais,
sequéncias didaticas e projetos. A se-
guir, pautadas em diferentes estudio-
sos em Literatura Infantil construimos
juntas uma sequéncia didatica que
ofereceu recurso para a leitura e o re-
conto partilhado e auténomo.

No primeiro momento,

nosso objetivo era ressignificar pra-
ticas interativas, para que as profes-
soras pudessem descobrir, analisar
e se apropriar do repertério infantil,
contemplando em seu planejamento
a leitura e o reconto de histérias de
forma prazerosa e atenta.

Entretanto, nosso projeto
ultrapassou essa expectativa, uma
vez que nao sO conseguiram che-
gar ao reconto, como apresentaram
novas formas de expressao e novas
posturas pedagdgicas frente a cultura
letrada e ao trato com as narrativas
infantis orais e escritas no universo
escolar. Alguns dos resultados desse
trabalho vocés poderdo conferir nes-
se primeiro fasciculo que apresenta
exemplos de praticas bem sucedidas,
dando voz as criancgas, as professoras
e as formadoras.

Esperamos que esses rela-
tos mobilizem vocé, professor-leitor,
a ousar em suas praticas e estender
seu olhar sensivel para as infinitas
possibilidades de leitura que a Litera-

tura oferece!
Boa Leitura!
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A Secretaria Municipal de Educagao tem trabalhado para conso-
lidar uma educacao infantil de qualidade nessa que é uma das maiores redes
de ensino do pais. Diariamente nossos profissionais — professores, coordena-
dores pedagdgicos, gestores e equipes de apoio - atendem cerca de 420 mil
criancas, distribuidas em nossas 13 DREs. Oferecem o melhor em termos de
uma rotina estavel, de experiéncias culturais relevantes, de convivéncia ética
e saudavel. Os resultados podem ser observados nas praticas, nos avancos
que ano a ano as unidades educacionais vém apontando.

Toda essa mudanca nao se faz sem o trabalho coletivo. Por esse
motivo, desde 2005 todos os profissionais dessa rede estao envolvidos em
um programa de formagao que visa melhorar a qualidade da educagao por
meio da atualizagao profissional e da discussao de propostas inovadoras. O
Programa de Orientagoes Curriculares e a publicagdo do documento com as
OrientacOes Curriculares e Expectativas de Aprendizagem para a Educacao
Infantil em 2007 foi apenas o inicio de um processo de reflexdes e mudancas
nas unidades educacionais.

Agora, é chegada a hora de ver o que nossa propria rede esta
produzindo a partir dessas Orientagdes Curriculares, nos diferentes espagos
de formacao profissional, nos grupos de professores, de coordenadores pe-
dagdgicos e de diretores. E o que poderemos conferir aqui, nesse exemplar,
bem como em todo o conjunto das publicagdes da Secretaria Municipal de
Educacgao voltadas para a Educacao Infantil.

Ao todo apresentamos cinco novos materiais de apoio: dois Cader-
nos da Rede para professores e trés para gestores. Nesse material é possivel
encontrar subsidios para alimentar as discussdes nas EMEIs e nos CEIs rumo
a consolidacdo de novos paradigmas para a educacao infantil. A tonica dessas
publicacoes é a voz de nossa prépria rede. Nas préximas paginas veremos em
destaque a experiéncia de nossos proprios profissionais que constroem dia-
riamente alternativas criativas para acolher as criancas e suas familias e para
enfrentar os desafios que o mundo contemporaneo nos impde.

A exemplo dos demais materiais produzidos pela Secretaria Mu-
nicipal de Educacao de Sao Paulo, esperamos, mais uma vez, o seu compro-
metimento para fazé-lo circular pela rede, torna-lo vivo a fim de que possam
inspirar novas praticas educativas.

Desse modo, trabalhando em rede, vamos mantendo o didlogo
aberto e avangando e muito rumo a exceléncia na Educacao Infantil paulistana.

Alexandre Alves Scneider
Secretaario Municipal de Educacdo



Caros professores,

A formacgao continuada, como condicao fundamental e neces-
saria para o crescimento de cada profissional é principio do Programa A
Rede em rede: a formacao continuada na educacao infantil. Por isso,
foi com muita satisfacdo que a SME/DOT- EI, em parceria com as DREs,
atendeu entre 2009 e 2010 a uma importante parcela de profissionais da
Educacao Infantil, responsaveis pelo atendimento e, mais do que isso, pela
garantia da qualidade do trabalho realizado com as criangas.

Da necessidade de refletir, discutir e institucionalizar algu-
mas praticas educativas elaboramos o referido Programa de formacao ini-
cialmente (2006) com foco principal nos Coordenadores Pedagdgicos no
sentido de contribuir na formacdo desse sujeito como o responsavel pela
formacao local das comunidades educativas. Em 2007 os CPs continuaram
tendo como foco o aprofundamento de diferentes linguagens, de acordo
com seus Planos de formagdo. No ano seguinte os Diretores foram convi-
dados a participar desse processo de formagao, que continua atualmente
tendo como foco o Plano de gestdo de prioridade. O Programa de Orien-
tacoes Curriculares: expectativas de aprendizagens e orientacoes
didaticas, ainda em 2007, surgiu da necessidade de se estabelecer orien-
tacdes comuns para a Rede Municipal de Ensino Paulistana, no processo de
selecao e organizagao de conteudos de aprendizagens a serem elaborados
pelos coletivos das Unidades Educacionais.

Com relagao a formacao de professores, desde 2009 assumi-
mos 0s seguintes objetivos: criar referéncias para a organizagao de rotinas
pedagdgicas; ampliar a qualidade das vivéncias dos tempos e espacos nas
Unidades de Educacao Infantil; contribuir para a consolidacao do Projeto
Pedagdgico das Unidades de Educacdo Infantil; produzir material de refe-
réncia para educadores

Acompanhar e avaliar a elaboragao e desenvolvimento desses
Programas nos tem ensinado muito sobre os fazeres da gestdo pedagdgi-
ca, em suas diferentes instancias (Secretaria, Diretorias, Unidades, etc.),
cujo projeto seja atender com significado e com a merecida qualidade as
criangas paulistanas.



Entre 2010, a DOT ofereceu aos professores da rede um
curso de seis encontros que tematizou as narrativas infantis. Este cur-
so pretendeu apresentar e discutir diferentes possibilidades das criancas
de expressar-se em contextos significativos na Educacgao Infantil. O faz-
de-conta integra diferentes linguagens expressivas de modo a promover
aprendizagens. Ha um desenvolvimento da atividade do faz-de-conta que
muitas vezes ndo é reconhecido. E isso que quisemos tornar observavel na
seqléncia de encontros promovidos por esse curso.

Desenvolvemos 6 encontros, recolhemos varios relatos de
pratica, fizemos muita histéria. Tudo isso que vivemos pode ainda ser recu-
perado pelos coordenadores pedagdgicos que quiserem desenvolver esse
mesmo trabalho aproveitando os momentos de encontros com os profes-
sores no CEI ou na EMEI.

O material apresentado aqui permite a vocé, professor, orga-
nizar seu horario de estudo, dedicando-se sozinho ou em grupo, com seus
parceiros de CEI ou de EMEI, a refletir a partir das propostas apresentadas
por nossos formadores. Com a presente publicacao, queremos ampliar a
experiéncia vivida e promover, além de boas reflexdes, a resignificagao das
praticas, a ampliacdo e a vivéncia de boas e significativas experiéncias com
as criancas matriculadas nas Unidades da Rede Municipal de Educagao de
Sao Paulo.

Boa leitura!

DOT Educacao Infantil



NARRATIVAS INFANTIS NO JOGO
DE FAZ DE CONTA

PAGINA 28

Onde se |é:

“Guilherme Augusto de Araujo Fernandes, de Mem Fox. Editora
Brinque-Book.”

Leia-se:

“Guilherme Augusto Aratjo Fernandes, de Mem Fox. Editora
Brinque-Book.”

Onde se lé:

“Memorias inventadas: a infancia - “Sobre sucatas”, de Manoel de Barros.
Editora Planeta.”

Leia-se:

“"'Sobre Sucatas. In: Memodrias inventadas: a infancia,
de Manoel de Barros. Editora Planeta.”

Onde se lé:

“Memodrias de menina - “Brinquedo”, de Raquel de Queiroz. Editora José
Olympio.”

Leia-se:

“"Brinquedo. In: Memodrias de menina, de Raquel de Queiroz.
Editora José Olympio.”

Errata - Cadernos da Rede: Narrativas Infantis no Jogo de Faz de Conta
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PAGINA 40 - NOTA DE RODAPE

Onde se lé:

“Contribuicdes Lugar De Vida”

Leia-se:

“Contribuicoes Lugar De Vida - Centro de Educacao
Terapéutica € uma instituicao de referéncia no tratamento
e no acompanhamento escolar de criancas e adolescentes
com problemas psiquicos.”

. PAGINA 44 - NOTA DE RODAPE

Onde se lé:

E"Contribuicoes AHIMSA".

Leia-se:

“Contribuicoes AHIMSA - Associacao Educacional para
a miultipla deficiéncia, realiza atendimento educacional
para criancas, jovens e adultos com deficiéncia miultipla
sensorial e surdocegueira, visando a sua inclusao na
sociedade, oferecendo qualidade de vida a essas pessoas.”

. PAGINA 46 - NOTA DE RODAPE

Onde se lé:

“Contribuicoes AACD"”

Leia-se:

“"Contribuicoes AACD - Associacao de Assisténcia a Criancga
Deficiente € uma entidade privada, que trabalha ha 60 anos
pelo bem-estar de pessoas com deficiéncia fisica.”

Errata - Cadernos da Rede: Narrativas Infantis no Jogo de Faz de Conta



PAGINA 47 - NOTA DE RODAPE

Onde se lé:

“Contribuigdes Fundagao Dorina Nowill”

Leia-se:

“Contribuicoes Fundacao Dorina Nowill - instituicao
filantropica brasileira voltada a ampla integraciao dos
deficientes visuais a sociedade.”

Errata - Cadernos da Rede: Narrativas Infantis no Jogo de Faz de Conta 3
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PARA PROFESSORES
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O curso foi organizado em 6 encontros, cada um abordando um
aspecto da complexa construcao de narrativas nos contextos de faz de conta:

19 encontro: um tempo para as narrativas (rotinas para brincar)
20 encontro: o que se pode narrar (a brincadeira de faz de conta)

39 encontro: narrar o presente e o0 passado da brincadeira (conver-
sar sobre a brincadeira)

40 encontro: espacos para a narrativa do faz de conta (organizacao
de ambientes ludicos)

50 encontro: a gestualidade e as narrativas nao verbais (o corpo em
movimento no faz de conta)

60 encontro: a narrativa dos professores sobre o préprio percurso
docente no curso (avaliagao final)

Cada encontro trouxe como subsidio uma pauta e um conjunto
de textos ou outros materiais que colaboram para o desenvolvimento dos
conteudos previstos para o encontro. Além disso, também propuseram um
trabalho pessoal a ser desenvolvido na unidade educativa.

A METODOLOGIA DE TRABALHO

Nessa rodada dos seis encontros, atualizamos nosso contrato
com todo o grupo de formadores, com quem compartilhamos o trabalho



de formacdo e também os estudos sobre metodologia de formacdo. Co-
mecamos lembrando o que é a base de toda a formacao da Rede em rede,
um conjunto de ideias que vem sendo construidas desde 2006 pelos mais
diferentes grupos envolvidos nessa formacao: diretores, coordenadores,
técnicos das DREs e agora, professores.

Existem muitas concepgdes e modos de se fazer formagao pro-
fissional. Nesse programa, a formagdo assumiu as seguintes caracteristi-
cas gerais:

e a ampliacao cultural € um dos objetivos, nao Unico;

e sensibilizar o professor para as coisas de criangas é necessario,
mas nao suficiente;

e reflexao da pratica docente é tomada como objeto da formacao
profissional, o que representa uma conquista rumo a constru-
¢ao, o fortalecimento e a valorizacao da identidade profissional;

e 0 professor é visto como sujeito implicado na propria aprendi-
zagem;

¢ a formacgao explora o uso de instrumentos que apdiam o pen-
samento reflexivo tais como a observagao, o registro e a proble-
matizagdo, instrumentos que também sdo proprios do trabalho
do professor;

e 0 principal fim da formacdo é a democratizacdo da educacgao
infantil por meio da melhoria da qualidade para todas as criancas.

A formacao foi organizada em sequéncias de encontros com pro-
fessores, as vezes mediadas por outros agentes. Trabalhamos diretamente
com 0s que estao na ponta, nas salas de aula, na companhia das criancgas.
Os encontros sao estruturados em pautas comuns a todos os formadores,
em todos os polos da cidade. Esse € um recurso que visou assegurar o
conteudo minimo de cada encontro, oferecer bons materiais de apoio ao
professor e ajuda-lo a organizar seus registros.

Nos encontros, cada formador deu a pauta o seu tom, contribuiu
com a sua experiéncia, seu repertoério, seus exemplos. A performance di-
ferenciada do grupo, as singularidades de cada formador tornam os cursos
Unicos para cada grupo. Em comum, tinhamos todos um certo protocolo
basico que é também marca da metodologia empregada nesse programa.
Assim, foram praticas comuns de todos os formadores, em cada encontro
com seus grupos de professores:

Cadernos da Rede
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e Acolher, introduzir o assunto e a sua pertinéncia, compartilhan-
do um plano de trabalho com o grupo;

¢ Introduzir a pauta e seus objetivos, permitindo que, desse modo,
0s participantes se constituam em grupo em que todos trabalham
em torno dos mesmos objetivos;

¢ Colocar bons problemas para resolver, problemas que elevem o
nivel da reflexdo e que tenham repercussao na pratica do profes-
sor;

e Coordenar discussoes e outros trabalhos (individuais, de sub
grupos, coletivas)

e Informar e / ou validar informagdes que circulam em um grupo;
e Sistematizar os conhecimentos que estdo sendo construidos;

e Orientar o Trabalho Pessoal dos professores.

Nessa formagao, fomos criando solugdes para transpor alguns
dos problemas apontados pelos professores e discutidos pelos forma-
dores. Foi importante que todos se centrassem nesses pontos e trou-
xessem, a cada encontro, experiéncias para compartilhar, procurando
refletir sobre:

1. Como responder aos professores, em que ordem e em que
tempo? Como trabalhar com o histérico das perguntas dos pro-
fessores? Isso pode ser uma estratégia de construcdo da histo-
ria do grupo?

2. Como desenvolver a autonomia dos sub grupos de trabalho,
evitando a dispersao em assuntos que ndo sao pertinentes a pau-
ta? Ao mesmo tempo, como atender aos professores em sua de-
manda por conversar com o0s colegas, sobre assuntos diversos?

3. Como saber se as comandas estao muito abertas ou fecha-
das demais? Como evita-las?

4, Como podemos melhorar a apropriagao do estudo de textos?

5. Como é a reflexao dos professores? Que comandas e inter-
vengoes possibilitam melhor o pensamento e o pensamento re-
flexivo?

6. Como evidenciar aos professores a sequéncia dos encontros
COmMo meio para promover as narrativas infantis e as narrativas
formativas?

Cadernos da Rede



O INVESTIMENTO NO
TRABALHO PESSOAL

Além do estudo de textos, das reflexdes compartilhadas a partir
das estratégias formativas propostas pela equipe de formadores, o progra-
ma também se apoiou na realizacao de Trabalho Pessoal (TP) pelos pro-
fessores. O TP teve um papel fundamental nessa formagao, pois esse nao
€ um curso meramente tedrico. Dado seu carater também pratico, é im-
portante que se leve para a UE algumas das ideias discutidas no encontro
de formacao. E nesse momento, da realizagao pratica, que colocamos em
jogo tudo o que aprendemos, reelaboramos e, muitas vezes, descobrimos
novas perguntas.

A finalidade dos TPs sempre foi, e em principio, consolidar o ha-
bito de registrar. Também puderam ser revistos e socializados a cada en-
contro, preferencialmente no trabalho em subgrupos (conforme as pautas
dos encontros seguintes). A socializagdao dos TPs em subgrupos foi uma
estratégia importante para promover a visibilidade de praticas, as trocas
entre os professores e a ampliacdo de seu repertério de praticas educati-
vas. Além disso, o trabalho em subgrupos promoveu outras aprendizagens
importantes para o professor, como a da escuta e da sintese, ja que, em
todos os encontros, era necessario que um relator ficasse responsavel por
comunicar ao grupo o que seu subgrupo discutiu.

Assim, os TPs nao necessariamente tinham a finalidade de ser
entregues ao formador a cada encontro, embora o formador pudesse as-
sim solicitar. Orientamos que todos construissem uma pasta para guardar
todas as orientagdes para os TPs e em seguida, suas produgoes individu-
ais. Ao final do curso, a pasta serviu para a sua sistematizacdo dos conteu-
dos aprendidos. Os TPs também foram considerados para a avaliagao que,
nesse curso, foi processual, tomando também como base a frequéncia
minima (75%), e a participacdao ao longo dos encontros.

Os formadores avaliaram que houve uma significativa melhora
dos registros produzidos pelos professores ao longo do curso. Isso se deve
ha varios fatores: as propostas de TP, cada vez mais focadas; a retoma-
da dos registros em cada aula, dando significado ao que foi escrito; aos
modelos e orientagdes dos formadores. Veja a seguir dois exemplos de
orientagdes e material de apoio ao TP que tinham como propésitos ajudar
o professor a registrar o que viu e a refletir sobre o registro.

Cadernos da Rede

11



ORIENTACAO PARA O
2° TRABALHO PESSOAL

Professor (a),

Dando continuidade as atividades que constituirdo seu |

- Trabalho Pessoal (TP), estamos acrescentando a sua pasta de

TPs mais uma pagina, agora com as orientacdes para o 2° mo-

mento de Trabalho Pessoal desse curso. No proximo encontro,

vocé deve trazer para compartilhar em seu grupo um pouco da

cultura do faz de conta das criancas de sua comunidade, da Uni-
dade em que vocé trabalha.

i Uma boa maneira de conhecer as brincadeiras das
criancas € participar dos parques ou dos momentos destinados
a essa brincadeira, observar e registrar o que se passa. Nao
apenas relatar o que vocé vé, mas, principalmente, o que as
criancas dizem, como elas desenvolvem os papéis, os cenarios,
as histdrias que querem viver ao fazer de conta.

Veja os exemplos a seguir’:

 OBSERVACAO 1

Turma: 4 anos
O bau favorito da turma é o que guarda o kit super-
mercado. Montamos tudo com as criangas desde o inicio, juntan-
do embalagens que trouxeram de casa e outras que escolheram
com a professora Elaine no “sucatario” da escola. Muito mais
divertido que brincar é preparar o brincar e depois discutir sobre
isso. As criangas observam e pensam muito enquanto se diver-
tem. Uma equipe monta o caixa computadorizado enquanto a
outra arruma as prateleiras pensando critérios para isso.
Num dia, distribuimos a todos o dinheiro xerocado
- e fomos as compras:

- Quanto custa essa gelatina?- perguntou Elaine, brin-
cando com ele.

- Trés reais - respondeu Arthur.

- E essa caixa de bombom?

- Custa 1 real.

12
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- Nossa Arthur, como pode, uma caixona com tudo
isso de chocolate custar mais barato do que essa ge-

latininha? Que gelatina cara, heim! Pode ser isso? -
disse a professora Elaine.

- E isso mesmo, é caro mesmo. Sabe o que vocé faz?
Vai na quarta extra2 que é tudo mais barato - respon-
deu, mostrando as professoras que nao da para pen-
sar na matematica enquanto brincam. Hora de brincar
é hora de brincar, resolver problemas de matematica
é em outro momento.

(...)

As discussdes nas rodas de conversa ajudavam as
criangas a reorganizarem a brincadeira procurando ajustar o
ambiente tal qual elas véem no mundo real. E o que faz Arthur,
quando diz:

- Sabe, o chocolate nao fica na prateleira nao, ele fica
& na frente, perto do caixa porque la também tem
coisa de comprar. Ele fica 1d porque quando a mae
esta na fila para pagar e o filho pede “mae, me da um
chocolate”, e ela pega porque fica ali pertinho mas nao
pode comer 1a dentro, s6 quando sair do supermer-
cado é que pode comer sendo eles vao pensar que ta
roubando! Ai chama a policia e prende!

- Nao é verdade, que |a no supermercado tem um
homem que tem um carro grande assim que fica dan-
do coisa pra gente comer?

Em outros momentos, a discussao apontava para
~ fora da brincadeira, dando maior suporte para as futuras opor-
tunidades como fez Larissa:

- Tem que combinar antes de brincar, pra dar tem-
po! O que cada um vai fazer, tem que combinar antes
- se referindo aos papéis da brincadeira como cliente,
caixa, gerente, dono, homem de patins, etc.

(...)

13
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OBSERVACAO 2

Turma: 5 anos
As criancas do grupo aprendiam sobre o universo e
gostavam de brincar de astronauta na hora do parque. Por isso,
as conversas tanto na hora da brincadeira como depois dela, eram
- frequentes, como a que se segue, 0casido em que as criancas estu-
davam para saber como era a roupa propria para a viagem sideral:

- A roupa do astronauta tem agua por dentro para
ele se proteger e nao machucar o joelho quando cair
na lua - afirmou mais de uma vez.

- Mas Chris, vocé nao disse que na lua tudo fica
flutuando? - perguntei.

- E 13 fica, tudo fica boiando assim.
- Entdo o astronauta cai? A gente cai na lua?

Laura que tinha ouvido a leitura do livro, no dia an-
terior, comentou:

ya

- E pra nao ficar muito quente por causa do sol.

(...

- Ndo é que eles tém uma mala? - comentou Arthur,
super inteirado.

- E um tipo de mala, eles trazem aqui, apertam o
botdo assim e sai o para-quedas - explica Caio.

- E, e ai cai no mar e o helicoptcho ... - continua Arthur.

- Helicoptcho ... - ironiza Larissa.

- E, dai o helicoptcho ...

- Nao é helicoptcho, é helicéptero.

- E, isso. Eles usam o capacete na m&o, ndo é?

- E, sendo ia dar peso e ndo cai na a4gua, ia afundar.
- E, ia morrer! (...)

- Serd que vocés vao descer na cidade lunar? Sabe
guantos anos vocés vao ter em 2050? 59 anos!

- Cinquenta e noooove!
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- E eu vou ter 80, serd que eu vou estar de bengala?

- Eu vou no foguete sem bengala, eu vou de qual-
quer jeito.

- A gente vai levar moto né Chris!
- Ai, a gente vai tar morto até - Arthur.

- Ah, mas minha avé tem 68. Entdo a gente ainda vai
tar viva - Neil.  (...)

Agora, as criancas estao entretidas com a construcao de

uma espacgonave para brincar. Chris ja fez um projeto do complexo

- Saturno 5: o foguete com os cinco estagios, sendo o Ultimo a nave
gue pousou na lua, cheio de requintes de detalhe. Todos vao estuda-
la para saber como devemos construir mas ja deram algumas ideias:

e Vamos usar computadores para fazer o comando na
Terra, telefones para se comunicar de cima do brin-
quedao3, |a no parque - bolaram Caio e Chris.

e Pano preto para fazer o céu porque o céu do espago
€ sempre preto - sugeriram Caio e outras criangas.

e Tem que amarrar uns barbantes nos estagios porque
tem que puxar quando ele estiver saindo - Larissa

e Tem que recortar umas janelas sendo a gente mor-
re sem ar - lembrou Caio

¢ A gente pode pér uma escada para subir nele - su-
geri eu.

e A gente tem que levar pastilhas garoto para fazer
de conta que é a comida do astronauta, que é igual a
uma pastilha - disse Chris.

E ndo paravam mais de falar. Arthur ficou tdo empol-

gado que trouxe uma roupa de apicultor e as luvas emprestadas

~do pai para ser a do astronauta. Nina rapidamente lembrou-se do

capacete de moto que vira na sala do grupo 2 e o emprestou. O

astronauta ficou perfeito! Agora eles querem desenhar a bandeira
do Brasil para por no brago do viajante.

- E o primeiro foguete brasileiro - brincou Chris, ja
entrando no faz de conta.

3o . . . Cadernos da Rede
Brinquedao é o nome dado as criangas para o complexo de madeira que

reunia um escorregador, escada, trepa-trepa de corda e uma plataforma que
forma um piso acima do escorregador
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Agora é a sua vez, procure organizar um registro de brincadeira
semelhante a esse em que conste seu relato sobre o observado intercalado
de transcricbes das proprias falas das criancas. Vamos |3, anote o trabalho
pessoal dessa semana:

1. Observe e registre durante a semana as diferentes manifes-
tacoes da linguagem oral que acontecem no cotidiano da sua unidade. Procu-
re focalizar seu relato nas interagdes estabelecidas entre criangas e adultos,
identificando em que situagdes estes didlogos e conversas acontecem. Procure
focar as interag0Oes e as dinamicas das proprias criangas durante a brincadeira.

Nao se esqueca de incluir um cabecalho para que seu formador
possa reconhecer seu trabalho entre tantos outros que ele recebera de seus
colegas. Relembre o modelo, a seguir:

Programa: Rede em rede - formacao de professores na
educacao infantil

Curso: Narrativas Infantis - contextos de faz de conta

Registro (o que):

Contexto (da situacao observada ou ponto de reflexao; onde):
Professor (a): Data:

Grupo de criancas (faixa etaria):

Professor (a), Dando continuidade as atividades que constituirdao
seu Trabalho Pessoal (TP), estamos acrescentando a sua pasta de TPs mais
uma pagina, agora com as orientacdes para o 4° momento de Trabalho Pes-
soal desse curso. Veja a seguir, algumas orientagoes:

1. Durante esta semana, ao organizar contextos de faz de conta
na sua Unidade, observe a movimentacao das criancas, levando em consi-
deracdo: local, propostas, espagos, tempos, materiais.

2. Faca um relato das situacOes observadas.
Veja um exemplo a seguir:
Programa: Rede em rede - formacao de professores na * :
educacao infantil
Curso: Narrativas Infantis — contextos de faz de conta
Registro (o que): hora do parque
Contexto (da situacao observada ou ponto de reflexao; onde): brin-
cadeira com agua
Professor (a): Data:
~ Grupo de criancas (faixa etaria):

Era um dia de muito calor e foi com alivio que saimos para o

parque. As criancas estavam suadas e logo vieram perguntar se podiam
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tirar os sapatos. Em alguns minutos, porém, percebi que tirar apenas os
sapatos nao seria suficiente...

Douglas e Marcelo, suando em bicas, vieram me perguntar se po-
diam tirar também as camisetas. O calor era tanto que a poeira subia do chao
e as maos e os rostos dos meninos estavam sujos de terra misturada com suor.

' N&o pude deixar de me lembrar de quando eu mesma era crianca, e brincava

~ com meus irmaos e primos no quintal de casa, que era de chao de terra batida.
A cara, as maos, os joelhos, e é claro, a roupa, ficavam completamente mar-
rons. Deixei, é claro, que os meninos tirassem as camisetas, com a condigdo
de que as guardassem nas mochilas para nao misturar nem perder. Felizes da

~ vida, foram correndo para dentro, feito dois potrinhos, e voltaram com o torax
a mostra. Ndo precisou um minuto para que praticamente todos os meninos
‘tirassem as camisetas. As meninas, por sua vez, olhavam curiosas, mas nao
fizeram movimento de querer tirar também - apesar de que elas, também,
suavam bastante.

Fiquei reparando... tirar as camisetas foi como que uma libertagao
para os meninos. Comecei a perceber que até mesmo sua movimentacdo tinha
ficado diferente — seria “viagem” minha? Eles, num instante, tinham “vira-
do” moleques de quintal, como os dos quintais da minha infancia: subiam na
amoreira, exibiam os "muques”, se mostravam fortes e pulavam feito cabritos.
Organizaram uma brincadeira de luta na qual eu tive que intervir, com medo
de que se machucassem! Mas eles tinham se transformado em homenzinhos
valentes e sairam chutando a terra, reclamando que eu era chata. Morri de rir.
Nessa altura, a cara deles estava uma meleira e as das meninas nao estava
muito atras, ndo. Foi entdo que tive a ideia de pedir emprestada ao Nilton, da
manutencdo, a mangueira da escola. Minha intencdo era apenas lavar os pés,
os rostos e as maos das criangas antes de entrarmos, mas qual o qué!! *“Molha
eu! Molha eu!” eles gritavam, e acabaram se molhando muito mais do que
eu queria. Até as meninas entraram na brincadeira. Fiz um grande arco com

0 esguicho d"agua, que eles tinham que atravessar por baixo... fiz cobrinhas
de agua rente ao chao, que eles tinham que pular sem encostar — mas que é
claro que, de proposito, terminavam pulando bem em cima, espirrando agua
para todos os lados, inclusive nas meninas, que davam pulinhos e gritinhos de
“Para!”, mas que eu percebia, estavam adorando, pela correria e pelos risinhos.

A brincadeira, porém, ndo durou muito, porque eu fiquei receosa
de gastar muita dgua em tempos de conscientizagdo ecoldgica... mas fiquei
pensando seriamente que, nesses dias de calor, algumas bacias com agua
vao fazer a festa das criancas.

Agora é a sua vez. Mas, além do registro de observacoes, traga tam-
bém suas reflexdes a partir do observado, enfocando a linguagem corporal das
criangas. Reflita sobre que chama sua atengao, como as criangas usam 0 corpo
para se expressar no faz de conta e que habilidade elas mostram ja ter adquirido.

Tr r roximo encontro! 17
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DRE IQ CEI CEU Aricanduva Profa Alzira e outras

Iniciamos essa segunda parte com uma provocagao: por que
oferecer um curso sobre as narrativas? E por que faz de conta? Ndo sao
assuntos ha muito tratados na rede?

Apesar de a brincadeira de faz de conta ser um assunto muito
antigo entre educadores e especialistas de Educagao Infantil, nem sempre
€ aprofundado com os professores que mantém com esse contelldo uma
relacao ainda superficial, que veem a brincadeira como um entretenimento,
nao como uma atividade sensivel e intelectual das mais complexas.

Ha pelo menos trés possibilidades de se compreender as fina-
lidades da brincadeira. H4 quem pense que ela é fundamental para que
a crianca elabore seus sentimentos mais profundos. Essa é a abordagem
clinica, amplamente utilizada em consultérios como modo de diagnosticar
ou compreender o funcionamento subjetivo da crianca com a familia, seus
medos, traumas, etc. Ha outra corrente que entende que a brincadeira é
util para que a crianga compreenda o mundo dos adultos, seu entorno, as
relagdes sociais. De fato, esses dois ambitos existem, mas, do ponto de
vista do desenvolvimento, a brincadeira é fundamental para a elaboragao
do pensamento e da linguagem. Ao brincar, a crianca desenvolve narrati-
vas e passam a resolver problemas fazendo de conta que ela é alguém di-
ferente do que ela é respondendo como alguém mais velho do que de fato



€. Por isso, para Vygotsky, a brincadeira é vista como a zona proximal
do desenvolvimento humano, por exceléncia. Nesse sentido, trabalhan-
do no eixo do pensamento e da linguagem, nos interessa apresentar as
criangas universos fantasticos, ndo usuais, ndo comuns no seu cotidiano,
como forma de alimentar o seu imaginario e a possibilidade de construir
enredos e ambientes cada vez mais sofisticados.

Nessa formagdo, assumimos o faz de conta como uma ativi-
dade cujo fim tem sentido em si mesmo e ndo se resume a uma estra-
tégia para se aprender outras coisas. Assim como a escrita e o desenho,
também é possivel ao professor observar uma evolutiva da brincadeira
de faz de conta. Rapidamente, podemos localizar pontos de um percurso
evolutivo da brincadeira.

Entre as criangas menores, por exemplo, prevalece a imitagdo ime-
diata do adulto. A crianca repete 0 que acabou de ver o adulto fazendo. Nessa
fase da imitacdo imediata, os objetos tém um papel fundamental e determi-
nam a brincadeira da crianca, quando bem pequena. Por exemplo, ao ver um
telefone, ela é impelida a dizer “al6”, mas, dificilmente o usaria para servir de
microfone, frasco de xampu ou mamadeira do bebé.

Esse segundo uso do material, desviando a sua funcionalidade, é
mais préprio de um outro momento evolutivo da brincadeira, quando a crian-
ca é capaz de imitar o adulto, mas o faz de modo diferido. Ela ndo precisa
mais ver o adulto em sua frente para imita-lo, mas recorre a uma lembrancga
e, assim, imita o que ja fez em outra ocasidao, como dita sua memoria.

Um salto na capacidade de elaboracdo pode ser observado
quando a crianca passa a representar papéis que ela vé em seu entorno.
Ela vive uma acao fazendo de conta que é, por exemplo, a mae, o pai, o
motorista de 6nibus, etc., experiéncias conhecidas pela crianca.

Muito diferente disso é a brincadeira fantastica em que a crian-
ca precisa desenvolver enredos e construir cendrios para situacdes que
ndo existem. Essa é a forma mais sofisticada de faz de conta e pode
atingir niveis muito complexos que ultrapassam a infancia e podem nos
acompanhar por toda a vida adulta. Faz parte da experiéncia que passa-
remos a chamar, quando adultos, de estética.

O DESENVOLVIMENTO DA BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA4

E muito comum, nas “brincadeiras” dos bebés, a presenca do movi-
mento e da expressividade. O controle do proprio corpo, o dominio dos gestos, do
equilibrio e a expressao de seus sentimentos e afetos parecem ser grandes moti-
vadores de seus fazeres. As vezes, a crianca executa acdes sozinha, seja com seu
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préprio corpo, quando tenta controlar os gestos de sua mao, por exemplo, seja
com objetos que convidam a crianga a interagdo como quando tenta alcancar e
balancar um mdbile que esta a sua frente. Outras vezes, executa uma agao com
a ajuda do adulto que lhe da apoio para andar, subir, descer etc. Podemos , infor-
malmente, chamar a esse conjunto de acdes de “jogos do bebé”.

“A crianga pequena € iniciada na brincadeira por pessoas que cuidam
dela, particularmente sua mae. Nao tem sentido afirmar que uma crianca de
poucos dias, ou de algumas semanas, brinca por iniciativa propria. E o adulto
que, como destaca Wallon, por metafora, batizou de brincadeira todos os com-
portamentos de descoberta da crianga. Porém, é certo que os adultos brincam
com as criangas. A crianga entra progressivamente na brincadeira do adulto, de
guem ela é inicialmente o brinquedo, o espectador ativo, e, depois, o real par-
ceiro. Ela é introduzida no espago e no tempo particulares ao jogo. Além dessa
iniciacao, seus comportamentos se originam, antes de mais nada, nas descober-
tas. Ao querer chamar de brincadeira o conjunto da atividade juvenil, perdemos
a propria especificidade desse comportamento. Contudo, o que a crianga apren-
de através dessa iniciacao progressiva na brincadeira? Ela aprende, justamente,
a compreender, dominar, e depois produzir uma situacao especifica, distinta de
outras situagdes.”

(Brinquedo e Cultura. Gilles Brougére. Ed. Cortez. P4g.98)

O PAPEL DA IMITACAO

Bem se vé que a imitacdo
tem uma certa importancia (...). As
criangas, da mesma forma, ao imitar,
se apropriam, a sua maneira — € nesse
sentido, original - do mundo, das acdes,
das pessoas que as cercam. A imitagao
ocorre de diferentes maneiras para cada faixa etaria, de modo que cada crianga,
ao imitar, coloca seu toque particular. (...)

o
S
—.
2
o

(...) as criancas, desde muito pequenas, mantém diferentes relagdes
com os objetos: usam chocalhos, por exemplo, para exercitar o controle de suas
maos e bracos, para levar a boca, para olhar, ouvir, mostrar a alguém, para
chamar a atencao de outras criancas ou do adulto. Ao brincar, as criangas trans-
formam esses objetos dando a eles outros significados: aqui, podemos dizer, é
o inicio do faz de conta. Os objetos, que nas maos dos bebés serviam para inu-
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meras exploragdes, nas maos das criangas que “brincam de imitar” passam a
representar outras coisas: um pratinho com colher, que antes servia para bater,
agora pode servir para dar comida ao filhinho. Uma boneca, por exemplo, pode
representar uma filha, na brincadeira de casinha. Uma mesa pode representar
uma cabana. O mesmo acontece com outros tantos objetos. Vocé ja reparou
como qualquer coisa pode virar um brinquedo na mao da crianga? Até um cabo
de vassoura pode virar cavalo. Um simples dedo estendido se transforma em
uma pistola para brincar de policia e ladrdo.

Vemos, nesses casos, que a brincadeira ndo é mais a pura imita-
¢ao, como acontecia com os bebés. Também ndo é mais uma imitagao fruto da
lembranca de uma cena que foi observada ou vivida, como acontecia com as
criangas um pouco maiores, até 2 anos. A brincadeira desta crianga que veste
umas roupas, usa aderecos para compor um personagem e inventa papéis para
fazer de conta é mais elaborada; nesses casos, ela atua como co-autora, de
fato, usando a imaginacgdo para criar situagcoes nos cenarios conhecidos por ela
como casinha, consultério médico, feira etc. Ao fazer isso, as criangas podem
representar o que observam e compreender sobre o mundo como as atitudes
das pessoas, os modos como resolvem conflitos, como cumprem seus deveres,
cobram seus direitos, como lidam com seus sentimentos etc. A brincadeira par-
te das situacoes vividas pelas criancas mas também de outras que ndo existem
e nunca existirdo sendo na imaginacdo, no faz de con ta: palacios e princesas
em festas e casamentos de valentes principes, montanhas encantadas que es-
condem herdis magicos, andes e outros seres que tém poderes secretos etc.

(...) Ao enriquecer ambientes propostos pelas criangas e oferecer
objetos e materiais diversificados para enriquecer o faz de conta, o educador
amplia as possibilidades de interacdes entre criancas em todo o percurso de
simbolizacdo, desde a imitacdo até o faz de conta propriamente falando. Mas
ndao podemos esquecer que, mais presente do que o adulto, deve ser a crianca
que brinca. Muitas vezes a intervencao do adulto é tdo determinante que acaba
por conduzir as agdes das criancas até acabar com a brincadeira. Vocé ja parou
para pensar que o adulto ajuda mas também pode atrapalhar? Quando sera
que é importante que o adulto entre em cena? Vamos pensar sobre o assunto.

(...)

“E possivel ver em que a brincadeira supde comunicacdo e in-
terpretagao. Para que essa situagao particular surja, existe uma decisao de
entrar na brincadeira mas também de construi-la segundo modalidades par-
ticulares. Sem livre escolha, ou seja, possibilidade real de decidir, ndo existe
mais brincadeira, mas uma sucessdo de comportamentos que tém sua origem
fora daquele que brinca. Se um jogador de xadrez ndo é livre para decidir seu
proximo lance, ndo é ele quem joga. Se uma crianga ndo é livre para decidir se

23

Cadernos da Rede



24

sua boneca deve dormir, de modo idéntico, ndo é ela quem brinca. A brincadei-
ra aparece com um sistema de sucessao de decisdes. Esse sistema se exprime
através de um conjunto de regras, porque as decisbes constroem um universo
Itdico, partilhado ou partilhavel com outros.” (...)

Embora a crianca seja autbnoma para decidir sobre sua brincadeira,
isso ndo significa que o adulto ndo tenha nada a contribuir e s6 Ihe resta deixar as
criangas a sos. Para a criancga, o faz de conta é uma brincadeira, para o adulto é
motivo de trabalho e ele deve olhar para isso como um educador, procurando os
limites entre as agdes das criangas e as suas para que suas intervengoes, quando
necessarias, ajudem as criancas.

(Brinquedo e Cultura. Gilles Brougére.Ed. Cortez.Pag.100)

A narrativa estd muito presente na brincadeira de faz de conta.
Ela é uma o6tima chave para compreender o desenvolvimento porque ela é
constituida naquilo que ha de mais humano em nds: a linguagem. Ela é uma
das formas mais recorrentes de expressao da experiéncia humana. Tudo o
qgue produzimos ao longo da vida, no limite, é sempre linguagem, inclusive
as narrativas, para tocar diretamente em nosso tema. A narrativa esta pre-
sente de modo intrinseco em nossas vidas, na medida em que assumimos
que sempre temos algo a contar.

Narrar implica entre, outras coisas, também em relatar os acon-
tecimentos vividos ou ficticios em um certo tempo e espaco. A narrativa
sempre apresenta um fato, algo que se passou e que é revivido pelo nar-
rador na trama que vai surgindo na sequéncia dos fatos, no modo como o
narrador ordena a sucessao das acgoes. Esse fato envolve pessoas ou, no
caso da narrativa literdria, personagens, tudo se passa em um certo lugar
e em um certo tempo. A narrativa envolve também a vivéncia dos dramas.

Assim, por aproximacao, podemos compreender que quando a
crianga brinca, ela conta um fato, ordena suas agoes e as agdes construin-
do assim um enredo de seu faz de conta; cria personagens ou 0s represen-
ta; imagina e cria um ambiente onde se passa a trama; vive o momento, o
tempo real e o imaginario do faz-de-conta.

Mas, essa narrativa ndo é atividade exclusiva do faz de conta.
Ela também é alimentada nas rodas de conversa, quando a crianca elabora
o sentido do vivido. O mesmo ocorre quando reconta um conto classico que
ja sabe de memoria. Muitas vezes a narrativa extrapola o real e entra no
mundo da ficcdo, mas, isso pouco importa, pois é o exercicio de narrar que
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é fundamental para a elaboracdao da experiéncia humana.

Para a crianga, brincar € uma das atividades que melhor possi-
bilita a invencdo de narrativas e é por isso que priorizamos essa atividade
como um primeiro curso do Programa Rede em Rede para os professores.

A SEQUENCIA DOS ENCONTROS
DE FORMACAO

O objetivo principal da sequéncia de encontros era construir com
os professores todas as condicOes didaticas para o faz de conta na educa-
¢ao infantil. Nao um faz de conta em que a crianga é personagem da nar-
rativa do adulto, conduzida segundo suas regras externas, mas, sim, uma
brincadeira em que a crianca é sujeito da propria experiéncia. A expectati-
va era que as criangas pudessem construir suas narrativas na brincadeira
de faz de conta. Veja a seguir como pensamos, na ocasiao, a sequéncia
desses encontros e se achar conveniente, leve as discussdes propostas
aqui para a sua U.E. e debate com os colegas.

1° ENCONTRO: UM TEMPO PARA AS NARRATIVAS

No 1° encontro foi importante fazer os primeiros contatos com os
professores, compartilhar a proposta de trabalho e dar o primeiro passo na
busca de um tempo para as brincadeiras infantis.

Normalmente, os professores sempre assumem que as criangas
brincam a todo o momento na educacao infantil. Mas, ndao estamos aqui
tratando de toda e qualquer atividade ludica, mas sim do faz de conta, uma
das atividades mais complexas das criangas.

Queriamos, por meio dessa intervencdo, ndo apenas sensibilizar
os professores sobre o tema, mas, também, favorecer uma reflexao bas-
tante critica do tempo que eles mesmos oportunizam para essa atividade
em sua unidade de trabalho.

Por meio desse encontro, quisemos que as criangas vivencias- ;
sem momentos de atividades dirigidas e de livre escolha. Esse é prati- ( (/'/,\

camente o Unico objetivo desse encontro e é um dos mais importantes
7 ag s 0, /.
porque € o que permitiu que o professor desenvolvesse as propostas ,% ‘0 2 0g

e . 0,
. ~ . 7, 70, 05, e
que sugerimos ao longo do curso. Com nossa reflexao sobre a rotina, ,70%%0’@,,) Qg
CLeps . . . , . S
tocamos na possibilidade de a crianga vivenciar até o final do Q‘Ve,«o,@%:"'es
. . . Ly . ~ C, )
curso, uma rotina com significado e possibilidades de interacao. s,}@@sse"’epéo”os
) 20,70,
. . . . S
Para que as criangas vivenciassem isso, era fundamental So

gue os professores aprendessem nos encontros de formagao:
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e quais sdo os sentidos da rotina para o individuo e para o grupo;

e a organizar a rotina de modo a garantir ndo apenas a vivéncia
lGdica propria do cotidiano infantil, mas, também, tempos e es-
pacos para as brincadeiras de faz de conta.

DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Ao chegarmos na brinquedoteca, percebi que um grupo de me-
ninos correu para o canto da oficina mecéanica, motivados pelos objetos de
madeira que pareciam ferramentas. Discutiram entre eles quem ficaria com
cada pecga e o que cada um seria na oficina:

- Eu sou o motorista! - disse Nicolas, pegando depressa o carrinho
de corrida.

- Eu também vou dirigir, ta? - disse Igor, empurrando um caminhao.

- Eu sou o0 mecanico! - assumiu Guilherme juntando algumas ferra-
mentas.

— Ah! Eu é que quero consertar! - disse Pablo, tentou tomar para si
as mesmas ferramentas.

Antes que virasse uma briga pelos brinquedos, entrei na discussao
para ajuda-los a organizar a brincadeira:

- Quantos mecanicos pode ter em uma oficina? Um poderia ajudar o
outro, ndo poderia?

- E mesmo, né, Pré! Tem tantas pecas! Nao precisa brigar — afirmou
Nicolas.

Assim, um pouco ariscos, comegaram a se entender dividindo os
brinquedos. Enquanto os outros meninos consertavam varios carrinhos usando
furadeiras, martelos, chaves de fenda, de boca, bigorna, parafuso, etc., Nicolas
e Igor corriam com os carrinhos, fazendo barulhos de freadas e cavalinhos de
pau. Uma roda se desprendeu do carrinho do Igor que, sem demora, levou para
o Pablo arrumar.

- Pode deixar que eu arrumo! - disse Pablo - s que vocé tem
que me dar dinheiro!

Igor tratou de improvisar umas notas, utilizando figurinhas que
trouxe de casa, do album da copa do mundo.

- Eu tenho dinheiro! Toma, agora arruma meu carro - disse ele,
apresentando um mago de figurinhas.

Pablo bate, fura e parafusa até que ...
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Ta pronto.

Essa mesma cena volta a se repetir por algumas vezes até que
termine o horario de ficar na brinquedoteca. De acordo com nosso combina-
do, todos arrumam a sala, deixando-a da mesma forma que a encontraram.

(Elaine Cristina Xavier da Gloria Santana EMEI Profa Cecilia Sant’Anna de Souza)

2° ENCONTRO: O QUE SE PODE NARRAR

A partir do 29 encontro, os professores comegaram a assumir
cada vez mais a autoria de seu proéprio trabalho docente. Por meio das
propostas de trabalho pessoal eles criaram alternativas de gestao de tem-
pos e espacos para a brincadeira e nos encontros de formagao, tiveram
oportunidade de narrar ao grupo o seu préprio percurso. Nds, formadores,
0s acompanhamos nessa jornada dando todo o tipo de suporte para a sua
propria iniciativa docente.

Dando continuidade ao trabalho, se no 1° encontro os profes-
sores abriam espago em suas rotinas para a brincadeira de faz de conta
das criangas, no 2° encontro fazia sentido conhecer mais sobre os tipos de
brincadeira e o que se pode propor as criangas.

Nosso olhar sempre foi para a ponta, para a sala de aula, para
as criancgas. O trabalho com os professores € o meio de conseguirmos isso.
E, para as criangas, quisemos por meio de nossa acao que elas pudessem:

e conhecer um repertério de brincadeiras e jogos (como consta
nas OCs);

e ampliar seu universo cultural e seu repertério de brincadeiras
livres bem como de temas inspiradores de enredos de faz de
conta.

Para tanto, os professores precisaram:

e reconhecer a brincadeira como principal atividade de aprendi-
zagem da crianca.

e conhecer um repertério de jogos e brincadeiras;
e conhecer e trazer o universo cultural da comunidade para a U.E.;

o refletir sobre as suas agdes com a crianga nos momentos da
brincadeira, observando a diferenca entre as duas atitudes: con-
duzir as criangas e apoia-las em suas iniciativas;
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LIVROS QUE TRATAM DA MEMORIA DA BRINCADEIRA INFANTIL
e Guilherme Augusto de Araljo Fernandes, de Mem Fox.

Editora Brinque Book.

e Memorias inventadas: a infancia — “Sobre sucatas”, de Manoel de Barros.
Editora Planeta.

e Memodrias de menina - “Brinquedo”, de Raquel de Queiroz.

Editora José Olympio.

e Um pequeno tratado de brinquedos para meninos quietos, de Selma Maria.
Editora Peirdpolis.

e Poemas para brincar - “Convite”, de José Paulo Paes.

Editora Atica.

e Reinagodes de José Mindlin: por ele mesmo, de José Mindlin.

Editora Atica.

e O homem que amava caixas, de Stephen Michael King.

Editora Brinque-book.

O AMBIENTE E CONSTITUIDO PELOS MODOS COMO SE
ORGANIZAM:

a. 0s espacgos, dando a eles o estatuto de lugares para crescer e aprender;

b. os objetos e demais materiais, instrumentos necessarios aos tantos fazeres
e inventos infantis.

c. os tempos das tantas propostas que sdo apresentadas as criangas e das agdes
que elas mesmas criam e recriam.

Extraido do documento Tempos e Espacgos para a infancia e suas linguagens nos
CEIs, creches e EMEIS da cidade de Sao Paulo/Secretaria Municipal de Educacgao -
Sao Paulo: SME/ DOT, 2006.
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3° ENCONTRO: NARRAR O PRESENTE E O PAS-
SADO DA BRINCADEIRA

Entdo, dando mais um passo em nossa trajetdria, se entre os 1° e
20 encontros os professores puderam abrir um tempo para a crianga brincar
na escola e se puderam levar novas ideias, propostas para a brincadeira de faz
de conta, no 3° encontro foi fundamental escutar mais as criangas. Por isso
investigar com eles como é a narrativa da crianca enquanto ela brinca e tam-
bém depois do momento de brincar, quando ela pode relembrar o que viveu e
reorganizar suas impressoes e conhecimentos. Isso, normalmente, acontece
nas oportunidades que as criancas tém de conversar sobre suas brincadeiras.

No CEI e na EMEI, a crianca pode aprender a conversar e também
conversar para aprender outros assuntos, pois 0 que a crianga aprende na cre-
che ou na escola sdo referéncias por ela utilizada na invengdo de novos enredos
para a brincadeira. Por exemplo, é possivel aprender mais sobre os reis, rainhas
e princesas e seus diferentes modos de vida para brincar de principe e princesa
ou de Sherazade, como mostra o exemplo do texto de Klisys, lido no 2° encontro.

Sobre a comunicacdo entre as criancas e a roda de conversa, ha
um mundo de assuntos a tratar com os professores, textos, referéncias, dis-
cussdes que se pode ter. E um assunto tdo importante para a crianca que
poderiamos tratar disso em um curso inteiro. Infelizmente, ndo é esse o caso.
O recorte desse encontro esta bastante contextualizado: trata-se, entdo, de
formar professores para ouvir, compreender e alimentar as situacdes comu-
nicativas que permeiam a brincadeira da crianca pequena e o faz de conta.

Por meio de nossas acdes nesse encontro tinhamos como expec-
tativa que as criangas pudessem:
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e viver uma rotina cotidiana mais comunicativa;

e conversar com os colegas nao apenas durante as brincadeiras,
mas também depois, como oportunidade de elaboracdo das ex-
periéncias de faz de conta (conversar para pensar sobre a brin-
cadeira e aprender novos modos de brincar).

Mas, para que as criangas tivessem essas oportunidades, era
preciso que os professores:

e compreendessem que 0 modo como as criangas falam tem a
ver como 0 modo como pensam. Logo, conversar sobre a brinca-
deira significa continuar brincando, pensando e elaborando sua
propria experiéncia.

e reconhecessem que ninguém “nasce sabendo” conversar, pois
isso é algo que também se aprende;

e propusessem situagdes significativas que despertassem a necessida-
de de conversar, em especial, sobre a experiéncia de brincar em grupo;

e soubessem conduzir democraticamente uma atividade oral,
quer dizer, garantissem os turnos de fala das criangas e as con-
siderassem como reais interlocutoras e ndao apenas ouvintes da
conversa do adulto com ela.

DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Levei para a sala algumas caixas de papelao de diferentes tamanhos.
Organizei o espago para acolher as criangas pela manha deixando as caixas em-
pilhadas num canto, colchonetes dispostos como sofas e caixas de bonecas em
outro canto. Utilizei uma das caixas para fazer de “mesinhas”. Recolhi de outras
caixas um tecido rendado e forrei a “mesa” colocando por cima algumas revistas.
As criancas chegaram aos poucos, observavam tudo. Algumas pegaram uma
revista e sentaram- se. Outra crianca foi logo pegar uma boneca. Em seguida
pegou uma revista, sentou-se €, com a boneca em um dos bragos e uma re-
vista sobre as pernas, dividia sua atencdo com a boneca, fazendo-a dormir e
acariciando-a e folheando a revista. Chamou-me a atengdo a expressao seria
desta crianca, sua concentracdo, o movimento de seus olhos e de suas maos
deslizando entre o rosto da boneca e o folhear da revista. Algum tempo depois a
“mesinha” transformara-se em cabana. As criangas subiam nas caixas, entravam
e saiam delas, explorando-as de varias formas e demonstrando-as de varias for-
mas e demonstrando deliciarem-se com isso.

(Carmem Goreti de Sene O. Silva. CEI Olga Benario Prestes)
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4° ENCONTRO: ESPACOS PARA A NARRATIVA DO
FAZ DE CONTA

Com tudo o que fizemos a partir do 4° encontro, apostamos
que os professores teriam mais condigdes de levar para as suas unidades
novas propostas de organizagao da conversa sobre a brincadeira ja vivida
e também algumas orientagdes para a escuta da comunicagao das crian-
gas enquanto brincam. Certamente trariam novos registros que seriam
aproveitados nos encontros para que a comunicagao fosse cada vez mais
enriquecedora para as criangas, nas U.Es.

E, conhecendo um pouco da brincadeira como conhecemos, ja
antecipavamos que surgiriam questdes sobre a organizacdo dos ambientes
e seu papel fundamental na construgao dos cenarios das narrativas de faz
de conta. Por isso, nesse encontro, demos mais atencdo a uma dimensao
particular do espaco que chamamos de ambiente.

Espaco é um conceito complexo que tem em si pelo menos duas
dimensdes: a fisica e a simbdlica. Uma rapida investigagdo sobre a dimen-
sao fisica do espaco da U.E. nos levaria a observar, por exemplo, a qualidade
dos pisos - cimento aspero, grama macia, terra fofa, etc. —; a seguranca dos
brinquedos - balangos, escorregadores, etc. - ; a diversidade dos materiais -
caixas, mangueiras, cordas, bolas etc. Tudo isso compde a materialidade do
espago, o que tem sido, cada vez mais, objeto das avaliacdes de qualidade
na educacdo infantil. Mas, é importante saber, que o espaco ndo é s piso,
paredes e teto. HAd uma outra dimensdo, simbdlica, que é capaz de criar at-
mosferas, € o que nos faz chamar um determinado espago de um lugar. Faz
parte dessa atmosfera 0 modo como determinado grupo ou cultura utiliza os
materiais, as relacdes humanas, a estética e os valores ali presentes.

Na Educacdo Infantil, o ambiente, que também ¢é visto como pro-
duto de uma cultura, tem uma dimensao educativa: é no ambiente que as
interagdes se dao. Nesse encontro, aprofundamos o olhar sobre essa outra
dimensao do espaco que é simbdlica e educativa. No encontro 2 ja haviamos
anunciado esse assunto, observando como as criangas podem avangar muito
na organizagao de espacos para brincar. Nesse quarto encontro, observamos
como elas podem usar a estética e a funcionalidade dos materiais para am-
bientar esses espacos, os lugares de faz de conta.

Discutimos sobre como o uso dos materiais e a reorganizagao dos
espagos podem ser recursos importantes para a criagao de ambientes para
brincar. Para subsidiar essa discussao, usamos os registros da primeira propos-
ta de TP. Nossa expectativa é que as criangas pudessem organizar os materiais
€ espagos para suas brincadeiras porque reconhecemos que isso faz parte do
brincar e, muitas vezes, é a experiéncia mais relevante para a crianca.
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No entanto, também reconhecemos que o jogo da crianca é ex-
tremamente enriquecido quando os professores ampliam o repertério do
grupo oferecendo modelos e sugestdes de usos dos brinquedos e materiais
de largo alcance que podem ser transformados. Estudar com o grupo de
criangas, por exemplo, as vestimentas das princesas, o mobiliario dos caste-
los, as armaduras dos guerreiros sao iniciativas que podem melhorar muito
os enredos do faz de conta de principe e princesa. Isso, sem contar com
tantos outros cenarios ainda mais fantasticos, que nunca foram explorados
pelas criangas: o reino das sereias, a viagem dos astronautas etc. Sao expe-
riéncias informativas e estéticas que podem ser incorporadas nas narrativas
do faz de conta. Mas, além do que elas aprendem e incorporam nas brinca-
deiras, também é interessante observar como os materiais ocupam a cena
e também sugerem novos usos e possibilidades de fazer de conta. Mesmo
entre as criangas pequenas, que nao brincam de faz de conta, propriamente,
ha uma criativa apropriacao e transformacao dos objetos.

Esse, entdo, foi o assunto principal do 4° encontro. Por meio do
nosso trabalho, esperdvamos que as criangas pudessem:

e Explorar, participar e se apropriar dos ambientes na construgao
de espacos para brincar de faz de conta;

e Vivenciar uma experiéncia estética por meio da ambientacdo do
faz de conta;

e Ampliar o repertério de imagens que pode ser apropriado em
suas brincadeiras.

Para tanto, foi preciso que os professores:

e Compreendessem que o ambiente é mais do que o espaco fisi-
co e reconhecer que sua organizagao modifica a experiéncia as
interacdes das criancas;

e Reconhecessem a importancia de experiéncias estéticas e de re-
pertorio cultural;

e Soubessem organizar ambientes com os materiais disponiveis e
saber o que precisa adquirir;

e Reconhecessem o valor dos materiais e objetos de largo alcance.

PRINCIPIOS DE TRABALHO

E muito comum que o adulto assuma a producdo dos materiais e
a organizacao do ambiente no lugar da crianga. N&s, aqui, queremos asse-
gurar o importante papel do professor, mas, jamais desmerecer a iniciativa
da proépria crianca. Por isso, adotamos com principio para a organizacao das
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expectativas os seguintes pontos:

e Contrariando concepgdes inatistas da criatividade, defendemos
gue o interesse, a curiosidade e a sensibilidade ndo sdo frutos de
um desenvolvimento natural puro e simples, senao mediados por
elementos simbdlicos. Portanto, s6 podem ser desenvolvidos pela
crianga a partir de sua prépria acao, sua predisposicao para solu-
cionar os problemas que ela mesma se imp0oe.

e A curiosidade infantil deve ser permanentemente alimentada e
incentivada pelos professores e pela construgao no CEI, creche ou
EMEI de um ambiente favoravel a criacdo.

e Os processos de criagdo das criangas tém absoluta prioridade na
atencgao dos professores, e nao o produto final daqueles processos.

e As criangas trabalham a partir de proposicdoes externas (do pro-
fessor, por exemplo) e de proposicdes pessoais.

(Orientagdes Curriculares. p. 117)

CANTEIRO DE OBRA

Elucubrar pedantemente sobre a fabricacdo de objetos — material
educativo, brinquedos ou livros — que fossem apropriados para criancas € tolice.
Desde o Iluminismo essa € uma das mais bolorentas especulagdes dos pedago-
gos. Seu enrabichamento pela psicologia impede-os de reconhecer que a Terra
esta repleta dos mais incomparaveis objetos de atengdo e exercicios infantis. E
dos mais apropriados. Ou seja, as criangas sao inclinadas de modo especial a pro-
curar todo e qualquer lugar de trabalho onde visivelmente transcorre a atividade
sobre as coisas. Sentem-se irresistivelmente atraidas pelo residuo que surge na
construgao, no trabalho de jardinagem ou doméstico, na costura ou na marce-
naria. Em produtos residuais reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta
exatamente para elas, e para elas unicamente. Neles, elas menos imitam as obras
dos adultos do que péem materiais de espécie muito diferente, através daquilo
que com eles aprontam no brinquedo, em uma nova, brusca relacao entre si. Com
isso as criangas formam para si seu mundo de coisas, um pequeno no grande, elas
mesmas. Seria preciso ter em mira as normas desse pequeno mundo de coisas, se
se quer criar deliberadamente para as criancas e nao se prefere deixar a atividade
prépria, com tudo aquilo que é nela requisito e instrumento, encontrar por si sé o
caminho que conduz a elas.

BENJAMIN, Walter. Rua de Mao Unica. (Obras Escolhidas II).
Sao Paulo: Brasiliense, 1995, p.18 e 19.
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DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

“Na brincadeira de faz de conta, o grupo e envolveu na ela-
boracdo de enredos relacionados ao trabalho. As criangas pegavam perua
lotada e iam sentado nas cadeiras enfileiradas pelas salas. Maria e Gabriela
trabalhavam no Shopping Campo Limpo, numa loja de roupa. Victor traba-
Ihava com o pai, Antonio trabalhava com o tio na casa dele e Nicolas era o
motorista. Todos levavam bolsa para o servico e cada um pegou mais ou me-
nos 4 peruas, so6 para chegar no trabalho. Perguntei o que havia dentro das
bolsas e descobri que havia coisas diferentes, a depender do papel que cada
um assumiu na brincadeira. Gabriela disse: bilhete para a perua, dinheiro,
batom, roupa e chave. Victor disse que tinha a chave e o relégio do Bem 10
para ver a hora. Antonio disse que tinha dinheiro, marmita, bolo de chocolate
e blusa de frio. Nicolas disse que tinha dentro da bolsa bastante dinheiro e
comida. Quando a perua estava chegando, eu dei sinal e disse que queria ir
ao shopping, Nicolas fez sinal para eu entrar. Quando entrei ndo tinha lugar
para sentar. Victor foi até a parede da sala e pegou uma cadeira e trouxe
para a perua, mas colocou a cadeira l& na frente do motorista. Disse a ele:
Ué, eu vou ficar aqui, na frente do motorista, como ele vai dirigir? Nicolas
pegou a cadeira dele e colocou na frente, e assim todos fomos para o shop-

ping.”
(Sidnéia Silva Brito. Mini grupo. CEI Campo Limpo)

5° ENCONTRO: A GESTUALIDADE E AS NARRATI-
VAS NAO VERBAIS

Até o 5° encontro os professores puderam ouvir como as crian-
g¢as narram suas experiéncias de fazer de conta e enriqueceram a cons-
trucdo de cendrios para as tramas do faz de conta. E de se esperar que
eles continuem desenvolvendo as agdes que ja ensinamos em encontros
anteriores, entdo, provavelmente, eles terdo muito que contar sobre como
as criangas narraram suas experiéncias de fazer de conta no dia a dia, na
hora da conversa em grupo, na conversa entre pares.

Até aqui assumimos que as criangas aprendam a brincar, brin-
cando. E é porque elas se lancam na atividade de brincar que aprendem
tantas outras coisas como pudemos ver ao longo dos encontros. Agora,
nesse final de curso, é importante langar luz para outras possibilidades de
expressao infantil que estao presentes na brincadeira: a gestualidade e a
expressao do corpo em movimento.
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Junto com o cuidado com os ambientes, materiais, conversa
com as criangas etc., é igualmente importante refletir sobre o papel do
professor na promogao de ambientes que contemplem o movimento e a
necessidade das criangas de se expressarem por meio dele; voltam aqui,
relacionadas desta vez a questdo da movimentacao, a reflexdao sobre a
reversibilidade dos espacgos, a organizacao de ambientes pelo professor
de bergario, a organizacao de ambientes para / com as criangas (no caso
das criancas maiores), a necessidade de materiais estruturados e nao-
estruturados para promover o faz de conta etc. Tudo isso esteve presente
no 5° encontro de formacao.

Por meio do nosso trabalho nesse 5° encontro, esperdvamos
gue as criangas pudessem:

¢ Vivenciar situacdes onde o corpo e o movimento cumpram a
sua funcdo expressiva, além da instrumental;

e Expressar-se corporalmente nas situagdes de brincadeiras de
faz de conta.

Para que as criancas viv enciem isso, é fundamental que os pro-
fessores possam:

e Conceber o movimento como linguagem e como forma de co-
municagao;

e Compreender os conceitos e dimensdes do movimento e da
acdo motora;

e Organizar ambientes propicios para o movimento e expressao
corporal da crianga;

e Reconhecer as multiplas possibilidades de exploracao do mo-
vimento e dos gestos.

Ha muito conteludo a ser tratado, sobretudo se considerarmos a
pouca experiéncia que os adultos normalmente tem com o préprio corpo
expressivo. Por isso, foi preciso que os formadores:

e Sensibilizassem os professores em relagao ao seu proprio cor-
po e ao da crianga;

e Criassem boas situacdes para a construcao de conceitos rela-
cionados a linguagem corporal;

e Tematizassem situagbes que permitissem conhecer como as
criangas vivenciem o faz de conta pelo movimento;

e Ampliassem o repertério do grupo oferecendo bons modelos
de situacdes didaticas que propiciem a exploracao de si, dos ou-
tros e do mundo pelo movimento.
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DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Durante o parque livre observei que alguns dos meus alunos usam ca-
pas de super herdis e fingem que estdao voando, abrindo os bracos e correndo, ou
entdo pulando de pequenos degraus como se estivessem pulando prédios. Conclui
gue a maior parte desses movimentos sao imitados de programas de televisao que
eles assistem, percebi entdo o quanto a midia influenciou esses movimentos e que
a partir deles eles entram no mundo de faz de conta. Apds essas observagoes notei
que meus alunos ddo muita énfase a expressdes faciais e gestuais na criacdo de
seus personagens durante as brincadeiras. Se as meninas sao fadas elas mostram
movimentos delicados e suaves, se sdo bruxas batem os pés com forga e ficam
com a cara emburrada.

(Talita Pereira da Silva. EMEI Machado de Assis)

6° ENCONTRO: A NARRATIVA DOS PROFESSORES
SOBRE O PROPRIO PERCURSO DOCENTE NO CURSO

Por fim, chegamos ao 6° encontro e encontramos pela frente o
desafio de visitar novamente nos propdsitos iniciais e verificar o que foi pos-
sivel alcancar, levantar o que cada um leva consigo dessa experiéncia e o que
deixou como contribuicdo aos colegas. No inicio, queriamos que as criangas
vivenciassem momentos de atividades dirigidas e de livre escolha em uma
rotina repleta de significados e possibilidades de interagao. Apostamos na ex-
periéncia integradora do faz de conta e, para tanto, desenvolvemos ao longo
de 5 encontros diversas situagdes formativas que visaram apoiar a constru-
cao da possibilidade do faz de conta na educacao infantil. De que modo seria
possivel? Pelo trabalho do professor que pode criar todas as condigdes para a
invengao das narrativas:

1. Assegurando tempo para brincar;
2. Ampliando o repertorio de brincar;

3. Escutando, interagindo e promovendo novas significacoes
para as narrativas das experiéncias de brincar das criangas;

4. Enriquecendo o espaco do brincar;

5. Escutando, interagindo e promovendo experiéncias nao ver-
bais de brincar das criancas;

Agora, no 6° encontro, esperavamos que os professores refizes-
sem, com o apoio de seus formadores, a sua propria narrativa como professor
aprendiz nesse curso. Foi uma experiéncia fundamental para a significagdo do
que foi aprendido e, mais ainda, para o planejamento pedagdgico e o ajuste
de suas agdes, com vistas a garantir o faz de conta para todas as criangas.
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NECESSIDADES ESPECIAIS NA

BRINCADEIRA

Sabiamos que
as questdes sobre a in-
clusao da crianga com
deficiéncia mental pode-
riam surgir desde esse
primeiro encontro. Por
iSso, procuramos ajuda
junto aos parceiros es-
pecialistas em inclusao
de criangas com neces-
sidades especiais para
apoiar o trabalho dos
professores. A seguir, destacamos algumas orientagdes® elaboradas por
uma equipe de especialistas no assunto.

A BRINCADEIRA DA CRIANCA COM DEFICIEN-
CIA MENTAL®

A deficiéncia intelectual implica essencialmente na dificuldade de
compreensao, de resolver situagdes problemas e na capacidade da pessoa
adaptar-se a novas situagdes. Quanto ao processo de aprendizagem, a crian-
ca com Deficiéncia Intelectual (DI) possui esquemas de assimilagdo seme-
Ihante ao da maioria das criancas de mesma faixa etaria, porém ressalta-se
que a crianga com D.I., tem atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, 0
gue compromete quanto a elaboracdo e execucao das atividades propostas.

Sao necessarias algumas adequacgodes no espaco escolar, favore-
cendo o seu desenvolvimento global nessa etapa importante do seu pro-
cesso vital. Por isso, jogos e brincadeiras devem fazer parte do ambiente
cultural do aluno. Jogo de faz de conta deve conter acdes da rotina do seu
cotidiano e adequado a sua faixa etaria. Os jogos de faz de conta envolvem
0 cognitivo e trabalha os seguintes aspectos:

e Simbolizagao

e Elaboracgao

e Memodria visual

e Memdria auditiva

e Coordenagao motora ampla
e Coordenagao bi-manual

¢ Identificagao

5fruto da parceria entre DOT — Educagéo Infantil, DOT — Educacéo Especial e as instituicdes
AACD, AHIMSA, APAE, FUNDA(;AO DORINA NOWILL e LUGAR DE VIDA. Diversas reunides
foram realizadas ao longo de 2010, com o objetivo de construir referéncias que pudessem sub-
sidiar o trabalho com os educadores através do curso de formagéo continuada dos professores.
® Contribuigdes APAE de Sé&o Paulo.
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¢ Resolucao de situagdes problemas

As OCs também apontam para os desafios que se deve assu-
mir ao trabalhar com a inclusao:

"0 desafio colocado ao professor das instituicdes de educagao
infantil é perceber cada crianca com necessidades educacionais especiais
para apoia-la em suas especificidades, promovendo situagdes de interagdo
com as outras criancas que favoregam a transformacao e ampliagao do seu
repertoério cultural, maximizando suas aprendizagens. Seu planejamento
deverd possibilitar o envolvimento dessas criancas e das demais em varios
momentos e em diferentes atividades que podem ocorrer simultaneamen-
te em pequenos grupos.” (OC p. 20).

“A Educacao Inclusiva sé se efetiva se os ambientes de aprendi-
zagem forem sensiveis as questdes individuais e grupais, e onde as dife-
rentes criancas possam ser atendidas em suas necessidades especificas de
aprendizagens, sejam elas transitérias ou ndo, por meio da efetivacao de
respostas adequadas a cada situagao” (OC p. 23.)

Citaremos algumas orientagdes didaticas que podem contribuir no
desenvolvimento do trabalho do professor que tem casos de inclusao de defici-
éncia mental em sua turma:

e Estruture os ambientes de aprendizagens de modo a propor-
cionar condicOes para a participagdo de todas as criangas nas
atividades propostas garantindo momentos de interagao com os
demais companheiros e com o professor;

¢ Olhe fixamente para crianga, favorecendo o relacionamento
interpessoal, estabelecendo uma relagao cordial e afetiva;

e Use frases curtas com apoio indicativo e auxilio fisico sobre as regras;

e E importante que o professor mantenha uma rotina estrutura-
da, fazendo uso de regras claras e da repeticao das orientacdes
para favorecer as memorizagoes;

e Garanta na rotina didria a variedade e a regularidade das ativi-
dades criando oportunidades para as criancas adquirirem maior
familiaridade com algumas delas.

e Durante as atividades é preciso observar a crianga e favorecer
a comunicagao estimulando a verbalizagao de palavras simples
e necessarias; (O faz de conta é marcado por um didlogo que
a crianga estabelece com seus parceiros e mesmo com bonecos.
Ele requer constante negociacao de significados e de regras que
regem uma situacdo conforme as criangas assumem papéis, o
que faz com que o desenrolar do enredo construido pelas intera-
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cOes das criancas seja sempre imprevisivel” (OC p. 56)

e Prepare cuidadosamente as atividades, pois as que apresen-
tam um grau maior de dificuldade tendem a desmotivar as crian-
cas ao realiza-las;

e Garanta o tempo que a crianga necessita para realizar cada ati-
vidade, recorrendo a tarefas concretas, funcionais e diversificadas
embora nao especialmente diferentes das que sao utilizadas com
as outras criancas;(“apoiar a ampliacdo do repertério de brincadei-
ras e a diversidade de possibilidade de brincar das criangas, além
do faz-de-conta: jogos de regras, brincadeiras cantadas,jogos de
tabuleiro, entre outros” (OC p. 60)

e E importante que a crianca tenha vérias possibilidades de esco-
Ihas que favorecam seu envolvimento e interesse pelo ambiente.
Faca acordos. Reforce sua independéncia (“Desafiadas pelas situa-
¢oes novas ou incongruentes construidas nas diferentes formas de
brincadeiras, as criancas exploram encaminhamentos inovadores
que tém que ser disputados e negociados com diferentes parceiros,
e passam a fazer parte da cultura daquele grupo infantil. Elas tam-
bém sdo espacgos de poder que as criangas ocupam para exercer o
controle ndo s6 sobre si mesmas, mas para se diferenciar e con-
frontar os adultos e a cultura do mundo adulto” (OC p. 57).

¢ A crianga necessita de elogio e apoio das situagdes socialmente
aceitas, favorecendo a repeticao de comportamentos adequa-
dos. E importante que o professor nao valorize o comportamento
inadequado da crianga, recorrendo a elogios aos comportamen-
tos adequados de outras criangas para servir de modelo;

e Sempre que necessario, retome os combinados deixando claro
que os limites valem para todas as criancas. Se necessario, indi-
gue que ndo gostou de tal atitude;

e Mantenha-o no grupo, nao o deixe isolado, mostre que ele
também faz parte do grupo e é parte importante do processo
grupal, porém ndo permita que facam por ele. (“ter em mente
que, para a crianga envolver-se em brincadeiras, ela necessita
sentir-se emocionalmente bem no espago que ocupa e na re-
lacdo com os adultos e as outras criangas presentes, e precisa
querer brincar” (OC p. 59).

A BRINCADEIRA DAS CRIANCAS COM TGD’

A partir de toda a conceituacgao e reflexao anterior, vamos acres-
centar que o brincar é também uma forma que a crianga encontra para
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simbolizar suas dificuldades, seus conflitos, suas falhas e preocupagoes.
Podemos entdo associar as manifestacdes de fantasia, o imaginario da
crianga, com a sua proépria constituicao subjetiva. Nesse processo, a crian-
Ga expressa essa constituicdo pelas brincadeiras.

No bebé, acompanhamos a constituicdo subjetiva por meio de ex-
pressdes do seu corpo que serao as bases das brincadeiras. Acompanhamos
as brincadeiras de esconde-aparece, ir e vir, dentro-fora, achar-esconder, em
cima-embaixo, colocar-tirar. O estabelecimento dos ritmos de sono e de ali-
mentagao sao indicadores importantes da constituicdo subjetiva e do desen-
volvimento do brincar porque eles apontam a o inicio da que chamamos de
capacidade de lidar com a presenca e com a auséncia , base da representacao.

A capacidade de elaboracao simbdlica (falar de si, ser criativo
na linguagem, pensar sobre si mesmo) vai gradativamente aumentando
ao longo desse periodo da infancia (0 a 6 anos). Inicia-se pelo choro, que
a mae e o educador entendem como demanda, um pedido dirigido a eles;
passa pelas fases do balbucio, dos gestos, das pequenas palavras, e vai
até a elaboragao de frases e criacao de suas préprias histérias. Assim, a
capacidade de representacao é fundamental para a elaboracdo do pensa-
mento, pois possibilita a crianca prescindir da presenca da mae, do educa-
dor e dos objetos, bem como pensar e falar sobre eles em sua auséncia.

Pensando nessa articulagao entre o brincar e constituicao subjetiva,
podemos compor um quadro ilustrativo com algumas situagdes que o professor
pode encontrar e cujo significado pode nortear suas intervengoes. Lembre-se
que esse quadro nao tem a pretensao de definir e abarcar todas as situagoes e
possibilidade de articulagao entre o brincar e a constituicao subjetiva:

Caracteris- Exemplos de Possivel cons-
ticas do faz | Significado| alguns tipos de tituicao subje-
de conta brincadeiras tiva da crianca

Mimese de cenas coti-
dianas e habituais, uso
mecanico dos objetos e
dos brinquedos: A crian-

A Auséncia i -
Auséncia _ ; ca _somente _manlpula 0S Posicio
_ de imagi- objetos e brinquedos fa- autista
de fantasia | nario na zendo eles funcionarem
crianca do ponto de vista da

mecanica, da forma, ou
dos atributos fisicos que
0s caracterizam.
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Caracteris- Exemplos de Possivel cons-
ticas do faz | Significado | alguns tipos de tituicao subje-
de conta brincadeiras tiva da crianca
Persisténcia repeti-
tiva nos desenhos, Psicose (No
encarnacao de per- brincar da
A fantasia sonagens (a crianca | crianga ndo
fantasia apare'ce' é o pNersonagem) e | aparecem
excessiva sem limite aEuagoes (as cenas representados
entre o sao sempre as mes- | os limites e os
imaginario | mas e a crianca ndo | nem os inter-
e o real comenta o significa- | ditos. Tem um
do delas). Agressi- | “jeito” préprio
vizagdo da relagdo | de brincar)
com o outro.
Ha na crianga ) )
Ultrapassa- um reconhe- Brincadeiras . que .
gem cons- cimentao do coloc'am a .crlang.a rlangas
tante do limite entre a | €M r|§co, brlncad.e|— que re-‘
limite entre a fantasia e o ras violentas, brin- CL.|sam as
fantasia e o real, mas ela ca.del.ras gue visam |e'|_5: '_’tegras
real quer desafiar atlnglr o outro (ou- € limites
esse limite tro e um alvo)
Observa-se nos seus
desenhos, tracos,
. A fantasia jogos e brinquedos
A. crlangfa e o imagi- uma estdéria, uma
d_|fere’n_C|a ° nario sao narrativa, com inter- _
simbolico, 0 | iizados ditos, limites e onde Consti-
'maginario para a 0s personagens s&0 tuigao
€ o real nos construcdo | figurados. Brincadei- subjetiva
seus atos, da repre- ras onde os meninos dentro do
pr.odugoe.s © | sentaco e | sdo herdis fortes sdo esperado*
brincadeiras. da simboli- | comuns. Ou seja, ha
zagao brincadeiras que ex-
pressam agressivi-
dade mas, elas nao
devem ser violentas.

* O esperado na constituicéo subjetiva articulado ao brincar é a capaci-
dade da crianca fazer estérias nas brincadeiras e reconhecero que é de “brinca-
deirinha” e o que néo é (o que néo pode fazer). Entretanto, destaca-se que, como

4 2 ja foi apontado, os conflitos e dificuldades fazem parte desse processo. Assim, as
Cadernos da Rede criangas expressardo sua raiva e agressividade, podem apresentar medos, voltar
no seu desenvolvimento (voltar a fazer coisas que nédo faziam mais).



Nas situagOes de brincadeiras as criangas com transtornos globais
do desenvolvimento podem apresentar alguns tipos de reagdes ligadas a
comunicagao, interagao social e uso da imaginagao, com isso pode afetar
diretamente a relacdo da crianga com as outras criangas, com os adultos e
com objetos, portanto o professor necessita:

e Oferecer a crianga, cuidadosamente, a experiéncia do brincar
inicialmente de forma estruturada e dirigida para que por meio
dessa experiéncia, ela possa, aos poucos, estabelecer relagdes
resultando no desejo de repetir experiéncias, vivéncias novas
por iniciativa propria;

e Ser um observador atento e sensivel da brincadeira voltado a
acompanhar a riqueza das interacdes, atentar para as manifestacdes
de afeto excessivo, pois algumas vezes pode desencadear agressi-
vidade, e se isso ocorrer o aluno ndo pode ser ignorado ele devera
ser conduzido a algum lugar onde nao atrapalhe os outros alunos.
Essa atitude deve ser entendida pelo educador nao como um iso-
lamento, mas como uma tentativa de fazer o aluno se acalmar. O
professor nesse momento deve manter a calma, manter em siléncio
ou apenas falar poucas palavras ex. “calma estou aqui”, pode tentar
toca-lo, apds reconduzi-lo e retornar a atividade;

e Garantir oportunidade para a crianga brincar com parceiros da
mesma idade e de idades diferentes, no primeiro momento espon-
taneamente para acompanhar os possiveis enlaces (vinculos) que
eles estabelecem seja com as criangas seja com as brincadeiras que
os outros fazem. Tentar, sempre que possivel, a partir dessa pri-
meira percepgao de quais seriam os “interesses” dessas criancgas,
fazer com que as outras criangas chamem, convoquem, oferecem
brinquedos, nas brincadeiras dirigidas. Se a crianga estabelecer um
contato direto com o educador, ele também pode ser o mediador;

e Mudar periodicamente os brinquedos e brincadeiras. Nao con-
fundir obsessdes com interesse. A conversa com as familias se faz
necessaria para a descoberta das areas de interesse, podendo ser
um ponto de partida para as novas aprendizagens. Podemos ter
dois tipos de experiéncias: com o aluno autista nao é recomendado
gue se retire o seu objeto “autistico”, aquele que ele sempre traz
ou aquele com os quais ele fica fazendo movimentos repetitivos,
OU Mmesmo o seu interesse por objetos que rodam, que tenham luz.
Nesse caso, ir oferecendo a possibilidade desse objeto ou dessa
fixagao ter outro sentido que nao a mera repetigao. No caso de
criancgas psicoticas, pode-se ao se perceber essa fixacdo em um
objeto (brinquedo) oferecer outro;
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e Algumas vezes, os sons (instrumentos e musicas) podem ser
um mediador no contato com esses alunos, um fio condutor do
didlogo. Em outros momentos, as brincadeiras que incluem sen-
sacdes corporais como rodar, rolar, fazer cdcegas.

Os brinquedos com texturas diferentes, cores, com movimentos,
também podem ser um mediador do contato. Contar histdrias também
pode enlacgar essas criancgas, brincadeiras com fantoches, esses sdo alguns
exemplos para pensar numa aproximacgao;

eAjudar as criangas na superagao dos conflitos desencadeados
em suas brincadeiras, mas que também estabeleca limites;

e Nao aceitar que a crianca se recuse a atividade ludica se isto
acontecer, mude a rotina, é importante o registro em suas ano-
tacOes das atividades , faca tentativas e gradativamente va ofere-
cendo atividades que a crianga goste, possibilite que a crianga pos-
sa escolher atividades (ofereca uma certa flexibilizagao), encoraje
outras criangas para convida-las a participar, sempre que possivel,
uma crianca pode fazer muito pela outra;

¢ Prestar atengao na linguagem do corpo (agitagao ou outros sinais
de que algo esteja errado), pois toda a expressao do corpo € uma
forma de comunicagao; nas criangas com TGD a imagem do corpo (a
nocao de um corpo coeso) esta precariamente constituida por isso
o educador pode se defrontar com questdes alimentares, questoes
no controle dos esfincteres, usos incomuns para lidar com o xixi € o
coco. Tentar dar um sentido para essas produgoes, ir nomeando-as
para ir tirando-as do campo das sensagoes e percepgoes;

e Mostrar como realizar a brincadeira ou o brinquedo, esteja
preparado para repetir varias vezes, um esquema visual ajuda
muito a operacionalizagao;

e Utilize o seu registro para refletir sobre as situacdes e experi-
éncias vividas com essas criancas: o educador pode passar por
momentos conturbados, as vezes inusitados, mas, na escrita e re-
leitura dessas situagdes, o educador pode encontrar os pequenos
detalhes que farao a diferenga na maneira de lidar com essas crian-
cas: alguma forma especifica de contato, alguma forma de aproxi-
macdo, um novo interesse desse aluno.

A BRINCADEIRA DE CRIANCAS COM SURDO-
CEGUEIRA E DEFICIENCIA MULTIPLA®

A populacao de criancas com surdocegueira e com deficiéncia
multipla é muito heterogénea. Sua caracterizacdo inclui as perdas dos senti-

44

Cadernos da Rede 8 Contribuigdes AHIMSA



dos de distancia, ou seja, visao e audicdao, em diferentes graus, que trazem
implicagOes significativas em como a crianga aprende, se comunica e inte-
rage socialmente. Sao criangas que precisam constantemente de mediagao,
pois com a perda dos canais de distancia e também com associagdes neuro-
motoras podem apresentar comportamentos que levem ao isolamento, por
nao conseguir interagir sem auxilio com a outra pessoa, podendo apresentar
comportamentos mais bruscos ao entrar em contato com ela ou, serem mui-
to passivos esperando alguém toca-la. A U.E. é um ambiente favoravel, pois
como mantém hora certa para atividades criando uma rotina estruturada
ajuda a crianca a entender e antecipar seu dia. (“a escolha do horario de
realizagdo das atividades pode favorecer uma melhor organizacdao das mes-
mas, o que torna a participacdo das criancas mais tranquila”. (OC p. 36))

Por apresentar necessidades especificas em comunicagdo e mo-
bilidade, as criancas com surdocegueira e com deficiéncia multipla perdem
oportunidades de aprendizagem incidental, seja pela deficiéncia visual,
auditiva, comprometimentos motores ou neuroldgicos, os pais tendem a
superproteger e a evitar exposicao da crianca em atividades que ocorrem
no dia a dia. No entanto elas precisam de vivéncias praticas para aprende-
rem. Pela falta de uma comunicagao eficiente as criancas nao conseguem
conversar sobre fatos passados. Para contar histérias e participar do faz
de conta, a crianga tem necessidade de primeiro vivenciar uma situagao
real para depois entender o fazer de conta. Atividades simples como hora
do lanche ou hora do banho podem tornar-se livros de experiéncia real,
no qual o personagem principal é a prépria crianca, e as paginas do livro
trazem a sequencia de materiais usadas durante a atividade e que sao sig-
nificativas para eles.

A crianca pode participar do faz de conta com o uso de drama-
tizacOes que nao conte apenas com 0s recursos visuais e auditivos, mas
gue a crianca experiencie as acdoes e movimentos da histéria. Exemplo:
se 0 Lobo Mau assoprou, que a crianga sopre ou que soprem nela para ela
aprender o que é soprar, ou pode-se usar um ventilador para ela ligar e
desligar para produzir vento. Existem varias maneiras de adaptar histo-
rias. (“tomar a brincadeira infantil como campo privilegiado de experién-
cias na construgdao conjunta de significados” (OC p. 39).)

No entanto, é importante ressaltar que a crianca com sur-
docegueira e com deficiéncia multipla terd sempre a necessidade de
mediagdo, seja por um adulto ou outra crianga, ou seja um amigo que
possa segurar o livro, sentar junto, o professor realizando sinais tateis e
ou coativos para efetivar a participagao do aluno na hora da contagao de
histdria. (valorizar as interagGes professor-crianca(s) e crianga-crianca
como recursos fundamentais nas aprendizagens” (OC p. 39).)
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O QUE OBSERVAR NA INTERACAO PROFESSOR - CRIANCA:

e« Sinais tateis: Quando o professor ou responsavel coloca sua mao
abaixo da mao da crianca com surdocegueira e ou com deficiéncia
multipla para realizar o movimento junto com a crianca do sinal para
informar, reclamar, pedir mais e etc.

o Sinails coativos: Quando o professor ou responsavel coloca sua
ma&o acima da mao da crianga com surdocegueira e ou com deficiéncia
multipla e realiza o movimento em conjunto do sinal da acao.

e Troca de turnos: Quando o adulto e a crianga trocam de posicao
na acdo que esta sendo realizada (minha vez, sua vez). Por exemplo, o
professor conta a historia e depois solicita ao aluno que conte a histo-
ria ou realizando-a por partes.

o Sistemas de Comunicacao: “ ...se combinam sinais que se relacio-
nam com a funcionalidade do objeto, movimentos do corpo que descre-
vem a agdo desejada, imitagdo de sinais da crianga cuja intencionalida-
de tem sido comprovada e sinais convencionais de facil compreensao
apoiados pelo contexto em que se produzem.”

(Pilar G6mez Vifas,2005)

A BRINCADEIRA DE CRIANCAS COM DEFICIEN-
CIA FISICA’®

Para que as criangas com Deficiéncia fisica possam brincar igual
as outras e com as outras, precisamos lhe ensinar a brincar: isto quer di-
zer, precisamos treinar com ela as habilidades corporais, manuais, intelec-
tuais que as brincadeiras requerem. Ndo adianta querer que ela brinque de
esconde - esconde quando ndo tem a permanéncia do objeto, o esquema
corporal e a nogao do espaco.

O pedagogo ou educador pode passo a passo, leva-la a adquirir
estes conhecimentos, através do ato do brincar como meios e fins. Sempre
fazendo com ela e nao fazendo por ela, adaptando meios para chegar aos fins.
Exemplo: nas atividades abaixo como o rema-rema, é necessario que o pro-
fessor coloque a crianca no seu colo e segurando junto as suas maos as dela e
assim fazer o movimento e cantar. O arrastar o lencol sobre uma superficie lisa:

importante nesta hora colocar a crianga acomodada na calga da vové (uma for-
ma dela ficar melhor posicionada para esta e muitas outras atividades no chao).

Rema - rema, o balangar no lencgol, o rolar de um lado para outro
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com o colega etc. estas atividades ajudam a fazer com que a crianca sinta seu
corpo em movimento no espago.

Brincadeiras de faz de conta: durante este acontecimento,
criangas com DF, na hora da improvisacdo do didlogo com outro persona-
gem, caso tenha a dificuldade de fala/expressao de linguagem, usara o
recurso de comunicacdo alternativa/ PCS que estara disponivel e de facil
manejo para que possa responder (colado em um avental velcrado ou em
uma bolsa a tiracolo ou pasta) com contetddo tematico.

Conhecendo a crianca deficiente fisica, poderemos desenvolver
com ela novas habilidades, criar e Ihe proporcionar o prazer do brincar com
ela e nao brincar por ela. Somos seus parceiros nas brincadeiras, adaptan-
do o ambiente para tal.

A brincadeira realizada com um grupo ajuda a crianga com defi-
ciéncia fisica a se desenvolver e a crescer. Dentro do grupo ela é envolvida
e dirigida, e a repeticdo ajuda a compreender, pois ela tem " tempo "
para observar o outro, facilitando assim, sua participacao e compreensao
da atividade proposta.

Portanto, brincar é necessario para o desenvolvimento cogni-
tivo, motor e social da crianca deficiente fisica junto as outras criangas.

A expressividade e a movimentacdo das criangas no jogo. Toda
atividade de movimento contribui para o desenvolvimento psicomotor da
crianga, incluindo a crianca deficiente fisica. Nas atividades ao ar livre a
crianga cadeirante deve receber ajuda do professor ou do auxiliar, colocan-
do-a nos brinquedos. A crianca motoramente grave, aquela que ndo tem
sustentacao de tronco e cabeca, pode participar das atividades: o professor
executa os movimentos juntamente com a crianca para que ela sinta o movi-
mento através do corpo do professor. Nas atividades de classe, como sentar
no chdo, algumas criangas precisam de mobiliario apropriado ( cantinhos,
triangulos, calga da vovo) . A terapeuta ocupacional orienta nessa area.
Sempre que a crianga deficiente fisica apresenta dificuldade para executar
um movimento, devera ter ajuda para realiza-lo e ndo o professor ou auxiliar
fazer por ele, isto &, fazer com ele e nunca por ele.

A BRINCADEIRA DE CRIANCAS COM DEFICIEN-
CIA VISUAL"

Para a crianca cega e de baixa visdo, a leitura de mundo nao
pode ser feita apenas pela exploracao concreta dos objetos que toca e a
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cerca no mundo real. Elas necessitam ter acesso e vivenciar o mundo da
fantasia, do faz de conta, da linguagem simbdlica, da estética, da arte para
que desenvolvam a imaginacao e a criatividade. Para que haja uma intera-
cao positiva entre as criancas e os educadores e suas necessidades basicas
possam ser atendidas, torna-se importante a organizacao dos espacos, o
rearranjo e a organizacao do tempo na escola.

As criangas com deficiéncia visual, como as demais criangas, ne-
cessitam que os ambientes se apresentem alegres, tranquilos, confortaveis
proporcionando um espago de aprendizagem mediante trocas e experién-
cias compartilhadas entre adultos e criancas. A organizagao do espaco fisi-
co é essencial para que uma crianca com deficiéncia visual desenvolva sua
independéncia e autonomia. Torna-se fundamental verificar a existéncia
de barreiras fisicas perigosas, obstaculos aéreos, posicao de lixeiras, corri-
maos em escadas, objetos pontiagudos ou perfurantes que possam causar
acidentes no patio, em brinquedos no parque ou area livre. Esses cuidados
sao fundamentais para o desenvolvimento da autonomia e independéncia
da crianga cega e de baixa visao principalmente para que estejam seguras
na exploracdo motora e tatil do ambiente interno e externo que sdo deter-
minantes para o processo de construgao do conhecimento.

A localizacao do mobiliario, as portas da sala, dos armarios, do
banheiro devem sempre estar abertas ou fechadas para que nao se tornem
obstaculos para a movimentagao espontanea e segura da crianca com de-
ficiéncia visual.

A localizagao das mesas, cadeiras, cabides, os materiais, jogos e
brinquedos devem estar sempre dispostos de forma acessivel. Qualquer mu-
dancga deve ser comunicada e vivenciada pela crianga que ndo enxerga para
gque ela reelabore o0 mapa mental do ambiente.

A adaptacao do ambiente externo, quando necessaria, a adaptacao
de rampas, banheiros, corrimao e iluminagdao seguem as normas técnicas uni-
versais de acessibilidade, ou devem ser garantidas na construgao ou reforma
dos centros de educacao infantil. As escadas e corrimaos devem possuir con-
traste para as criancas de baixa visao e deve haver materiais sensoriais nas
adaptagdes para criangas cegas.

O parquinho deve ter condicoes de acessibilidade, com eliminacao
de obstaculos aéreos, brinquedos de estrutura dura ou cortante que possa
machucar a crianga em movimento.

E também necesséria a sinalizacdo do ambiente por diferenciacdo
de piso, comunicagao verbal para as sinalizacdes em parque, ambiente aberto,
elevadores e comunicagao braille em portas e corredores. (BRASIL, MEC, p. 49)

O professor deve encorajar a crianca com deficiéncia visual, como
as demais, a participar de brincadeiras que envolvam o reconhecimento e
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desvio de obstaculos. Por exemplo, colocar troncos, bancos (avisa-la de sua
existéncia) e depois pedir para ultrapassa-los, saltando, pulando, desviando,
empurrando, passando por cima, por baixo, de acordo com seus desejos e
criatividade. Tais desafios irdo proporcionar maior seguranga para quando
encontrar obstaculos em seu caminho e, consequentemente, irdo favorecer
sua autoconfianga e ajuda-la a ser decisiva e independente. A crianga precisa
sentir-se segura para passar ao nivel cognitivo mais elevado.

O preparo para a conquista de sua independéncia na escola comeca
desde seu primeiro dia de aula. Por isso, é de vital importancia que o professor
ajude-a a conhecer a sala de aula ja nos primeiros dias, mostre que a porta é
o principal ponto de referéncia para localizar sua mesa, sua cadeirinha, a mesa
do professor e dos demais colegas. No caso da crianga com baixa visdao, o pro-
fessor devera procurar descobrir como ela vé e ajuda-la a utilizar essa visao da
melhor forma possivel.

Apds o reconhecimento da sala de aula, a crianca devera ampliar
seus conhecimentos de ambiente. O professor devera orienta-la com relacao
a localizacao do banheiro, utilizando técnicas especificas de exploragdo (sons,
odores, paredes, espaco da porta, aclive, declive) e familiariza-la com o novo
espaco (localizacdo da pia, vaso sanitario, papel higiénico e outros). Essa fami-
liarizagdo podera ser feita utilizando as paredes como referéncia e deslizando
suavemente as costas das maos, seguindo uma linha-guia. Dessa forma, a
crianga devera, progressivamente, ser orientada para o dominio de outros es-
pacos escolares, ndo se esquecendo da importancia da mediacao dos colegas,
sob supervisdo do professor, nessas exploracoes.

Quando a crianca tem baixa visao, os corredores internos deverao
permanecer com as luzes acessas e sinalizadas com fita-crepe de cor amarela
para dar o contraste, o mesmo devendo ocorrer com o primeiro e Ultimo degrau
das escadas.

Ao caminhar pela escola com o aluno cego segurando seu pulso, o
professor devera descrever as caracteristicas do espaco e fornecer pistas com
relacdo a sombra do prédio escolar, ruidos especificos, degraus, diferentes pi-
Sos e outros.

A imobilidade da crianga com deficiéncia visual muitas vezes é cau-
sada pelo isolamento, falta de curiosidade, medo de se machucar e, principal-
mente, por falta de oportunidade de brincar. (GARCIA e MACHADO, p. 69)

A auséncia da visao, por si s6, nao impde limitagdes na possibilidade
de estabelecer relagdes, nem tampouco provoca impossibilidade de responder
aos estimulos. A crianca cega ou com baixa visdo pode interagir com o mundo
que a cerca. No caso de uma roda de conversas, sugerimos algumas acoes
facilitadoras:

¢ Na roda as criangas deverao se apresentar uma a uma, o que pro-
porcionara para a crianca com deficiéncia visual o conhecimento dos
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demais participantes do grupo e dos educadores que estarao nessa
atividade.

¢ Na roda as criangas deverao se apresentar uma a uma, 0 que pro-
porcionara para a crianca com deficiéncia visual o conhecimento dos
demais participantes do grupo e dos educadores que estarao nessa
atividade.

e Caso a atividade seja realizada em um ambiente ndo conhecido pela
crianca com deficiéncia visual, o professor devera ajudar a crianca a
explorar e conhecer o novo espaco.

¢ Avise com antecedéncia sobre as possiveis mudancas de ambiente
e também sobre o afastamento de pessoas que estdo interagindo
com ela. Com essas informacdes a crianga se sentird mais segura,
pois ndo possui o dominio visual do ambiente.

¢ Na presenca de pessoas estranhas ao ambiente e em situagdes no-
vas, mantenha maior proximidade e relate o que ird acontecer. Isso
evitard o aumento de ansiedade e inseguranca na crianca.

¢ Evite que o ambiente fique conturbado e garanta que as criancas
falem uma de cada vez. Isto facilitara a participacao da crianga cega
e fara com que tenha melhor compreensao da atividade desenvolvida.

e Assegure-se de que todas as atividades propostas, principalmente
as que envolvam a linguagem (cangles, histérias, seguir ordens),
incluam a participacdo da crianga cega de alguma forma, desde que
ela compreenda o que esta fazendo. Antes de iniciar a roda de con-
versa € importante para a crianca cega que o professor explique
como a atividade sera desenvolvida.

e A roda de conversa é uma situacdo que favorece a interacdo das
criangas e possibilita a expressividade verbal tao relevante no caso
da crianca com deficiéncia visual. Como motivacao para a atividade,
¢ interessante incluir materiais concretos referente ao tema que pos-
sa proporcionar para todas as criangas um interesse comum. Exem-
plo: se o professor apresentar a figura de uma obra de arte, que
contenha uma mulher de cabelos longos, esta caracteristica precisa
ser vivenciada. O professor pode mostrar a diferenca entre comprido
e curto pedindo para que a crianga cega passe a mao nos cabelos
de seus colegas, afim de que possa construir o conceito a partir da
exploracgao tatil.

¢ A organizacdo do ambiente deve ser em termo do espaco, mate-
riais, atividades e tempo.

¢ Necessidades de Tecnologia de apoio para facilitar acesso a comu-
nicacdo, autonomia pessoal, social, aumentar a interacdo com meio,
participacao nos contextos que frequentam.
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ACESSIBILIDADE

As criancas com deficiéncia multipla e com surdocegueira tem ne-
cessidade de acessibilidade que é definida como a condicdo para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipa-
mentos urbanos, das edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicacao e informacdo. Na sala de aula também é im-
portante notar que as criancas costumam sentar-se no chao ou em cadeiras e
mesas baixas e nem sempre a crianga que esta na cadeira de rodas tem o acesso
a interacdo e troca com os outros por estar em uma altura diferente. Pode-se
ter a necessidade de tirar a crianga da cadeira de rodas e usar cunhas, calga-
da-vovo ou outro recurso que facilite o posicionamento de forma que a crianca
tenha a oportunidade de participar e interagir com seus colegas de classe.

RECURSOS ACESSIVEIS

A Calca da Vovo, feita de calca jeans com enchimento de retalhos te-
cidos, flocos de isopor € um material confortavel que serve como almofada para
apoiar as costas da crianga que tem dificuldade para sentar-se.
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