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Conselho Municipal de Educacgéo
A Inclusdo no ambito escola

Relatores: Conselheiros Ana Maria Martins de Souza, Antonia Sarah Aziz Rocha,
Regina Mascarenhas Gongalves de Oliveira

| — HISTORICO

Em 2002, o Conselho Municipal de Educacao (CME) recebeu solicitacédo de
escola de ensino fundamental e médio, da rede municipal de ensino de S&o Paulo,
para analisar e emitir parecer sobre alunos considerados em processo de incluséo
gue ndo demonstravam ter alcancado as competéncias basicas para receber a
certificacdo da etapa que estavam concluindo.

Tendo em vista a importancia do tema, o CME nomeou uma Comisséo
formada pelos Conselheiros Ana Maria Martins de Souza, Antonia Sarah Aziz
Rocha, Heloisa Occhiuze dos Santos, José Antonio Figueiredo Antiério, Maria de
Fatima de Oliveira Domingues e Regina Mascarenhas Goncalves de Oliveira.
Contou com a colaboracédo de alguns profissionais ligados a Educacédo Especial,
merecendo destaque a participacdo da Professora Roseli Baumel, da Faculdade
de Educacéo da USP e do Dr. Wagner Hanfia, pediatra e psicologo, com trabalho
efetivo no Nucleo de Acao Educativa — NAE 03 (atual Coordenadoria de Educacéo
da Freguesia do O), e representante da Diretoria de Orientacdo Técnica da
Secretaria Municipal de Educacdo, Professora Luciana Tavares, que muito
contribuiram nas discussoes.

A convite do Senhor Presidente do CME, foi realizada, em 31/10/02, uma
apresentacdo dos 13 (treze) Nduacleos de Acdo Educativa (atualmente
denominados Coordenadorias de Educacdo) sobre os trabalhos desenvolvidos
pelas escolas municipais, com relatos de atividades e projetos inclusivos.

Como resultado dos trabalhos da Comisséo, foi aprovado o Parecer CME n°
15/02, de 05/12/02, que respondeu a consulta da escola.

Retomando os trabalhos da Comisséo, foi realizada, em 2003, visitas a
escolas com projetos inclusivos. Citam-se a EMEF Professor Olavo Pezzoti, em
Pinheiros, que desenvolve um projeto comprometido com a educacao inclusiva,
oferecendo qualidade de atendimento a todos os seus alunos e o CIAM — Centro
Israelita de Assisténcia ao Menor.

A partir de entdo, a Comissdo veio discutindo sobre o tema, culminando
com a presente Indicacdo, que tem por objetivo fornecer subsidios para as agbes
educativas das escolas, na perspectiva inclusiva.

Para tanto, estamos oportunizando a reflexdo tedrica em todo o sistema
municipal de ensino, para que o0 atendimento e a pratica escolar sejam
efetivamente inclusivos e de qualidade para todos.



Il. INTRODUCAO

A educagdo contemporanea passa por momento de grandes desafios,
dentre os quais a construcdo de uma cultura de incluséo, o que nos leva a afirmar
gue existe um compromisso politico-educacional, direcionado para a garantia de
uma educacédo de qualidade a todos 0s sujeitos.

Constata-se uma crescente preocupagdo em assegurar as condi¢oes
necessarias para a universalizacdo do ensino, com qualidade. No entanto, as
dificuldades e resisténcias referentes a educacao inclusiva sao inumeras, uma vez
gue esta intrinsecamente relacionada com 0 acesso as escolas regulares, com
igualdade de direitos e possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os
alunos, indistintamente.

O Dicionario Interativo da Educacéao Brasileira-DIEB afirma que:
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as necessidades educacionais especiais sS40 necessidades
relacionadas aos alunos que apresentam elevada capacidade ou
dificuldades de aprendizagem. Esses alunos ndo sdo, necessariamente,
portadores de deficiéncias, mas sdo aqueles que passam a ser
especiais quando exigem respostas especificas adequadas.

A nocdo de necessidades educacionais especiais entrou em evidéncia a
partir das discussées do chamado ‘movimento pela incluséo’ e dos
reflexos provocados pela Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Nesse
evento, foi elaborado um documento mundialmente significativo
denominado ‘Declaragdo de Salamanca’ e na qual foram levantados
aspectos inovadores para a reforma de politicas e sistemas
educacionais.

De acordo com a Declaracao, “durante os ultimos 15 ou 20 anos, tem se
tornado claro que o conceito de necessidades educacionais especiais
teve que ser ampliado para incluir todas as criangas que nao estejam
conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que motivo for. [...]’
Desta maneira, o conceito de "necessidades educacionais especiais’
passara a incluir, além das criancas portadoras de deficiéncias, aquelas
gue estejam experimentando dificuldades temporarias ou permanentes
na escola, as que estejam repetindo continuamente os anos escolares,
as que sejam forcadas a trabalhar, as que vivem nas ruas, as que
moram distante de quaisquer escolas, as que vivem em condi¢des de
extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de
guerra ou conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos,
emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estao fora da escola, por
qualquer motivo que seja.”

A Declaracdo de Salamanca, portanto, estabeleceu uma nova concepcao,
extremamente abrangente, de "necessidades educacionais especiais”, que
provoca a aproximacdo das duas modalidades de ensino, a regular e a especial,
na medida em que esta nova definicdo implica que todos possuem ou podem
possuir, temporaria ou permanentemente, necessidades educacionais especiais.



Historicamente, o movimento relativo ao atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais seguia orientacdo de instituicoes e de
classes especiais que, muitas vezes, segregava tal aluno e nédo contribuia de
modo efetivo para possibilitar sua insercdo no mundo social. Embora
reconhecendo que a incluséo esta fundamentada no reconhecimento e respeito ao
ser humano, que deve ter as mesmas oportunidades diante da diversidade, as
resisténcias persistem e sdo, em sua maioria, produto do desconhecimento e do
carater monocultural estabelecido na educacéo no decorrer da histéria.

Estudos realizados com pessoas com necessidades especiais tém
evidenciado que a interagdo social promove 0 acesso a uma gama de
oportunidades de desenvolvimento humano e o respeito as diferencas estimula a
cooperacdo, a solidariedade, a responsabilidade, além de potencializar a
aprendizagem de todos.

Pensar sobre novos paradigmas educacionais na perspectiva da educagéo
democratica, participativa, cooperativa e, portanto, inclusiva, é promover acdes
coletivas que assegurem a construcdo de Projetos Politico-Pedagogicos pautados
no respeito as diferencas e na equidade de oportunidades.

A educacdo inclusiva € um movimento de toda a educacédo e ndo somente
da educacao especial. Nesse sentido, dentre a multiplicidade de préaticas sociais

gue podem ampliar e fortalecer politicas publicas que visem a protecao social,
destacam-se:

e a articulacdo e cooperacdo entre os setores de educacao, saude,
assisténcia, esporte, lazer, cultura;

e a implementacdo de programas de formacdo continua dos
profissionais da educacédo, qualificando-os para o trabalho com a
diversidade;

e a ampliacdo do compromisso politico com a educacao inclusiva
fomentando o envolvimento das familias e da comunidade escolar
nas acoes educativas;

a garantia de que todos os aspectos das acbOes de apoio
pedagodgico a inclusdo constem no Projeto Politico- Pedagogico
das escolas, com base em diretrizes da politica educacional do
municipio, na legislacdo e normas em vigor;

e a garantia de acesso, permanéncia e, sobretudo, a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, nas classes
comuns, em todos os niveis de ensino;

e a garantia de servicos de apoio e acompanhamento pedagoégico na
escola, ampliando, sempre que indicado, para servico de apoio
especializado;

a superacdo dos obstaculos da ignorancia, do medo e do
preconceito, sensibilizando a populacdo por meio de informacdes
e campanhas educativas;



e a eliminacdo dos obstaculos arquitetdnicos, de transporte e
comunicagdes, com a finalidade de facilitar o acesso e uso por
parte das pessoas com necessidades especiais.

E preciso ressaltar que o estabelecimento de critérios fundamentados na
legislacdo n&o garante a efetivacdo da educacdo inclusiva. Por mais avancada
gue uma lei possa ser, € na dinamica social, no embate politico e no compromisso
do coletivo da escola que ela tende a ser legitimada ou nao.

lll. BASE LEGAL

A legislacdo nacional vigente e documentacao internacional estabelecem o
direito a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino, consagrando como regra este atendimento.

Para orientacdo de leitura e fundamentagédo do trabalho educacional,
destacamos trechos dos principais textos em vigor:

LEGISLACAO FEDERAL

e Constituicdo Brasileira

“Art. 208

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

§ 1°- O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico
subjetivo.”

“Art. 227
§1™..
Il — “criaggo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou
mental, bem como de integracdo social do adolescente portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia,
e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com
eliminacéo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.”

e Lei Federal n° 8.069/90- (Estatuto da Crianca e do Adolescente) - define
protecdo integral para criancas e adolescentes por estarem em condi¢des
especiais de desenvolvimento e estabelece:

“Artigo 5°: Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminacéo, exploracédo, violéncia, crueldade
e opressédo, punindo na forma da lei qualquer atentado, por acéo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais.”

“Artigo 11

810 - A crianca e o adolescente portadores de deficiéncias receberéo
atendimento especializado.”



e Lei Federal n® 9.394/96 - estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional.

“Art. 4°..

[ll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino.”

“Art. 58- Entende-se por educacéao especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educagéao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.
8§ 1° Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigcos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacgéo
infantil.”

‘Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores de
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para 0s que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com 6rgédos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual e psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.”

“Art. 60 — Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas, sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.”




e Lei Federal n® 10.172/01- aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE.
No titulo IlI- “Modalidades de Ensino” - Educacdo Especial, item 8,
estabelece o diagnoéstico da Educacéao Especial no Brasil, apontando duas
guestbes — o direito a educagdo, comum a todas as pessoas e o direito de
receber essa educacdo sempre que possivel junto com as demais pessoas
nas escolas “regulares”. Para tanto, o PNE destaca as tendéncias dos
sistemas de ensino:

e ‘integracdo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no
sistema regular de ensino e, se isto ndo for possivel em funcéo das
necessidades do educando, realizar o atendimento em classes e
escolas especializadas;

e ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem
apoio e orientacdo aos programas de integracdo, além do
atendimento especifico;

e melhoria da qualificacdo dos professores do ensino fundamental
para essa clientela;

e expansdo da oferta dos cursos de formacao/especializacdo pelas
universidades e escolas normais.
O grande avanco que a década da educagcdo devera produzir serda a
construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana.”

e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 - institui Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Basica, estabelecendo, entre outras, a
definicdo dos educandos com necessidades educacionais especiais e a
organizacgao das escolas para o atendimento a esses alunos.

“Art. 5° - Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem:

I-dificuldades acentuadas de aprendizagens ou limitacdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nado vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condigbes, disfungbes, limitagbes ou
deficiéncias;
[I-dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis;
lll-altas habilidades/superdotacéao, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.”
“Art. 8° - As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacao de suas classes comuns:



I-professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos;

[I-distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e
ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro
do principio de educar para a diversidade;

[ll-flexibilizacbes e adaptacbes curriculares que considerem o0
significado pratico e instrumental dos conteddos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagodgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria;

IV-servicos de apoio pedagoégico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante:

a)atuacao colaborativa de professor especializado em educacao
especial;

b)atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cédigos
aplicaveis;

c)atuacao de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d)disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomocgao e a comunicagéo.
V-servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos,
nas quais o professor em educacdo especial realize a
complementagdo ou  suplementagdo curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

VI-condi¢cbes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacédo
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando
experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades
surgidas na relacdo pedagogica, inclusive por meio de colaboracéo
com instituicdes de ensino superior e de pesquisa;

Vll-sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e
constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia no
processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da
comunidade;

Vlll-temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia
mental ou com graves deficiéncias multiplas, de forma que possam
concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa
escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental,



conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

IX-atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusédo, em menor tempo, da
Série ou etapa escolar, nos termos do artigo 24, V, “c”, da Lei n°
9.394/96.”

- DECLARACOES INTERNACIONAIS -

Declaracdo _Mundial sobre Educacdo para Todos, 1990, de Jomtien,

Tailandia:

“Art. 3° — Universalizar o Acesso a Educacéo e promover a Equidade.

5 - As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacao aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.”

Conferéncia Mundial de Educacao Especial, na Espanha, 1994, que deu

origem a Declaracdo de Salamanca: prop8e a escola INCLUSIVA, isto é,
uma escola aberta as diferencas, na qual criancas, jovens e adultos devem
aprender juntos, independente de suas condicOes fisicas, sensoriais,
intelectuais, linglisticas ou sdcio-culturais. Segundo proclama a Declaracédo
de Salamanca:

“Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.
(...) O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de
bem-sucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que
possuem desvantagem severa. O mérito de tais escolas ndo reside
somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educagéao de
alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de tais escolas é
um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de
criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade
inclusiva’.

Convencao da Guatemala, Guatemala, 1999:

“Artigolll — Para alcancar os objetivos desta Convencédo, os Estados
Partes comprometem-se a:



2. Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas:

c) sensibilizacdo da populacdo, por meio de campanhas de
educacao, destinadas a eliminar preconceitos, estereétipos e outras
atitudes que atentam contra o direito das pessoas a serem iguais,
permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as pessoas
portadoras de deficiéncia.”

Declaracéo de Dakar, Senegal, 2000:

“4. Acolhemos os compromissos pela educacdo basica feitos pela
comunidade internacional ao longo dos anos 90, especialmente na
Capula Mundial pelas Criancas (1990), na Conferéncia do Meio
Ambiente e Desenvolvimento (1992), na Conferéncia Mundial de
Direitos Humanos (1993), na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais da Educacao: Acesso e Qualidade (1994), na Cuapula Mundial
sobre Desenvolvimento Social (1995), na Quarta Conferéncia Mundial
da Mulher (1995), no Encontro Intermediario do Forum Consultivo
Internacional de Educacdo para Todos (1996), na Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (1997) e na Conferéncia
Internacional sobre o Trabalho Infantil (1997). O desafio, agora, €
cumprir os compromissos firmados.”

- LEGISLACAO MUNICIPAL -

Decreto Municipal n® 45.415, de 18 de outubro de 2004, estabelece as

diretrizes para a Politica de Atendimento a Criangas, Adolescentes, Jovens
e Adultos com Necessidades Educacionais Especiais no Sistema Municipal
de Ensino:

“Art. 2° - Serd assegurada, no Sistema Municipal de Ensino, a matricula
de todo e qualquer educando e educanda nas classes comuns, visto
que reconhecida, considerada, respeitada e valorizada a diversidade
humana, ficando vedada qualquer forma de discriminagéo, observada a
legislagdo que normatiza os procedimentos para matricula.”

“Paragrafo Gnico — A matricula no ciclo/ano/agrupamento
correspondente sera efetivada com base na idade cronologica e/ou
outros critérios definidos em conjunto com o educando e a educanda, a
familia e os profissionais envolvidos no atendimento, com énfase ao
processo de aprendizagem.”

“Art. 3° - O Sistema Municipal de Ensino, em suas diferentes instancias,
propiciara condicbes para atendimento da diversidade de seus
educandos e educandas mediante:

| - elaboracdo de Projeto Politico Pedagdgico nas Unidades
Educacionais que considere as mobilizacbes indispensaveis ao
atendimento das necessidades educacionais especiais;

Il - avaliacdo pedagdgica, no processo de ensino, que identifiqgue as
necessidades educacionais especiais e reoriente tal processo;



Il - adequacdo do numero de educandos e educandas por
classe/agrupamento, quando preciso;

IV - prioridade de acesso em turno que viabilize os atendimentos
complementares ao seu pleno desenvolvimento;

V - atendimento das necessidades basicas de locomocéo, higiene e
alimentacao de todos que carecam desse apoio, mediante discussao
da situacdo com o proprio aluno, a familia, os profissionais da
Unidade Educacional, os que realizam o apoio e 0 acompanhamento
a inclusado e os profissionais da saude, acionando, se for o caso, as
instituicbes conveniadas e outras para orientacdo dos procedimentos
a serem adotados pelos profissionais vinculados aos servigcos de
Educacéo Especial e & Comunidade Educativa;

VI - atuag&do em equipe colaborativa dos profissionais vinculados aos
servicos de Educacao Especial e a Comunidade Educativa;

VII - fortalecimento do trabalho coletivo entre os profissionais da
Unidade Educacional,

VIII - estabelecimento de parcerias e acdes que incentivem o
fortalecimento de condi¢cbes para que os educandos e educandas
com necessidades educacionais especiais possam participar
efetivamente da vida social.”

“Art. 11- O Sistema Municipal de Ensino promovera a acessibilidade aos
educandos e educandas com necessidades educacionais especiais,
conforme normas técnicas em vigor, mediante a eliminacao de:

| - barreiras arquitetdnicas, incluindo instalacdes, equipamentos e
mobiliario;

I - barreiras nas comunicacdes, oferecendo capacitacdo aos

educadores e 0s materiais/equipamentos necessarios.”

A legislacdo e os documentos citados trazem, de forma especifica, a
importancia e a responsabilidade no trato das ac6es que envolvem os alunos com
necessidades educacionais especiais e a preocupacao com o0 ser humano em
desenvolvimento que deve ter todas as suas potencialidades respeitadas.
Algumas acdes na pratica pedagogica da escola podem favorecer esse trabalho:

a construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedagogico, na
perspectiva da diversidade;

a gestdo democratica voltada para a inclusdo e para a promocao

dos direitos;

a criacdo de ambiente escolar acolhedor e propicio a
aprendizagem interpessoal,

a organizacao dos tempos e dos espacos escolares que favorecam
a acao educativa e a interacdo social do coletivo escolar;

a flexibilidade nas acbes pedagogicas;
a colaboracao das familias e comunidade educativa;



e aformacéo e a educagdo continuada, em servigco, dos professores
e demais profissionais da educacéo;

e a articulacdo das acdes com o0s servicos publicos e demais
segmentos especializados da sociedade civil para apoio, parcerias
e cooperacao;

e a pré-disposicao do educador em participar de momentos coletivos
de formacdo continuada, de pesquisa e estudo, permitindo-se
partilhar conhecimentos e responsabilidades;

e a acdo supervisora dialégica e participativa no processo
educacional.

Quando se fala de inclusédo, na sociedade de hoje, outras variaveis surgem:
inclusdo social, inclusdo digital, empregabilidade, laborabilidade. Se ha
preocupacdo em se fazer inclusdo, € porque ha exclusdo. E quaisquer outras
inclusbes que aparecam vao evidenciar questdes primarias de desigualdade social
e de uma brutal diferenciacao na distribuicdo de renda no pais.

Os processos de inclusédo escolar trazem a tona as desigualdades sociais,
as diferencas culturais e projetam na escola a responsabilidade que € de toda a
sociedade e no tipo de resposta educativa e de recursos e apoios que ira propiciar
para promover o desenvolvimento pleno do individuo, em todos os niveis, etapas e
modalidades da educacéao.

Uma escola € inclusiva, de fato, quando constréi no seu interior praticas
concretas que ndo discriminam nem excluem nenhum aluno, principalmente
agueles que ja trazem consigo um histérico de excluséo e discriminacao.

Em alguns momentos, as praticas educativas que se pretendem iguais para
todos podem tornar-se discriminatorias quando se parte do pressuposto de que 0s
alunos séo todos iguais, que possuem uniformidade de aprendizagem, de cultura
e de experiéncias, e 0s que nao se identificam com esse padrdao uniforme sao
considerados defasados, especiais, lentos. Podemos incorrer no erro da
homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das diferencas.

O aprofundamento dessas questbes leva a repensar a estrutura, 0S
curriculos, os tempos e 0s espagos escolares. Buscar efetivacdo para a real
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na vida comum,
na educacdo e em quaisquer relacées humanas, é uma tarefa de todos nos.

E necessario que a sociedade tenha conhecimento e participagdo no
processo de inclusdo desses alunos e a escola apresenta-se como um dos
grandes interlocutores dessa a¢do educadora, comecando, ela propria, a entender
sua responsabilidade social nesse processo.

IV. A ESCOLA NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS.

A escola, fundamentada no principio da igualdade, que considera que todos
aqueles que constituem a diversidade social tém direitos iguais deve, desde a
educacdao infantil, buscar tomar as devidas providéncias para atender ao conjunto
de necessidades educacionais especiais, independentemente das condi¢cOes



fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou quaisquer outras
necessidades que o aluno apresentar. Assim, a equipe escolar devera identificar o
conjunto de necessidades educacionais especiais e a ele responder, visando
evitar qualquer forma de segregacéo e atitudes discriminatorias.

A escola, como uma instituicdo, precisa ser preparada para estar em
permanente construgéo e atitude reflexiva para atender a diversidade humana que
ali circula; deve ser uma “organizagao aprendente”, que pensa em si prépria, na
sua tarefa social e na sua organizacéo; estar disponivel para acolher todos os que
la chegam, para depois aprender a olhar a favor da diversidade. Implica na
participacdo do educador na construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico,
implementando adaptacdes curriculares, flexibilizacbes pedagogicas, avaliacbes
formativas, ressignificando a aprendizagem. Isso pressupde uma pedagogia
centrada no aluno, cooperativa, humanizadora e aberta as diferencas.

Nesse sentido, os professores, equipe técnica e de apoio e a Supervisao
Escolar precisam estar preparados para atender adequadamente a todos os
alunos, contribuindo para a constituicdo de uma sociedade inclusiva, mais
solidaria e comprometida com um dos propésitos mais significativos da escola:
humanizar. Avancar nessa direcdo depende de um envolvimento de todos os
profissionais.

Como processo educacional, a inclusdo esta relacionada a qualidade da
gestdo escolar, que deve ter por objetivo primeiro, criar condi¢des organizacionais
de trabalho, a fim de propiciar situacbes favoraveis a aprendizagem e
desenvolvimento de todos os alunos. Isto requer da equipe gestora conhecimento
profissional, capacidade de reflexdo e apreciacdo, competéncia e atitude
democratica. Para tanto, h4 necessidade de uma formacdo continuada para que
0s gestores possam enfrentar os desafios da educacao para a diversidade.

Quanto ao numero de alunos numa classe/agrupamento em que se da o
processo de inclusdo depende, invariavelmente, dos recursos disponiveis e das
condicBes da escola, de forma a atender os objetivos langados no Projeto Politico-
Pedagdgico, assegurando o padrdo de qualidade no atendimento e igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia nas classes comuns da escola regular.

Na mesma linha, é responsabilidade do Poder Publico zelar pela
capacitacdo continua de todos os envolvidos no processo de inclusdo, bem como
garantir a oferta de material didatico-pedagdégico apropriado, acessibilidade aos
alunos, recursos humanos necessarios e investimentos financeiros suficientes.

A incorporacdo dos principios da educacéo inclusiva nas escolas regulares
€ um caminho a ser percorrido e, como nos fala Marcel Proust: “uma verdadeira
viagem de descoberta ndo é procurar novas terras, mas ter um olhar novo”.

1. A organizacao do tempo e do espacgo escolar

Na organizacdo do espago escolar e na otimizagdo de tempos, percebe-se
a concepcéao pedagogica adotada pela equipe escolar. A capacidade de otimizar o
tempo disponivel a aprendizagem é uma caracteristica das escolas de qualidade
e a gestdo do tempo deve respeitar, a0 maximo, 0s ritmos proprios de



aprendizagem e o modo de organizacdo cognitiva do aluno, principalmente
dagueles com necessidades educacionais especiais.

A escola pode indicar no seu Projeto Politico-Pedagdgico a flexibilidade
curricular e arranjos organizacionais para os alunos em processo de inclusao que
apresentam acentuadas dificuldades de aprendizagem ou desvantagens severas,
de modo a favorecer a agdo educativa. Dessa maneira, eles tém a possibilidade
de concluir em tempo maior o curriculo apropriado para a etapa escolar,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental, procurando-se evitar
grande defasagem de idade/agrupamento/ciclo escolar.

Por conseguinte, a escola pode organizar acbes de apoio pedagdgico,
integradas as ac¢des educativas, de modo a favorecer a participagdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais no processo de ensino e de
aprendizagem, na perspectiva da apropriacdo, da manifestacdo e da producéo
cultural nas multiplas linguagens.

Pela Portaria SME n° 5.691/04, as escolas de ensino fundamental da rede
municipal de ensino podem desenvolver as ac¢es de apoio pedagdgico:

e na propria sala de aula do aluno: compreendendo o trabalho
colaborativo do professor de apoio pedagdégico e professor da classe
regular;

e fora da sala de aula: utilizando diferentes ambientes educativos, e

e na sala organizada e equipada especificamente para o trabalho,
denominada Sala de Apoio Pedagdgico (SAP), uma das alternativas
de intervencédo pedagogica.

Na mesma linha, a Portaria SME n° 5.718/04 prevé a criacao das Salas de
Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI) nas escolas da rede municipal de
ensino, desde que identificada e justificada a necessidade deste servico, por meio
da realizagao de avaliagéo educacional do processo ensino e aprendizagem. S&o
destinadas ao apoio pedagogico especializado de carater complementar,
suplementar ou exclusivo de criancas, adolescentes, jovens e adultos com
deficiéncia mental, visual, auditiva (surdez mudltipla), surdocegueira, transtornos
globais do desenvolvimento e superdotacao (altas habilidades).

Numa escola inclusiva, 0os espagos escolares precisam ser reconhecidos
como espacos de conhecimento compartilhado, para que todos os alunos possam
aprender com mais interesse e por meio da construcdo e reconstrucdo de
significados. Esses espacgos devem constituir-se em ambientes de aprendizagem.
Ademais, é absolutamente desejavel que a organizacdo dos tempos e espacgos
reflita o Projeto Politico-Pedagdgico da escola. E muito importante a escola contar
com mobilidrios adequados para o atendimento a diversidade, devendo, ainda,
atender a legislacdo vigente quanto a adequacdo dos prédios, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas e de comunicacao.

H& outros espacos na escola além da sala de aula, que podem ser
destinados a atividades de informatica educativa, sala de leitura, brinquedoteca,
laboratérios, quadra de esportes. E h& outros espacos escolares que podem e
devem ser utilizados: os patios, a sombra de uma arvore, o jardim. Também



podemos destinar os espacos escolares para a realizacdo de reunides, de
apresentacoes culturais, esportivas e festividades. Para tornar-se um ambiente
educativo, todo espaco escolar, sem excec¢ao, depende da proposta pedagogica
da escola. Uma coisa € certa, todo espaco precisa ser destinado a aprendizagem
e todas as decisdes relativas a sua organizacdo sao de competéncia da equipe
escolar.

2. Avaliacéo

“Na acéo de avaliar pensa-se 0 passado e 0 presente para poder construir
o futuro”.

Essa afirmacdo de Madalena Freire (1977) nos reporta a uma concepgao
de educacédo na qual a avaliacao é percebida como processo e como reflexado do
cotidiano.

Aprender a avaliar € ter um olhar sempre renovado para o planejamento, o
gue possibilita encontrar caminhos adequados para replanejar sempre. A
compreensdo desse paradigma que caracteriza uma avaliagdo mediadora e
acolhedora abre caminhos claros e definidos para a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais.

No paradigma educacional centrado na aprendizagem significativa, Méndez
(2002) concebe a avaliagdo como instrumento de coleta e interpretacdo de
informacdes para orientar o docente a ajustar seu fazer didatico de maneira que
produza novos desafios e interesses aos alunos. Mais importante do que aquilo
gue aprende é capacitar o sujeito para continuar aprendendo permanentemente. A
avaliacdo deve evidenciar as potencialidades do educando, o que ele gosta e sabe
fazer; deve indicar o que ele precisa aprender e como fazé-lo com adequacéo.

Segundo Depresbiteris (1999),

“A avaliagdo vai sempre estar relacionada com a concepgédo que se tem
de educacdo e do préprio educando. Assim, se a concepc¢do de
educacdo for ampla, considerando-a como uma pratica social, uma
atividade humana concreta e histérica, que se determina no bojo das
relagbes sociais, a avaliagdo buscard verificar se estd havendo a
formacdo de um ser social consciente e participativo. (...) Da mesma
forma, numa visdo educacional ampla, certamente o planejamento de
ensino e a avaliagdo da aprendizagem defenderéo pressupostos de
diretrizes claras para todos, a possibilidade de reflexdo conjunta,
estimulo e enriquecimento do processo educativo.”

Uma avaliagdo tem o papel fundamental de ser fonte formativa, continua e
cumulativa, preferindo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, servindo de
estimulo aos alunos com necessidades educacionais especiais a percorrerem 0
caminho do conhecimento de forma progressiva, respeitadas as particularidades
de cada caso.

Sendo assim, a avaliagdo cruza o trabalho pedagdgico de planejamento
com a execucdo, orientando a intervencdo educativa, tornando-a qualitativa e
eficaz, direcionada as condicfes individuais dos alunos.



A responsabilidade dos educadores no processo de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos € muito grande. Uma avaliacdo afetiva, solidaria e
competente que considere o aluno com necessidades educacionais especiais
como um ser inteiro e merecedor de atencdo, deve ser o objetivo de quantos
estiverem envolvidos nesse processo.

V- TERMINALIDADE ESPECIFICA

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, em seus artigos
15 e 16, define:

Art. 15 - “A organizacdo e a operacionalizacdo dos curriculos escolares
sdo de competéncia e responsabilidade dos estabelecimentos de
ensino, devendo constar de seus projetos pedagogicos as disposicoes
necessarias para 0 atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos, respeitadas, além das diretrizes curriculares
nacionais de todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, as
normas dos respectivos sistemas de ensino. “

Art. 16 — “E facultado as instituicbes de ensino, esgotadas as
possibilidades pontuadas nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao
aluno com grave deficiéncia mental ou mdultipla, que ndo apresentar
resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do Artigo 32 da
LDB/96, que nédo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no
Inciso | do Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino
fundamental, por meio da certificacdo de conclusédo de escolaridade,
com histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as
competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educacéo de jovens e adultos e para a
educacdao profissional.”

O artigo 16 coloca com propriedade a responsabilidade dos sistemas
educacionais em registrar o desenvolvimento e em sugerir formas de
acompanhamento para a evolu¢do dos alunos com necessidades educacionais
especiais, com grave deficiéncia mental ou mdltipla, que ndo apresentam
resultados de escolarizacdo previstos no Inciso | do Artigo 32 da LDB/96. Esse
descritivo € importante entre os sistemas que acolhem o aluno, para subsidiar os
educadores no efetivo acompanhamento pedagdgico e reconhecimento da etapa
de desenvolvimento desse educando.

Conforme o artigo 59 da LDB, incisos | e Il, “os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados”.

Cada um aprende de “seu jeito”, e isto ndo é diferente na aprendizagem
daquele com necessidades educacionais especiais, que aprende em seu tempo,



ritmo e capacidade de compreensdo do mundo, como todos nés. A grande
diferenca € que havera necessidade de condicfes especiais e especificas para
alguns deles: espacos, ambientes, recursos, professores e um sistema escolar
gue possibilite e viabilize a educacéo de todos.

A terminalidade especifica libera o aluno de eventuais exigéncias que
estejam acima de sua capacidade de realizagcdo, mas nao libera a escola de sua
responsabilidade. Todo esfor¢co deve ser feito para garantir-lhe condi¢cdes de, na
medida de suas forcas, alcancar novas aprendizagens necessarias para sua
colocacéo social e profissional.

Nesse sentido, recomendamos que sejam envolvidos no processo de
avaliacdo para certificacdo de terminalidade especifica, os profissionais da area da
Saude, o Conselho de Escola, a Supervisdao Escolar e, no caso das escolas
municipais, o CEFAI (Centro de Formacéo e Acompanhamento a Incluséo).

O contetudo dessa certificagdo de escolaridade deve possibilitar novas
alternativas de continuidade de educacao, por exemplo, 0 encaminhamento para
educacéo profissional, bem como a inser¢cao no mundo do trabalho.

Para expedicdo do certificado de terminalidade especifica a escola precisa
considerar:

e avaliacdo de profissionais de diferentes areas, observadas as
diretrizes do Projeto Politico-Pedagogico da escola;

o flexibilizacdo e ampliacdo da duragcdo da educacdo basica,
definindo-se tempos e horizontes para o aluno, individualmente, por
ano, etapas ou ciclos de aprendizagem,;

e curriculo escolar adaptado para atender as necessidades
educacionais especiais do aluno, privilegiando atividades de
aprendizagem que tenham funcionalidade na pratica e que
contribuam para sua vivéncia social,

e reconhecimento de aptiddées adquiridas por esses alunos:
habilidades intelectivas, cognitivas, sensoriais (expressao pictorica,
musical, gréfica, corporais etc.);

e registros especificos da aprendizagem e progressao desse aluno
gue sirvam de parametros para a orientacdo de continuidade de
sua educacao.

E importante considerar que o sistema municipal de ensino, em sua
autonomia, tem competéncia para definir os critérios para expedicdo de
documentos e da certificacdo de terminalidade especifica de alunos com
necessidades educacionais especiais, assim como o tipo de informacdo que
deverd constar nesses documentos, conforme o inciso Il do artigo 59 da LDB.

VI. FORMACAO E CAPACITACAO DOS PROFESSORES

A construcdo da escola inclusiva € um projeto coletivo que envolve a
participacdo da comunidade educativa na discussdo sobre a cultura da escola,
gestdo e organizagdo de praticas que reconhecam, considerem, respeitem e
valorizem a diversidade humana.



Essa escola deve incentivar a formacédo dos educadores na perspectiva da
diversidade que trabalha o olhar do educador sobre as peculiaridades de seu
aluno, possibilitando a este o acesso ao conhecimento, a compreensdo das
necessidades que possa ter e onde buscar o apoio necessario.

Na escola todos séo atores e autores de um processo educacional. Neste
sentido, “todos devem ser preparados para favorecer o processo de inclusao, em
especial os professores que sdo atores de ‘primeiro plano’ e, consequentemente,
esforcos devem ser intensificados para que lhes sejam garantidas as orientacdes
necessarias ao exercicio da profissdo docente e que, por outro lado, 0s
professores tomem consciéncia da sua propria profissionalidade em termos
individuais e coletivos” (ALARCAO, 2001).

O professor deve ser estimulado a ter a atitude de investigacdo na agao e
pela acdo. Essa atitude “.exige do professor a consciéncia de que a sua
formacdo nunca estd terminada e das chefias e do governo, a assuncdo do
principio de formacéo continuada” (ALARCAO, 2001).

A formacédo de professores hoje é deficitaria no que se refere a preparacao
para atuarem na docéncia de alunos com necessidades educacionais especiais,
em qualquer nivel e tipologia.

O Artigo 18, da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001,
define indicadores para a formacdo e capacitacdo dos professores, para o
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. O artigo
distingue o que se entende por professor capacitado e professor especializado:

“Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o
funcionamento de suas escolas, a fim de que essas tenham as
suficientes condi¢bes para elaborar seu projeto pedagdgico e possam
contar com professores capacitados e especializados, conforme previsto
no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Docentes da Educacgédo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade
Normal, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduagéo plena. “

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais agueles que comprovem que, em sua formacao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos conteudos sobre educacédo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para :

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educacéao inclusiva;

Il - flexibilizar a acado pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;

lll - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;



IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial.

8§ 2° S&o considerados professores especializados em educagao
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptagéo
curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas,
adequados ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar em
equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sao
necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.”

A formacado geral e especifica dos futuros docentes e dos que estdo em
exercicio tem de ser continua e eles devem ter acesso a tecnologia necessaria ao
seu desenvolvimento educacional. Toda educacao exige formacao inicial e
permanente de seus educadores. A Educacdo Basica, por exceléncia, necessita
de professores preparados, competentes, polivalentes e que tenham compromisso
pessoal e profissional em defesa e melhoria da condi¢cdo educacional de todos os
alunos, indistintamente.

Quanto a formacao de professores, a professora Roseli Baumel, no artigo
‘Formacao de Professores: Algumas Reflexdes” (in “Educagdo Especial — do
querer ao fazer’), citando Garcia (1999), aponta alguns principios necessarios a
essa formagéo:

1. ‘A formacdo de professores deve ser concebida como um
continuum, associada a compreensdao do desenvolvimento do
profissional; em outras palavras, formar articula ‘uma variedade de
formatos de aprendizagem’. O comprometimento, aqui, é de interligar
a formacéo inicial com a continuada, que ndo abarca o termo e o
processo de capacitacdo. O processo de formacéo inicial e continuada
€ um projeto diferenciado, em fases, ao longo de uma finalidade e um

estado de desenvolvimento profissional.

2. A concepcao desse processo denominado formagdo se integra a
reflexdo e compreensdo clara de mudanca, inovagdo e
desenvolvimento curricular — esses trés focos, caracterizadores da
melhoria da educacdo e do ensino, quando objetos de consideracdo
no planejamento e implementagdo de programas formativos,
transformam-se em estratégias para retomadas e reaprendizagens
pessoais e institucionais.

3. A formacdo de professores deve ter clara a integracdo teoria e
pratica. No principio anterior foi contemplado o desenvolvimento
curricular como foco desencadeador de novas posicoes sobre
formacao. Neste principio, ndo ha um recorte e exclusédo da teoria, e
sim a consideracdo do conhecimento pratico integrado ao
conhecimento tedrico, possibilitando formatos de curriculos orientados
para a acao. [. . . ] O paradigma atual da formacédo de professores,
tratado a seguir neste trabalho, considera a pratica como fonte de



conhecimento, ou seja, a se constituir em uma epistemologia,
fortalecida como analise e reflexdo sobre a prépria acao (Zeichner,
1991).

4. Os processos de formacdo de professores ndo podem ser
dissociados do processo de desenvolvimento organizacional da escola
— 0s centros educativos tém um contexto favoravel e precedente para
o desenvolvimento profissional dos professores. Assim, pensar em
transformacdo da escola e, mais, das praticas escolares estd em
paralelo com os objetivos da formacao (em especial a continuada) dos
professores, ndo se excluindo os objetivos de natureza pessoal.

5. Planejar um programa para a formacéo de professores exige articula-
lo e integrad-lo aos conteudos académicos e disciplinares, com
relevancia a formacdo pedagoOgica dos professores — aqui se
evidenciam o0s conhecimentos, base para o ensino, chamados
pedagogicos e didaticos, além dos relativos aos contetdos.”

Esses principios evidenciam a necessidade de uma formacdo de
professores voltada para um conhecimento de mundo mais amplo e focada no
desenvolvimento humano.

Quanto a formacgéao continuada, considera-se que deva ser feita em servico,
ampliando o entendimento dos principios educacionais desenvolvidos na formagéo
inicial. Para essa capacitagcdo, o professor deve ser estimulado a buscar
informacgdes, estruturas e materiais necessarios a sua atualizacdo e ao
desenvolvimento de seu trabalho individual e coletivo; deve ter acesso a
bibliografias relativas as atividades educacionais que desenvolve e a
conhecimentos gerais, necessarios para ampliacdo de seu pensar e para melhor
compreender o mundo no qual educa seus alunos.

VIl. CONSIDERACOES FINAIS

A realidade brasileira nos apresenta um quadro de exclusdo muito grande e
variado: pessoas sem trabalho, sem casa, sem estudo, sem alimentacdo, sem
saude, sem terra, sem educac¢do. Ha necessidades basicas do ser humano
totalmente inacessiveis a uma parcela consideravel da populacéo. A realidade do
Municipio de S&o Paulo ndo é diferente. Temos de considerar esse painel social a
nossa volta para que as agdes de inclusdo na educacdo fiqguem reforcadas e
valorizadas.

Ignorar grupos de alunos com necessidades educacionais especiais €
perpetuar a desigualdade na escola e na sociedade. E reforcar a dicotomizacéo do
ensino, € segregar e continuar selecionando por meio de mecanismos
discriminatorios.

Para haver, efetivamente, um avanco e quebra de paradigmas
ultrapassados € necessario emergir da equipe escolar um Projeto Politico-
Pedagdgico que contemple a real necessidade do aluno, que propicie uma efetiva
construcéo de seu conhecimento a partir de suas potencialidades e possibilidades,
gue congregue todos os profissionais envolvidos na formagé&o do aluno. Trata-se

de oferecer as reais condicbes para que toda a escola seja sensibilizada para a



necessidade de atendimento humanizador, descobrindo seus caminhos e
assumindo a responsabilidade de buscar uma Pedagogia na qual todos os alunos
sintam-se incluidos.

As escolas do sistema de ensino de S&o Paulo tém diante de si um grande
desafio: efetivar o atendimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais, com equidade e qualidade, redimensionando todo o trabalho
pedagdgico.

Especialmente com relacdo as escolas da rede municipal, a Secretaria
Municipal de Educacédo deve dar condi¢cOes para dotar as escolas dos meios reais
gue promovam a formacdo continuada e permanente dos profissionais da
educacdo; a acessibilidade para os educandos; parcerias e agles
intersecretariais; a garantia de recursos financeiros, com pessoal/profissional
adequado, equipamentos e materiais didaticos para viabilizar e dar sustentacdo a
educacéo inclusiva.

O principio da inclusdo € garantir o principio de valorizacdo de todo e
qualquer ser humano em busca da garantia dos seus direitos basicos como
cidad&o. As instituicbes educacionais é atribuida a responsabilidade de garantir
uma parte desses direitos, oferecendo educacdo de qualidade para todos,
indistintamente. Sobre este assunto, Morin (2002) convida-nos a conhecer um dos
saberes necessarios a educacao do século XXI:

‘A compreensdo € ao mesmo tempo meio e fim da comunicacdo
humana. O planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdes
mutuas. Dada a importancia da educacdo para a compreensao, em
todos os niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento
da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades;
esta deve ser a tarefa da educacao do futuro.”

O ser humano aprende se for estimulado; assim, a acdo educativa tem de
ser intencional, responsavel, consequente e ter significado para educador e
educando. Essa compreensao deve ser compartilhada por tantos quantos fagcam
educacdo em seu cotidiano. Ensinar e aprender sdo atos volitivos e o0 encontro
dessas vontades € importante na relagdo educacional. Leis, decretos, Projetos
Politico-Pedagdgicos garantem uma parte dos processos de ensino: garantem
acesso e organizacdo das atividades educacionais, mas nao garantem
aprendizagem e desenvolvimento. Aprendizagem e desenvolvimento sé
acontecem quando relagfes entre sujeitos sao estabelecidas.

O tema inclusdo demanda ac¢des efetivas para aprofundamento e reflexao
dos educadores na pratica escolar. Ele evoca questbes como: profissionalizagéo,
continuidade de estudos, adaptacao curricular e outras demandas que nao foram
tratadas nesta indicacdo, por merecerem atencdo especifica. A partir de
discussfes emergentes, novos estudos poderdo ser desencadeados.
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Sao Paulo, 28 de abril de 2005.

Ana Maria Martins de Souza Antonia Sarah Aziz Rocha
Conselheira Relatora Conselheira Relatora



Regina Mascarenhas Goncalves de Oliveira
Conselheira Relatora

IX- DECISAO DA CAMARA DE EDUCACAO BASICA

A Camara de Educacédo Basica aprova a presente Indicacéo. Presentes os
Conselheiros Antonia Sarah Aziz Rocha, Bahij Amin Aur, Marcos Mendonga,
Ulisses Defonso Matano e Regina Mascarenhas Gongalves de Oliveira (Ad hoc).

Sao Paulo, 19 de maio de 2005.

Bahij Amin Aur
Cons® no exercicio da Presidéncia da CEB

X- DELIBERACAO DO PLENARIO

O Conselho Municipal de Educacéo aprova, por unanimidade, a presente
Indicacgao.

Sao Paulo, 15 de setembro de 2005.

Conselheiro José Augusto Dias
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