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Caro Professor

Apresentamos a vocé o Caderno de Orientac8es Didaticas para a Educacgéo
de Jovens e Adultos, que é parte do Programa de Orientagdo Curricular do Ensino
Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacéao.

Trata-se de mais um recurso didatico que tem o objetivo de subsidiar o seu trabalho
docente e contribuir para o seu desenvolvimento profissional.

Considerando esse principio, as expectativas de aprendizagem definidas nas
OrientagBes Curriculares foram analisadas, revisadas e ajustadas para oferecer a
vocé um conjunto de indicagBes para o aprimoramento da préatica docente.

Elaborado por Professor especialista e coordenado pela Diretoria de Orientagédo
Técnica, o presente documento é também fruto de trabalho realizado com um grupo
de professores da EJA que, ao longo do processo, participaram de encontros na
Secretaria Municipal de Educacéo, onde puderam discutir, comentar e sugerir formas
de apresentacdo dos topicos abordados que pudessem contemplar seus anseios.

O resultado deste trabalho chega agora as maos de todos os professores da
EJA, com a finalidade de fortalecer nosso compromisso de oferecer formacdo de
gualidade para os jovens e os adultos da cidade de Sdo Paulo.

Alexandre Alves Schneider

Secretério Municipal de Educagéo
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CAPITULO 1




1. INTRODUCAO

Celi Espasandin Lopes

A resolucdo CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, destacando a importancia
de considerar as situagdes, os perfis e as faixas etarias dos estudantes. Salienta que
a EJA precisa reparar a divida histérica e social relacionada a uma parte da populagéo
brasileira, que teve negado o direito a educacéao; possibilitar seu reingresso no sistema
educacional, oferecendo-lhe melhoria nos aspectos sociais, econdmicos e
educacionais; e buscar uma educacgédo permanente, diversificada e universal.

De acordo com essas diretrizes, a EJA deve pautar-se pelos principios de
equidade, diferenca e proporcao, propondo um modelo pedagdgico proprio, de
modo a assegurar:

« a distribuic@o especifica dos componentes curriculares, a fim de propiciar um

patamar igualitario de formacgéo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades diante do direito a educacao;

« a identificacdo e o reconhecimento da alteridade, prépria e inseparavel, dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de
cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

* a proporcionalidade, com disposicao e alocac¢do adequadas dos componentes
curriculares as necessidades préprias da Educacéo de Jovens e Adultos, com
espacos e tempos nos quais as praticas pedagoégicas assegurem aos seus
estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da
escolarizagdo basica.

Considerando essas proposicoes, a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o
Paulo, no &mbito da Diretoria de Orientacdo Técnica — Divisdo de Orientagédo Técnica
da Educacgéo de Jovens e Adultos (SME/DOT/EJA), esta implementando os Cadernos
de Orientag6es Didaticas.

O objetivo é que subsidiem o processo de discussodes e reflexdes sobre a pratica
pedagoégica na EJA, considerando o que os estudantes tém o direito de aprender em
cada area do conhecimento e orientando sobre quais praticas docentes podem efetivar
essa aprendizagem. Almeja-se construir coletivamente uma proposta curricular que
atenda as finalidades e as necessidades da EJA.

A finalidade deste documento é orientar a organizacao curricular da Educacgéo de



Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino, tendo como ponto de partida as
Expectativas de Aprendizagem, as quais vém sendo discutidas com os educadores.

Desses debates, emerge a necessidade de organizar e aprimorar 0s projetos
pedagoégicos da EJA, considerando as particularidades e as contribuicbes de cada
area do conhecimento para a formacao dos estudantes e para o atendimento as
potencialidades e dificuldades destes no processo de ensino e aprendizagem.

Busca-se oferecer aos educadores da Educacgédo de Jovens e Adultos subsidios
tedricos e metodoldgicos que os auxiliem nos desafios de seu cotidiano, considerando
gque essa modalidade de ensino visa superar 0S processos de exclusdo e
marginalizagéo social daqueles que estiveram distantes de um processo educacional.

Na elaboracgao desta proposta, optou-se por manter um olhar que segue a légica
disciplinar de organizacéo da educacgéo escolar de Ensino Fundamental, assumindo
gue, ndo obstante suas limitagcdes conhecidas, é a forma como os professores e 0s
alunos percebem a organizagdo do conhecimento e a aprendizagem. Contudo, é
sempre recomendavel que a pratica pedagogica avance em dire¢do a proposta de
trabalho e que busque incorporar contelidos que estéo além de cada disciplina e sdo
importantes a vida do jovem e do adulto, como as questfes de identidade e expresséo
cultural; sociedade, ambiente e desenvolvimento; participagao e politica; sexualidade, etc.

Ademais, ha que considerar, na implanta¢éo da proposta e no desenvolvimento
dos contelidos, os saberes, os valores e a forma de relacionar-se com o conhecimento
e com a cultura de cada estudante e do grupo como um todo. Toda aprendizagem se
faz necessariamente em funcdo da leitura de mundo (isto é, da forma como se
experimenta e se pensa a vida objetiva). A desconsideracéo disso, algo que infelizmente
é frequente, é um fator essencial de insucesso.

Assim, estes cadernos marcam o inicio de uma transformacdo no processo
educacional da EJA na cidade de S&o Paulo, o que requer o comprometimento dos
educadores para que se efetive. Espera-se que este documento seja uma contribui¢éo
para o desenvolvimento de uma educacao envolvida com os alunos e sua comunidade.
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CAPITULO 2




2. EJA — MODALIDADE ESPECIFICA
DA EDUCACAO ESCOLAR

Luiz Percival Leme Britto

A educacao de adultos vem se realizando no Brasil ha pelo menos um século,
com énfase na alfabetiza¢@o. Nos anos 90 do século passado, introduziu-se o conceito
de educacgédo de jovens e adultos, incorporando a reflexdo que vinha se fazendo no
ambito da educagédo popular.

No mais das vezes, contudo, o debate sobre a EJA (principalmente quando se
considera a questéo da alfabetizagdo) ndo se prende a educacgao escolar propriamente
dita. Ainda que a aprendizagem da leitura e da escrita se faca principalmente por meio da
escola, a alfabetizagdo de adultos guarda uma relacdo relativamente vaga com 0s
procedimentos escolares, e se fez e se faz, mais frequentemente, independentemente,
por meio de campanhas publicas de iniciativa estatal ou de acdes educativas de
organizacfes sociais.

Conforme indicam diversos autores, o ndcleo intelectual e politico da Educacéo
de Adultos sustentou-se a revelia da escola “regular”’, quando muito constituindo
programas paralelos, os quais deviam alcancar o estatuto de correspondéncia aos
niveis escolares formalmente estabelecidos.

Do ponto de vista do contetddo e da metodologia de ensino, em funcao da critica
aos valores hegemonicos que se afirmavam pela educacgao escolar, firmou-se a nogao
de que os conhecimentos adquiridos na vida pratica, independentemente, portanto, da
eventual experiéncia escolar, deviam ser considerados e avaliados como t&o
importantes quanto o saber transmitido pela escola.

Estabeleceu-se, ademais, um consenso (se ndo na pratica, certamente no
nucleo tedrico da EJA) de que os tempos e os ritmos de aprendizagem do adulto
séo distintos daqueles que se propdem para criangas e puberes e que, portanto,
tanto os conteddos a serem trabalhados, como os tempos e os métodos de ensino
deveriam ter perfis préprios.

A educacéo escolar de jovens e adultos propriamente (EJA) s viria a consolidar-se
recentemente, inicialmente nos anos de 1960 com os exames de madureza, depois com
os supletivos e, finalmente, jA nos anos de 1990, em funcéo da Nova LDB, com a
institucionalizagcdo da EJA no @mbito das secretarias municipais e estaduais de educagéo,
com a oferta regular dessa modalidade pelas escolas de Ensino Fundamental e Médio.



Além disso, surgiram varias iniciativas de grupos que tradicionalmente atuavam
com a EJA, de realizar programas especiais que respondessem as demandas e
necessidades especificas da populacdo adulta e jovem de pouca escolaridade.

Arealidade de uma EJA especificamente escolar fez com que o Conselho Nacional
de Educacao, considerando as determinagfes legais, se visse na obrigacdo de
estabelecer um referencial mais preciso sobre as possibilidades de oferta.

Contudo, apesar de muitos avangos politicos e pedagdgicos na forma de
compreender e oferecer educagéo escolar de adultos, verifica-se ainda a forte tendéncia
de reproduzir no ambito da EJA os modelos de educagéo caracteristicos da escola de
criancas e puberes, ignorando as especificidades do alunado da EJA e as instru¢des
normativas de organizagdo dessa modalidade.

A expanséo e o sucesso da EJA como modalidade escolar, no entanto, imp&e que,
seguindo o que orienta o Conselho Nacional de Educacao através do parecer 11/ 2000, de
autoria do Conselheiro Jamil Cury, considere-se a EJA ndo como a simples reproducao
resumida e aligeirada, mas como modalidade especifica da educacéo escolar.

Tal decisdo ndo faz mais que seguir as instrugdes maiores. Determina o CEB/
CNE, pelo parecer n°: 11/2000, que a EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a
ser uma modalidade da educacdo béasica nas etapas do ensino fundamental e
médio, usufrui de especificidade prépria que, como tal, deveria receber um
tratamento consequente. (grifos acrescidos)

Isto implica estabelecer processos e tempos de ensino, bem com conteldos e
métodos que considerem o perfil do aluno, suas formas de relacionar-se com o
conhecimento e de atuar e viver na sociedade.

N&o se trata de negar a referéncia fundamental da educacéo escolar. O parecer
desde logo adverte que, “sendo a EJA uma modalidade da educagéo béasica no interior
das etapas fundamental e média, é l6gico que deve se pautar pelos mesmos
principios postos na LDB.” Ademais disso, “no que se refere aos componentes
curriculares dos seus cursos, ela toma para si as diretrizes curriculares nacionais
destas mesmas etapas exaradas pela CEB/CNE.” (grifos acrescidos)

O que se deve é reconhecer que o “carater ldgico nao significa uma
igualdade direta quando pensada a luz da dindmica s6cio—cultural das fases
da vida” e que “a faixa etaria, respondendo a uma alteridade especifica, se
torna uma mediacao significativa para a ressignificagdo das diretrizes
comuns assinaladas.” (grifos acrescidos)

Ha que destacar que os fundamentos acima assinalados recorrem
evidentemente do reconhecimento de que, independentemente de haver diversas



formas de aprender e de ascender ao conhecimento na sociedade moderna,
caracterizada pela multiplicidade de instancias formativas e informativas, a
educacao escolar é a forma de educagdo mais organizada e elevada de acesso
ao conhecimento e a cultura, sendo sua fung¢do precipua a formagéo geral do
cidadao; com énfase, por um lado, nas letras, na matematica, nas ciéncias e nas
artes e, por outro, na formagé&o politica e profissional.

De fato, a educacéo escolar representa, em relacao a educacao extra-escolar,
a forma mais desenvolvida e mais avancada de educacgdo, de maneira que,
reconhecendo que é a partir do mais desenvolvido que se compreende o menos
desenvolvido, deve-se assumir que é pela escola e por aquilo que nela se pode
aprender que se compreende a educacdo em geral.

Por isso, h& que reafirmar que a aprendizagem, no ambito da Educacao Escolar,
implica explicitacbes do estagio atual de conhecimento e o esforgo sistematico de sua
superacdao, pelo reconhecimento de valores, dos modos de ser e das visdes de mundo
predominantes; e que o0 que se vive e se aprende na escola ndo pode ser a simples
reproducéo do que se vive e se aprende fora dela.

Nessa perspectiva, a finalidade fundante da Educac¢édo Escolar é oferecer
condicOes de a pessoa dar conta da complexidade do mundo e de nele intervir, por um
lado conhecendo e compreendendo as formas de producdo da cultura e do
conhecimento (saber teérico) e, por outro, relacionando-se com propriedade com as
formas de ser contemporaneas (saber pragmatico).

Enfim, como determina o parecer, a EJA deve ser considerada “um momento de
reflexao sobre o conceito de educacgéo basica que preside a organizacéo da educagéo
nacional em suas etapas. As necessidades contemporaneas se alargaram, exigindo
mais e mais educagédo, por isso, mais do que o ensino fundamental, as pessoas
buscam a educacao basica como um todo.”

2.1 As funcdOes da EJA

O parecer CEB/CNE n° 11/2000 néo se limita a reconhecer a especificidade da
EJA como modalidade de educacéo escolar de nivel fundamental e médio. O Conselho
também, reconhecendo que a EJA “representa uma divida social ndo reparada para
com 0s gque nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de trabalho empregada na



constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas”, indica suas funcdes, a
saber: reparadora, equalizadora, qualificadora.

A funcgéo reparadora parte do reconhecimento ndo “so o direito a uma escola de
gualidade, mas também da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano”.
Nesse sentido, a educagéo escolar devidamente estruturada € a oportunidade objetiva
de os jovens e adultos participarem da escola desde uma “alternativa viavel em funcéo
das especificidades socio-culturais destes segmentos para 0s quais se espera efetiva
atuacgéo das politicas sociais.”

Porisso, para que a funcéo reparadora se efetive, o parecer considera que “a EJA necessita
ser pensada como um modelo pedagdgico proprio afim de criar situagdes pedagdgicas
e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.” (grifo no original)

Afuncéo equalizadora considera que “o individuo que teve sustada sua formacéo,
gualquer tenha sido a razao, busca restabelecer sua trajetdria escolar de modo a
readquirir a oportunidade de um ponto igualitario no jogo conflitual da sociedade.”.

Assumindo a possibilidade de um padrdo social em que todos disponham das
mesmas condi¢cdes de acesso a conhecimento, a EJA manifesta-se como “uma
promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas
as idades”, de modo que “adolescentes, jovens, adultos e idosos atualizem
conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas
regides do trabalho e da cultura.”

A funcao qualificadora é considerada pelo parecer como o “préprio sentido da
EJA”. (grifo no original). Seu fundamento esta na assuncéo definitiva do “carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequagéo pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.”

Nessa perspectiva, a EJA assume, como postulam as reflexdes mais atuais sobre
ela realizadas em nivel mundial, um carater de “educagéo permanente e criacao de
uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade”. Dai o imperativo de reconhecer que “os termos jovens e adultos indicam
gue, em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que
transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacéo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito.”

Ademais disso, o0 parecer observa que esta fungdo deve ser percebida como “um
apelo para as instituicdes de ensino e pesquisa no sentido da producéo adequada de
material didatico que seja permanente enquanto processo, mutavel na variabilidade de
conteudos e contemporanea no uso de e no acesso a meios eletrénicos da comunicagao.”



Nao ha duvida de que, em certa medida, as func¢des identificadas para a EJA também
se aplicam a educagao escolar de criangas e puberes, principalmente as duas ultimas.

Afinal, “carater incompleto do ser humano” e a decorrente necessidade do ampliar
as poténcias individuais e sociais é fundamento essencial da escola e coincide com a
assuncdo feita acima de que cabe a esta instituicdo a formacédo geral do cidadéo,
desde a mais tenra idade e que a educacéo para a vida inteira inicia na infancia. 1sso
apenas vem reforcar a forte alianga entre as diferentes modalidades de ensino.

No entanto, a forma como se déa o processo de ensino-aprendizagem e como se
define a relacdo que se estabelece entre sujeito e escola s&o completamente distintas.
Se a crianga “cresce” com e na escola, encontrando nela um lugar fundamental de
identidade, manifestando-se uma relagéo direta entre idade e série escolar.

Ja para o jovem e o adulto, ndo ha tal progresséao, de modo que o aluno entra em
gualquer tempo e no nivel que Ihe for mais apropriado (0 que tem importantes
implicacdes para os programas, metodologias e avaliagdes). Tampouco ha a
obrigatoriedade legal de o aluno frequentar a escola, resultando sua adeséo do
entendimento da importancia da escola. Ademais, tanto os conhecimentos de que
dispbe como os que lhe sdo pertinentes sao distintos dos das criancas e puberes.

Vejam-se dois exemplos bastante esclarecedores.

A percepcéo do lugar e de sua presenca nele € completamente distinta para uma
crianga e para um adulto, mesmo que este ndo tenha escolaridade nenhuma. As
perguntas onde estou? Que lugar é esse? Como ele se articula com outros lugares?
séo percebidas e respondidas diferentemente por uma pessoa que esta a descobrir-
se no mundo e na sociedade e por outra que viveu a experiéncia de localizar-se. Assim,
apresentar a uma crianga as dimensdes da espacialidade e do territério no mundo e
na histéria pressupde um movimento de descoberta de si e da vida e, de alguma
forma, ja foi realizado pelo adulto. Dai porque os contetdos e o tratamento dados a ele
no que concerne a este objeto devem necessariamente ser distintos.

A mesma e radical diferenca se percebe quando se consideram conhecimentos do
corpo e da saude. O adulto e o jovem adulto vivem sua corporeidade, sua salde e sua
sexualidade de forma completamente distinta da crianca e tém valores e saberes igualmente
diferenciados. Mesmo que muitas vezes recortados por percepg¢des equivocadas ou
parciais da salde e da sexualidade, o fato é que os adultos dispdem de um conhecimento
objetivo, de uma experiéncia e de uma percepcao sobre isso, e qualquer programa educativo
deve partir dessa realidade. Alids, a intensidade mesma com que se trata do tema deve
ser distinta. O adulto deve saber inclusive da salde da crianga para poder cuidar dela.

Enfim, os alunos de EJA dispdem, em niveis variados, de um amplo universo de
conhecimentos praticos e concepcdes relativamente cristalizadas dos diversos aspectos



darealidade social e natural. Além disso, tém compromissos e responsabilidades definidos
gue os ocupam e os movem, bem como modelos de mundo, estratégias de compreensao
de fatos e de avaliacdo de valores densamente constituidos, de forma que novas
incorporacBes devem promover compreensdes mais amplas.

2.2 Organizando a EJA como modalidade
especifica da educacao escolar

Do que se apresentou até aqui, pode-se assumir com seguranca que, “mesmo
considerando-a como parte do sistema, deve ter contetdos e metodologias préprias”.
(Parecer CEB n. 11/2000)

Nesse sentido, a EJA, enquanto modalidade da Educacgao Basica e reconhecendo
0S sujeitos que participam dela, a concretude de suas vidas e as formas como
interagem com o conhecimento, deve criar as condi¢fes de superacéo do lugar em
gue se encontram, contribuir para que os estudantes da EJA, na problematizacdo da
vida concreta, adquiram conhecimento e procedimentos que contribuam para a
superacao das formas de saber cotidiano.

Isso implica:

« Considerar as diretrizes nacionais, inclusive no que concerne aos componentes
curriculares e seus conteidos.

« Organizar-se segundo suas caracteristicas e necessidades.

* Buscar as mediac¢des apropriadas.

 Considerar o conhecimento prévio e a experiéncia adquiridos dos alunos.

Contudo, mesmo reconhecendo que a educagdo ndo ocorre no abstrato,
independentemente dos modos objetivos e concretos de vida social e coletiva, ha que
cuidar, contudo, para ndo banalizar o processo educativo, limitando-o a um pragmatismo
gue submeteria a EJA apenas as demandas de conhecimento imediato em funcéo
das necessidades da vida cotidiana.

E necessario ter sempre presente que a “leitura do mundo” — como cunhou Paulo
Freire a expressao do saber adquirido na vida vivida — se amplia com a leitura da
palavra, a medida que a pessoa ou 0 grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias
e seus valores, em funcdo de sua interagdo com novos conhecimentos.



Paulo Freire explicitava, sempre, que a educag&o ndo ocorre no abstrato, de forma
independente dos modos objetivos e concretos de vida social e coletiva. Aleitura do mundo
e aleitura da palavra, essencial para a expansao daquela na sociedade letrada, se ampliam
a medida que a pessoa ou o grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias e seus
valores em funcdo de sua interagdo com novos conhecimentos.

A incorporacao desta perspectiva de educacgédo contribuiu para a redefinicdo da
atribuicdo de responsabilidades e significou importantes rearranjos nas propostas
pedagdgicas, em funcdo da compreensdo dos valores, objetivos e contelddos
constitutivos da educacao escolar.

Contudo, a interpretacao ingénua da licao de Freire tem contribuido para a
supervalorizacdo de saberes e valores caracteristicos do senso comum (entendido
como aquilo que é proprio dos individuos e de suas experiéncias, fruto da
experiéncia imediata com o mundo material), implicando a desvalorizagdo — em
alguns casos, a negac¢do — do conhecimento formal como elemento essencial de
compreensdo da realidade.

A educacao formadora imp&e o didlogo constante com as referéncias culturais
dos alunos, que se realizam por sua interagdo com saberes e valores constituidos
historicamente de modo que o reconhecimento da necessidade do dialogo nao significa,
em absoluto, que a questdo pedagogica se concentre na elaboragdo de um novo
método para ensinar contetdos tradicionais nem na submissdo as formas de
divulgacao e reproducéo do fato midiatico.

2.3 Conteudos escolares e aprendizagem na EJA

E ja sobejamente reconhecido que os alunos de EJA dispdem, em niveis variados,
de um amplo universo de conhecimentos praticos e concepg¢des relativamente
cristalizadas dos diversos aspectos da realidade social e natural. Ademais, tém
compromissos e responsabilidades bem definidos que os ocupam e 0s movem.

Tal assuncao, extremamente necessaria na concepcao e realiza¢do da EJA, ndo
permite supor que a pessoa jovem ou adulta aprenda mais rapidamente que as
criangas; aprende, sim, diferentemente, em funcdo de seu quadro de referéncias e
formas de se p6r e perceber o mundo.

E absolutamente fundamental o reconhecimento de que os tempos e formas
de aprendizagem do jovem e adulto sdo diferentes dos das criangas e puberes,



tanto pela conformacgao psiquica e cognitiva como pelo tipo de insercédo e
responsabilidade social.

Isto significa reconhecer que os adultos, em fungéo do ja-vivido, tém modelos de
mundo, estratégias de compreensao de fatos e de avaliagdo de valores densamente
constituidos, de forma que toda nova incorporagcado conduz a compreensfes mais
amplas e, eventualmente, dificeis de realizarem.

Disso decorre que os conteldos escolares da EJA, considerando aquilo que
estabelecem as diretrizes curriculares nacionais, devem ser reorganizados em fungéo
do lugar social, politico e histérico em que as pessoas se encontram.

Mais ainda, advirta-se que assumir as limitacdes e equivocos da educagédo
convencional e dos processos de ensinar e aprender deste modelo ndo implica postular
gue a solucdo esteja em algum modelo que, negando o conhecimento, valorize 0s
processos de simples ajustamento ao sistema produtivo.

Uma educacgdo que corresponda as necessidades e interesses dos
trabalhadores deve tomar por referéncia a realidade objetiva em que vivem os
alunos, ndo apenas em sua imediaticidade, mas também naquilo que implica a
superacdo da condigcdo em que vivem.

O desafio que se pde é o de, reconhecendo os sujeitos que dela participam, bem
como a concretude de suas vidas e as formas como interagem com o conhecimento,
criar as condicOes de superacdo do lugar em que se encontram.

Trata-se de, pela agéo educativa, contribuir para que estes alunos — sujeitos plenos
de direito — possam, na problematizacdo da vida concreta, adquirir conhecimentos e
procedimentos que contribuam para a superacao das formas de saber cotidiano.

Isto se faz pelo deslocamento do lugar em que se costuma estar, para, tomando
como estranho o que é familiar, ressignificar o real, entendido ndo como o absoluto
em si, mas sim como o resultado da produgéo histdrica do conhecimento.

Nessa dire¢do, a educacéo de adultos ndo pode ser pensada como recuperagao
de algo nao aprendido no momento adequado e, tampouco, deve seguir os critérios e
referenciais da educacao regular de criancas e adolescentes.

O adulto ndo volta para a escola para aprender o que deveria ter aprendido quando
crianca. Para além do legitimo desejo de reconhecimento social, ele busca a escola para
aprender conhecimentos importantes no momento atual de sua vida, conhecimentos que
Ihe permitam “desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
gue transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizagdo de si e
ao reconhecimento do outro como sujeito.” (Parecer CNE 11/2000)
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3. FUNDAMENTOS DA AREA DE
CIENCIAS PARA O ENSINO DE
JOVENS E ADULTOS

Todo professor que ja tenha trabalhado na EJA reconhece, de pronto, que essa
modalidade de ensino possui especificidades que a diferenciam de todas as demais.

Como ja dito anteriormente, é importante reforcar que as motivagdes que levam
alguém a retornar ao ambiente escolar, seu momento de vida no reingresso, seus
objetivos e perspectivas dentro e fora da sala de aula sao todos distintos daqueles de
alunos do ensino regular.

Isso pressupBe que o professor esteja consciente de tal realidade. Logo, nada
mais apropriado do que o desenho de uma pratica pedagoégica voltada para tais
diferencas e especificidades.

O professor, no entanto, geralmente encontra pouco material de apoio e raros
instrumentos de reflexdo que permita promover a necesséria adequacao de praticas e
conteudos ao universo da Educacao de Jovens e Adultos.

Alguns textos e materiais denotam a compreensao equivocada de que as agbes
na EJA devem ser uma reducao, uma compactagéo do que é praticado nos diferentes
niveis do Ensino Fundamental. Com isso, o professor encontra tais materiais
desconectados da realidade de sua classe e sente-se bastante s6 nho momento de
preparar e organizar suas aulas.

Em Ciéncias, a situagdo néo é diferente. Em muitos casos, ocorre, ainda, um
complicador: por um lado, o conhecimento cientifico expande-se velozmente e 0s
meios de comunicagéo sdo ageis em noticiar novas descobertas e aplicacdes desse
conhecimento, o que traz demandas, indagagfes e questionamentos por parte dos
estudantes. Por outro, o professor € pressionado a dar conta de todo o contetudo
tradicionalmente abordado em Ciéncias, percorrendo listas extensas de assuntos e
temas, em uma tarefa que, por vezes, resulta desestimulante e improdutiva.

O ensino de Ciéncias no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos deve
considerar, por isso, tanto a realidade que é prépria da disciplina como também as
especificidades e as expectativas desses alunos e professores.

E neste contexto gue se apresenta esta proposta.



3.1 Pressupostos

Como pressuposto fundamental, a EJA é uma modalidade distinta da regular,
com identidade propria, demandando olhar diferenciado e praticas apropriadas. Portanto,
a eleigdo de contelidos e as estratégias pedagdgicas realizadas no ensino regular ndo
devem servir de imagem sobre a qual a EJA se espelha.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, isso traz a necessidade de abordagens
diversificadas e da organizagdo de sequéncias didaticas especificas que se mostrem
efetivas para os alunos da EJA.

O perfil do aluno da EJA é bastante heterogéneo, o que nao pode ser
desconsiderado em absoluto. Tal assimetria se verifica ja na propria diferenca de idade
entre os diversos alunos — desde muito jovens a adultos bastante maduros — e se
reflete nas diferentes expectativas pelas quais cada um deles busca o retorno a escola.
Essas diferencas, longe de serem obstaculos, representam uma realidade que o
professor deve usar a seu favor: o idealismo de uns frente a experiéncia dos outros.

Existe, também, um ponto importante de convergéncia para ambos: embora por
motivos distintos e por caminhos diversos, todos buscam, sem excec¢édo, algum tipo
de insercéo social por meio do retorno a escola. Seja no universo do trabalho, seja no
da cultura, seja no seu proéprio letramento, o fato é que esses alunos desejam, de
algum modo, expandir seus horizontes e adquirir uma nogdo mais consistente de
inser¢do no mundo, ou seja, de cidadania.

3.2 A contribuicao das Ciéncias no contexto
da EJA

Diante desse cenério, a disciplina de Ciéncias tem contribuicao significativa
a prestar na formacao desses estudantes; nao somente pelos contelddos e
assuntos que aborda, mas principalmente porque propicia o contato com o0s
mecanismos de producao do conhecimento cientifico. Propicia, também, ao aluno,
o letramento cientifico, ou seja, o aprendizado e o uso, em seu cotidiano, do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, condigdo necessaria para sua construgéo
como cidadao consciente e critico.



E justamente nesse ponto que pode se apoiar uma expressiva contribuicio das
Ciéncias na construcéo da cidadania.

3.3 Conteudos

Também no que respeita ao desenvolvimento dos conteldos de Ciéncias em
sala de aula, ha uma diferenga fundamental da Educagdo de Jovens e Adultos em
relagdo a modalidade tradicional.

No Ensino Fundamental regular, o aprendizado de Ciéncias ocorre
concomitantemente a exploracdo do mundo pelo estudante. Logo, as Ciéncias
colaboram no processo de descoberta e conhecimento desse mundo.

Na EJA, em geral, o estudante ja teve oportunidade de vivenciar experiéncias
multiplas e variadas. Nesse cenario, a area de Ciéncias surge como possibilidade
nova de interpretacdo de um universo razoavelmente conhecido em determinados
aspectos. Colabora, portanto, no processo de explicacdo e entendimento do mundo,
quase como uma redescoberta. A medida que o mundo pode ser compreendido e
explicado por esse estudante, passa a ser conquistado e apropriado por ele.

O professor, por isso, adquire o papel central de intérprete da cultura, mais do que
mero facilitador ou promotor de atividades de auto-instru¢cdo. O conhecimento cientifico,
por sua vez, é compreendido como construcado historica e social, baseada em
procedimentos que lhe s&o préprios e evidéncias observaveis, deixando de ser encarado
apenas como crenga alternativa ou mais uma explicacéo possivel entre tantas outras.

Esse é um ponto central no ambito deste documento. O professor é entendido
como um dos protagonistas. E ele quem vivencia a realidade de sua turma de EJA e
de sua sala de aula. Logo, é guem mais tem condicdes de estabelecer sequéncias
didaticas adequadas e mais efetivas para cada classe.

O professor ndo deve esperar, portanto, que sejam estabelecidas sequéncias de
aulas com conteldos pré-definidos, a semelhanca de uma apostila ou de um manual
de instrucdes. Deve, sim, entender as propostas apresentadas neste caderno com a
finalidade para a qual foram estabelecidas: orientagdes que buscam subsidiar suas
escolhas e decisdes e facilitar seu trabalho pedagogico. S&o possibilidades a serem



exploradas em vez de protocolos a serem seguidos.

Isso significa que, em Ultima instancia, a palavra final é dele ou dela, professor ou
professora, que, conhecendo a realidade de sua classe e a dinamica de cada turma,
podera optar por uma ou outra possibilidade entre as propostas; ou, ainda, criar uma
proposta alternativa que lhe seja conveniente.

3.4 Conteudos minimos

N&o existe, em termos formais, uma listagem de “contetidos minimos” que deva
ser rigidamente seguida por todos os professores de EJA. Longe de ser uma lacuna,
tal fato constitui um avango, na medida em que permite que cada estrutura curricular
seja personalizada de acordo com as necessidades e a realidade de cada escola.

Em contrapartida, existe a necessidade de um didlogo entre os professores de
diferentes escolas, e das escolas entre si, no que respeita a aplicagao, ao
desenvolvimento e a avaliagdo da EJA. Esse dialogo é mediado, no mais das vezes,
por uma estrutura curricular semelhante, que permite troca de experiéncias e avancos
efetivos na aprendizagem dos alunos.

No processo de elaboracéo deste documento, foram ouvidas vérias e distintas
vozes de pessoas ligadas a EJA no municipio de Sao Paulo em suas mais diferentes
atuacdes e caracteristicas. Com isso, foi possivel levantar os assuntos, temas e
contelidos tidos como necessarios e importantes no contexto da EJA de Séo Paulo.

A relagéo a seguir representa a sintese de tais contribuigées.

Corpo humano e Saude

*Niveis de organizagéo — células, tecidos, érgéos e sistemas.
* FungBes — nutricdo, respiracao, circulacdo, locomocgao, sensacoes.

» Salde e doenga: conceito popular e conceito formal (segundo a Organizagdo
Mundial da Saude — OMS). Drogas licitas e ilicitas; dieta equilibrada; higiene
pessoal; medidas de saneamento basico.



» Sexualidade: reprodugdo humana, métodos contraceptivos, doengas sexual-
mente transmissiveis (DSTSs).

Diversidade da vida e Ambiente

» Origem, evolucao e caracteristicas dos seres vivos.

« Diferentes grupos de seres vivos (moneras, protistas, fungos, plantas, animais)
e os virus.

» Distribuicdo da vida no planeta.

* Papel ecol6gico dos seres vivos: populagdes e comunidades, intera¢des biol6-
gicas, interacdo ser humano — demais seres vivos.

» Os seres vivos e 0 ambiente.
» Mudangas climéaticas, esta¢des do ano.

» Poluicdo, lixo, enchentes, deslizamentos, problemas ambientais; mudangas
globais (aquecimento, efeito-estufa, mudancas na camada de 0z6nio).

« Terra e Universo: o planeta e seus movimentos; periodos de claro e escuro (dia
e noite); hora e fuso horario; calendario (dia, més, ano); estagdes do ano. Sol e
planetas do Sistema Solar. Origem, estrutura e organizagdo do Universo: es-
trelas e sistemas planetéarios, galaxias.

Matéria e Energia: conceituacao basica

» Medi¢bes (medidas e suas unidades, distancia, area e volume)

Forcas (forca gravitacional, peso).
» Energia e Poténcia.

» Temperatura e calor.

e Som e luz.

 Eletricidade.



« Atomo e molécula.

* Ligacdes e reacdes quimicas.

A sequéncia de conteldos apresentada nao representa uma sequéncia didatica
a ser utilizada pelo professor. E importante reiterar que o professor deve lancar méo
de seu poder de decisao e escolha para elaborar uma sequéncia que Ihe seja adequada,
amparado pelo Projeto Pedagégico da escola.

Logo, a primeira tarefa para o professor sera a leitura do Projeto Pedagdgico de
sua escola e a reflexdo acerca de como estabelecer conexdo entre temas e Projeto.
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4. EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM DE CIENCIAS -
ETAPAS COMPLEMENTAR E FINAL

Desde a perspectiva indicada, as seguintes expectativas de aprendizagem devem
nortear o trabalho com ciéncias (entre parénteses, os homes dos eixos nos quais
expectativas podem ser trabalhadas. Cada um desses eixos sera detalhado no tépico
5. A Agdo Pedagdgica):

4.1

1.

Etapa Complementar

Entender os conceitos de vida e salde a partir da experiéncia individual e cole-
tiva e sua determinacgdo social (O INDIViDUO cONsIGO MESMO, O INDIVIDUO FRENTE
AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

. Distinguir seres vivos e ambiente fisico, com base na existéncia ou ndo do

ciclo vital (O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS);

. Identificar os 6rgaos do aparelho digestivo e compreender os processos envol-

vidos na nutricdo do organismo (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO);

. Estabelecer relagfes entre a digestéo dos alimentos, a absor¢éo dos nutrien-

tes e a vida saudavel (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO);

. Compreender, de forma critica, o que é uma dieta equilibrada (O INDIviDUO CON-

SIGO MESMO, O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIViDUOS);

. Reconhecer a presenca de microorganismos no corpo humano, a necessida-

de deles e a eventual nocividade deles (O INDIViDUO CONSIGO MESMO; O INDIVIDUO
FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS);

. Relacionar algumas doengas com 0s microorganismos que as provocam; dis-

tinguir o tratamento de doencas bacterianas e virais (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO;
O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIViDUOS);

. Entender o que s&o os remédios antibiéticos e a importancia do seu uso corre-

to (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO);

. Classificar os seres vivos como animais, vegetais e decompositores (O INDIVi-

DUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);



10. Classificar os animais vertebrados em mamiferos, aves, répteis, anfibios e
peixes. Reconhecer 0 ser humano como um animal mamifero (O iNnbivibuo
FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

11. Reconhecer a existéncia de animais e vegetais microscopicos e compreen-
der seu modo de vida (O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

12. Conhecer o conceito de cadeia alimentar (O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVi-
DUOS, A COLETIVIDADE).

4.2 Etapa Final

1. Perceber a ciéncia como um processo de producéo de conhecimento (O INDI-
VIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

2. Reconhecer que a ciéncia € um fendbmeno historico e perceber as implicacdes
politicas, sociais e econémicas do fazer cientifico (A coLETIVIDADE);

3. Estabelecer relagdes e estabelecer diferencas entre ciéncia e outras formas
de conhecimento ou de percepcéo da realidade (A cOLETIVIDADE);

4. Compreender a natureza como um organismo dindmico, do qual o ser humano
€ parte integrante e agente de transformagfes (O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS
INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

5. Conhecer os multiplos significados do corpo e das dimensdes do “cuidar de si”
e do “cuidar do outro” (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO; O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS
INDIVIDUOS);

6. Perceber a dimensao plblica da salude: a organiza¢do do Estado, as politicas
publicas e os efeitos da mercantilizagdo da salde (A COLETIVIDADE);

7. Reconhecer e avaliar na vida pratica como o corpo é significado e atuado de
formas diferenciadas, conforme a classe social, o género, a etnia e a idade (O
INDIVIDUO CONSIGO MESMO; O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIViDUOS);

8. Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, produgdo de tecnologia e
condig¢8es de vida, no mundo de hoje e em sua evolugao historica (A coLETIVIDA-
DE);

9. Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo beneficios e riscos a vida e ao ambiente (A COLETIVIDADE);

10. Compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovi-
do pela acéo coletiva (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO, O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS
INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

11. Conhecer, ainda que de maneira sucinta, as formas elementares da doenca
e da cura e os modelos terapéuticos (alopaticos, homeopatico, aditivo,



subtrativo, exorcista, sedativo, etc.) (A COLETIVIDADE);

12. Distinguir a medicina cientifica da medicina popular, tendo no¢des da prética
médica e do atendimento das camadas populares, bem como das praticas
alternativas de salde (A COLETIVIDADE);

13. Utilizar apropriadamente conceitos cientificos, tais como os relativos a ener-
gia, matéria, transformacéo, espago, tempo, sistema, equilibrio e vida (O inpivi-
DUO CONSIGO MESMO, O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

14. Entender a dindmica do sistema solar (A COLETIVIDADE);

15. Relacionar o dia e a noite com os movimentos de rotacdo da Terra (O INDIvi-
DUO CONSIGO MESMO, A COLETIVIDADE);

16. Relacionar o ano com o movimento de translagéo da Terra em torno do Sol
( A COLETIVIDADE);

17. Relacionar as estagfes do ano com a duracéo do dia (periodo iluminado) em
diferentes pontos da Terra (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO, A COLETIVIDADE);

18. Relacionar as diferentes faixas climaticas da Terra com o angulo com que a
luz do Sol incide nelas (A cCOLETIVIDADE);

19. Identificar a atrag&o gravitacional como a for¢ga que mantém pessoas e obje-
tos presos ao solo ou que os faz cair (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO, A COLETIVIDADE);

20. Identificar a atragao gravitacional como a for¢a que é responsavel pelas 6rbi-
tas de astros em torno de outros e também que causa as marés (A COLETIVIDADE);

21. Compreender que 0s corpos celestes vistos no céu estdo a diferentes dis-
tancias da Terra, tendo idéia da ordem de grandeza destas distancias (O iNDIvi-
DUO CONSIGO MESMO, A COLETIVIDADE);

22. Conhecer, de forma rudimentar, a teoria do “Big bang” (A COLETIVIDADE);

23. Conhecer o tratamento dado ao lixo coletado no lugar em que mora e em sua
cidade (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO, O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A
COLETIVIDADE);

24. Conhecer os processos de reciclagem de lixo (A COLETIVIDADE);

25. Conhecer os efeitos que os diferentes tratamentos dados ao lixo tém sobre o
meio-ambiente (A COLETIVIDADE);

26. Conhecer o processo de captacdo e tratamento da dgua e reconhecer a
importancia do uso racional da dgua (O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A
COLETIVIDADE);

27. Conhecer as diferentes formas de producao de energia e, de forma inicial, o
impacto ambiental de cada uma e reconhecer a importancia do uso racional da
energia (O INDIVIDUO FRENTE AOS DEMAIS INDIVIDUOS, A COLETIVIDADE);

28. Identificar 6rgaos dos sistemas respiratoério e circulatorio (O INDIVIDUO CONSIGO
MESMO);



29. Conhecer alguns efeitos da poluicdo atmosférica e hidrica sobre o organis-
mo (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO, A COLETIVIDADE);

30. Conhecer as principais doencas cardiovasculares e as formas de sua pre-
vencgao e tratamento, percebendo a importancia do exercicio fisico adequado ao
grupo etario e caracteristicas de cada individuo (O INDIVIDUO CONSIGO MESMO).
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5. A ACAO PEDAGOGICA NO
ENSINO DE CIENCIAS

5.1 A abordagem dos assuntos

A educacéo de jovens e adultos praticada no ambito de uma metrépole como Séo
Paulo possui exigéncias que sdo diferentes daquelas presentes em outras realidades.
Tais demandas referem-se, entre outros aspectos, a abordagem dos contetidos.

Em Ciéncias, parece claro que os temas devem ser tratados de maneira diferente
entre estudantes de um ambiente eminentemente urbano e os de um ambiente rural.
Mesmo dentro do contexto de uma grande cidade, é preciso refinar o olhar para as
diferentes realidades, para os contrastes e semelhancas. Além disso, nunca é demais
recordar que muitos dos alunos da EJA sao provenientes de lugares distintos, na maioria
das vezes. A diversidade de origens e de culturas deve ser um instrumento bastante
util a favor do professor de Ciéncias. Isso pressupfe adaptagdes e um conhecimento
de contexto. Mais do que isso, pressupde consonancia direta entre a pratica que se
pretende realizar e o projeto pedagogico da escola em que tal pratica sera efetivada.

Nao é demais reforgar que, antes de iniciar qualquer agao, sera bastante proveitoso
gue o professor invista parte de seu tempo na leitura do projeto pedagégico da escola
em que leciona. Certamente ndo sera uma leitura vazia. La encontrara, além das
possibilidades de conexdo entre suas idéias e as aspiracdes da escola, um valioso
instrumento que permite conhecer um pouco da realidade imediata em que trabalha.
Tendo nogdo do cenério, sera mais facil, empregar energias na elaboracao de
sequéncias didaticas apropriadas e personalizadas, segundo o perfil da escola.

5.2 O universo do trabalho

No caso do municipio de Sdo Paulo, o universo do trabalho é elemento central
no cotidiano de todas as pessoas. Logo, deve ocupar posi¢do equivalente no
universo do ensino-aprendizagem. Pensando em Ciéncias, isso gera multiplas
possibilidades de aproximagdo.



Uma delas diz respeito, por exemplo, ao ser humano, executor e fonte do trabalho.
Cuidados com o corpo; mecanismos de salde e doenga,; atividades fisicas, esforco e
nutricdo sdo algumas das abordagens que podem servir como fundadoras para o
desenvolvimento de varios conteldos e discussoes.

Outra aproximacao possivel refere-se ao proprio conceito de trabalho e seus
inUmeros significados em diferentes areas. Assuntos que capacitem para a
empregabilidade ou fagam conexfes com esse tema também sao desejaveis.
Independentemente do conteldo especifico a ser tratado, temas relativos ao
universo do trabalho deveriam compor o elenco de possibilidades a serem
abordadas pelo professor.

5.3 Individuo x Coletividade

Outro aspecto que se manifesta de maneira bastante evidente no contexto de
uma metropole é a dualidade individuo x coletividade.

Essas duas perspectivas podem ser eficientemente exploradas por Ciéncias no
desenvolvimento de seus conteldos conceituais e pedagégicos. Em um primeiro
momento, o estudante deve ser levado a reconhecer-se como individuo. A partir dai,
em um momento seguinte, pode ser estimulado em sua relagdo com os demais
individuos, adquirindo a nogédo de comunidade, de grupo social. Finalmente, em uma
etapa final, o aluno deve ser incentivado a identificar-se como parte de uma sociedade
mais ampla, na qual tem direito de opinar, participar e decidir.

Essa perspectiva torna-se significativa na medida em que o estudante de EJA,
conforme afirmado anteriormente, € alguém em busca da inser¢do mais efetiva no
universo do conhecimento, da cultura e, mais além, da prépria cidadania. Logo, ndo
se trata de uma abordagem pedocéntrica, em que o aluno decide isoladamente sobre
seu préprio aprendizado, mas da necessidade de um curriculo dinamico, estruturado
em torno da experiéncia social desse estudante, individual ou coletiva, € ndo mais em
torno de saberes formais apenas.

O processo educativo é uma acumulacao de experiéncias mais do que de
conhecimentos. Nessa perspectiva, os alunos da EJA trazem consigo bagagem
consideravel de experiéncias que podem e devem ser usadas pelo professor a favor
das acdes educativas. O protagonismo do estudante, nesta mais do que em qualquer
outra modalidade, é palpavel e expressivo. Alunos da EJA sdo protagonistas de historias



reais e ricos em experiéncias vividas. Configuram tipos humanos diversos, que chegam
a escola com crencas, valores e conhecimentos constituidos. O professor que se
valer dessa constatagdo tera em suas maos um importante recurso pedagoégico.

5.4 Contextualizacao

Nesse sentido, a contextualizagdo do ensino, entendida como o estabelecimento
de vinculos estreitos e claros entre a(s) realidade(s) dos alunos e as vivéncias em
sala de aula, apresenta-se como estratégia muito relevante.

Trata-se de fazer, portanto, com que o aprendizado adquira significado quando
transposto para o cotidiano. Logo, ndo se configura meramente como estratégia
pedagdgica para tornar o assunto mais atraente, mas refere-se ao fato de propiciar,
ao aluno, uma nova perspectiva de olhar sobre sua realidade, fazendo com que a
compreenda e, nela, enxergue possibilidades de mudanca.

Nao se trata, contudo, de permanecer restrito as vivéncias do dia a dia e a realidade
do entorno. Existe, de certo modo, a interpretacdo equivocada de que trabalhar com a
realidade do aluno e seu contexto seja trabalhar apenas com o que é proximo, imediato.
E preciso que, a partir da realidade localizada, o aluno seja levado a conhecer e, tanto
guanto possivel, experimentar, outras realidades ampliando, dessa forma, suas
perspectivas e seu repertério de conhecimentos.

O aprendizado de Ciéncias sob este enfoque e visando a construgdo da cidadania
revela-se bastante Util.

Primeiro, porque vivemos um periodo no qual somos rodeados por
aparatos tecnolégicos, expostos continuamente a novidades advindas do
universo cientifico. O ambiente que nos cerca favorece o levantamento de
duvidas e de questdes acerca da Ciéncia.

Segundo, porque todas essas descobertas e novidades trazem a luz
discussdes de cunho ético, moral e comportamental que reclamam por
posicionamento de qualquer um de nés. Assim, a Ciéncia pode ser apresentada
nao como a entidade provedora de respostas a todas as dlvidas — visao que
predomina no senso comum, mas como fornecedora de conjunto de normas,
procedimentos, e, sobretudo, de consensos, que fornece explicagfes alicercadas



em evidéncias e dados, pelos quais um individuo pode pautar suas decis@es.

5.5 Atitudes e Habilidades

O chamado “método cientifico” (que, de fato, ndo é um, sdo mdultiplos)
pressupfe que, a partir de uma idéia, proceda-se a observacéo criteriosa de fatos
e fendbmenos; sejam propostas possibilidades de explicacdo (hipéteses); e haja
analise critica das circunstancias e ideias, antes da elaboragéo de uma explicagéo
possivel e da emissdo de uma opinido, um juizo. Esses mesmos procedimentos
podem ser assimilados e transpostos para os estudantes como atitude e
comportamento a ser desenvolvido também no seu cotidiano.

O professor de Ciéncias pode desenvolver, no aluno, a postura “cientifica” diante
da vida; ndo a simples aceitacéo de fatos e de eventos, mas o posicionamento critico
e investigativo frente a tudo isso.

O estudante deve ser levado a vivenciar que a¢gdes como levantamento de
guestdes, experimentagdo, andlise dos fatos e das evidéncias, proposi¢do de
explicacOes e avaliagéo de resultados podem — e devem — fazer parte de seu cotidiano,
em situacdes que vao além do universo das Ciéncias.

Com isso, o professor colabora com a formacg&o de um individuo cientificamente
letrado, critico, criativo, e com participagdo na tomada de decisdes.

5.6 Desenvolvimento dos conteudos e das
habilidades

Pelas razdes ja expostas, defende-se uma proposta de acdo pedagogica que
parte da nogéo do aluno como individuo e caminha em direcéo a identificacdo desse
aluno como sendo parte de uma sociedade.

No desenvolvimento desse percurso, que corresponde as etapas de alfabetizacao,
basica, complementar e final, pretende-se que o estudante tenha adquirido as



informagdes e os procedimentos dos conteudos préprios da Ciéncia. Para isso,
apresentamos uma proposta de abordagem dos temas e conteldos anteriormente
listados, como possibilidade de trabalho ao professor.

A proposta vem dividida em trés eixos ao longo das etapas Complementar
e Final da EJA.

O Eixo |- Oindividuo consigo mesmo - deve ser desenvolvido integralmente
na Etapa Complementar. O Eixo Il - O individuo frente aos demais individuos -
deve ser iniciado nesta etapa e finalizado na Etapa Final. Esta, por sua vez, contera,
além do restante do Eixo Il, também a execucdo do Eixo lll - A coletividade. A
intencao, ao se fracionar o Eixo Il, é tentar assegurar, de certo modo, continuidade
entre os Eixos nas duas Etapas.

5.7 Eixo I: O individuo consigo mesmo

O ponto inicial deve ser o préprio individuo: aprender a reconhecer-se como tal,
distinto de todos os demais. A ideia € fazer o contraponto a tendéncia de massificacéo
e de generalizacdo que a propria metropole induz. Cada aluno deve ser levado a se
enxergar e a (re)conhecer-se como individuo.

Nesse momento, o contetido é concentrado em Corpo humano e Saude.

Se, por um lado, esse tema auxilia 0 aluno em sua percepgdo como individuo,
por outro, nota-se que é um dos assuntos que despertam mais interesse nos estudantes
de EJA. Logo, serve também para “seduzir pedagogicamente” os alunos e colaborar
com a diminuigdo dos indices de evasao.

Corpo humano, niveis de organizacgao e fung¢bes constituem os contelidos a serem
trabalhados inicialmente. NogGes basicas de hereditariedade, reproducgéo e sexualidade
igualmente fazem parte desse eixo. Especial atencao deve ser dada aos métodos
contraceptivos e as doencas sexualmente transmissiveis (DSTs). Comprovadamente,
esses dois temas encontram-se entre 0s mais requisitados por alunos de EJA.

Mais do que explicar tecnicamente a reproducdo humana e os métodos
de contracepcdo, deve ser amplamente discutida e debatida a questdo da
gravidez na adolescéncia.



Nesse momento, os estudantes que ja tiverem a experiéncia da paternidade
ou maternidade devem ter espaco para relatar as responsabilidades associadas
aos cuidados e a criacdo de filhos. Muitas vezes, os episédios de gravidez na
adolescéncia ndo decorrem da falta de orientacdo técnica para evitar a gravidez,
mas derivam, mais propriamente, de certa visdo romantica e, em certa medida,
pouco real, da experiéncia de ter um filho.

Ainda nesse tema, deve estar presente a nogdo de saide como bem individual.
O cuidado consigo, seu corpo e sua mente, é assunto que pode conduzir a
indaga¢gbes mais amplas e profundas, permitindo o desenvolvimento de outras
tematicas ligadas a Ciéncias.

Aleitura e a interpretagdo de exames médicos ou laboratoriais, com seus c6digos,
graficos e tabelas sdo exemplos de conexfes entre as habilidades a serem
desenvolvidas e o conhecimento a ser estabelecido.

O individuo e seu espacgo, o individuo e sua historia, o individuo e aquilo que
produz, sdo pontos dos quais podem progredir oportunidades de aprendizado acerca
de espacialidade, historicidade e mundo do trabalho.

O uso da tecnologia, desde a eletricidade, os meios de transporte até a rede de
computadores sdo exemplos de motes para conceitos de Ciéncias que permitam, ao
aluno, conhecer um pouco mais de perto o universo da ciéncia e da tecnologia.

Nesse momento, pode ter lugar a introducéo de elementos basicos ligados aos
conceitos de Matéria e Energia, assim como as medigoes.

Nosso corpo é constituido de qué?

O que nos mantém vivos e ativos?

Como posso saber se aumentei de peso?

Como posso conhecer a distancia entre minha casa e o ponto de 6nibus?

O que se esconde por detras do simples ato de apertar um interruptor de luz?

S&o questionamentos simples, decorrentes de agdes repetidas no cotidiano, que
podem desafiar os estudantes a querer saber mais.

O estudante, ser vivo frente aos demais seres vivos: esta é outra oportunidade
para desenvolver conceitos de Ciéncias no ambito dessa Fase I.

Como o conceito de individuo se estende aos demais seres vivos?

Quem séo os demais seres vivos?



Como vivem?

Conteudos ligados a Diversidade da Vida — tais como os diferentes grupos de
seres vivos e sua distribuicdo —, mais do que despertar a curiosidade, trazem consigo
possibilidades de aprofundamentos.

5.8 Eixo II: O individuo frente aos demais
individuos

Tendo se reconhecido como individuo, o aluno deve ser levado a posicionar-se
frente aos demais. Trata-se do “eu em relacdo aos outros”.

O estudante deve passar a compreender 0s espagcos como ambientes
compartilhados e ndo como territério de uso exclusivo. As no¢Bes de educagéo
ambiental cabem adequadamente nesse contexto, assim como a no¢do de salude
como bem coletivo.

A andlise da intervencao humana no tempo, no espaco e no ambiente — sobretudo
no mais imediato para o aluno —, pode leva-lo a reconhecer possibilidades de
transformacdo e mudanca. Pode leva-lo a reconhecer, também, aspectos proprios
desse seu ambiente e da sociedade em que se insere, assim como outros que sdo
gerais num contexto mais abrangente.

Poluicéo, lixo, enchentes e deslizamentos, eventos meteoroldgicos e
climaticos, recursos renovaveis e nao-renovaveis, eis alguns dos temas que
permitem o trabalho pedagdégico eficiente nesta etapa. Nocdes de interagdo entre
os individuos e entre os seres vivos de forma geral e destes com o ambiente se
ajustam adequadamente a esta etapa da formacéo.

Nesse eixo, o professor deve retomar o tema Corpo Humano e Saulde, em
discuss@es acerca de sexualidade, questdes de género e orientacdo sexual.

Os alunos devem ser levados a refletir que questfes envolvendo orientagdo sexual
sdo complexas e nao podem ser reduzidas a estere6tipos e preconceito. Devem ser
levados a reconhecer que a vida em sociedade pressup8e convivéncia com
semelhantes e diferentes e que atitudes de rejeicdo ou preconceito ndo contribuem,
em efetivo, para a conquista de uma sociedade mais igualitaria e pacifica.



Ainda nesse tema, deve-se esclarecer que, sob o enfoque do conhecimento
cientifico, ndo existem evidéncias que apdiem atitudes de discriminacao quanto a
cor de pele ou origem étnica.

5.9 Eixo Ill: A coletividade

Neste Eixo, a dimenséao individual deve dar lugar ao coletivo. O aluno deve
sentir-se, enxergar-se e se portar como parte do corpo social, no qual seus atos
refletem e do qual recebe influéncias. Deve chegar a conclusao de que a histéria
€ pontuada por fatos cujos protagonistas somos todos nés e que, em maior ou
menor escala, é possivel muda-la, transforma-la.

Quanto aos contelidos, € 0 momento de trabalhar conceitos que incluam processos
e fenbmenos de cunho amplo e geral. Evolucdo dos seres vivos, caracterizagéo de
biomas e ecossistemas, epidemias, salde publica sdo todos temas compativeis com
esse momento de formacéo.

As mudangas climéticas em escala global (aquecimento, efeito-estufa, mudancas
na camada de 0z6nio) podem compor o repertdrio de assuntos a serem trabalhados.
Partindo dos fenébmenos globais e levando ao estudo da Terra e do Universo, pode-se
estabelecer articulagdes logicas e instigantes. A marcacgdo do tempo, os calendarios,
a diferenga essencial entre Astronomia e Astrologia configuram objetos de estudo
e discussao. Igualmente, conceitos de Fisica e Quimica, como ligagbes e reacdes
guimicas, temperatura e calor, som e luz, for¢a gravitacional, encontram, nessa
etapa, conexdes possiveis e concretas.

A Ciéncia deve ser compreendida como constru¢do humana e, portanto, como
producédo da qual o estudante toma parte ou cujos codigos e senhas pode dominar.

Essa Ciéncia nao é, portanto, a-histérica ou desprovida de interesses, sendo
resultado de um tempo e do meio que a produziu.

Ao final, o estudante deve estar apto a realizar com naturalidade as operacfes
basicas da producéo cientifica: observar, comparar fatos e/ou fenémenos, analisar,
buscar uma sintese e, a partir dela, avaliar, emitir um julgamento.

Todo seu desenvolvimento desde a etapa basica até aqui deve transforma-lo nédo
em um mini-cientista, mas em um cidadéo capaz de utilizar dos meios e dos resultados
da ciéncia para seu proveito proprio e o da sociedade em que vive.



5.10 Organizacao e desenvolvimento dos
assuntos — possibilidades

Em um tempo caracterizado pela velocidade do acesso a informacéo, em que
tomamos conhecimento de um fato quase no mesmo instante em que ele é gerado, o
papel do professor como mero transmissor da informacéo deve ser repensado e
guestionado. Nao é pressuposto deste documento que o professor apenas veicule os
conteudos e a informag&o.

Uma das prerrogativas do professor — e que ndo pode ser substituida por qualquer
outro profissional ou componente do sistema educacional — é o estabelecimento de
sequéncias didaticas. Esse é um direito do qual ndo pode abrir mao, pois somente ele
tem condicdes plenas de exercé-lo com eficiéncia e conhecimento de causa, sob o
risco de que, de outra forma, surjam sequéncias desconectadas da realidade concreta
da sala de aula e do contexto especifico de uma determinada escola.

As propostas de conteldos e de abordagens aqui apresentadas devem ser
personalizadas, pelo professor, em sequéncias didaticas que ele ou ela julguem efetivas
para sua realidade. Em outras palavras, nao é objetivo nem pretenséo deste documento
substituir o papel do professor e organizar sequéncias para suas aulas.

Existe, no entanto, uma demanda sempre presente de que sejam apontadas
possibilidades de ag¢do que permitam, ao professor, vislumbrar novos horizontes e
encontrar outras perspectivas de trabalho pedagdgico.

Por isso, apresentaremos algumas tentativas de abordagem dos contetdos. Elas
ndo devem servir para restringir o trabalho; ao contrario, devem motivar o professor a
encontrar, ele mesmo, caminhos alternativos e novas oportunidades de acao.

1. Tomemos como exemplo o tema Corpo Humano e Saude.

N&o é necessario nem obrigatério que o professor trabalhe, nesse tema, o assunto
“Célula” da maneira tradicional.

Para muitos alunos, compreender a célula e seu contexto microscopico é um
exercicio de abstracdo que nem sempre resulta em sucesso.

Em compensagéo, se esse assunto é tratado em um cenario mais amplo, pode
adquirir mais significado.

Por exemplo:

O que acontece numa dieta de emagrecimento?



Onde a gordura se acumula em nosso corpo?
Quais séo os tipos de células e quais acumulam gordura?

Para qué essa gordura é acumulada? O que tem a ver a pratica de exercicios
com o emagrecimento ou com o ganho de massa muscular?

Peso e massa, no vocabulario popular, dizem respeito a mesma coisa?
E no vocabulario cientifico?

Ainda nesse tema, outro assunto que pode ser bastante bem explorado é o
universo das doencas.

O que é a doenca?

Como ela afeta meu corpo como um todo, cada sistema ou cada 6rgao?
No nivel celular, como a doenca se manifesta?

O que é o cancer?

Essa é uma doenca sobre a qual a maioria das pessoas demonstra vontade de
conhecer um pouco mais. Tal conhecimento pode advir por meio da compreenséo
mais detalhada da célula e de seu funcionamento, por exemplo.

2. O tema Diversidade da Vida e Ambiente pode fazer conexdo com Corpo
Humano e Saude pela utilizagcdo do assunto Doengas.

Quem sé&o os principais agentes causadores de doencas (virus, bactérias,
protozoarios)?

A gue grupos de seres esses agentes pertencem?
Que caracteristicas possuem que facilitam sua acdo como agente patolégico?

Mesmo Fisica e Quimica cabem bastante bem nessa discussédo, em
conexdo com o tema:

O que significa medir a temperatura do corpo para aferir febre?

Como o corpo produz calor?

O que significa tomar 10 ml ou 100 ml de um remédio?

Se esse mesmo volume for diluido em igual quantidade de agua, o efeito sera 0 mesmo?
O que significa diluir?

O exercicio que fizemos foi tomar um assunto dentro de um Unico tema e procurar
conecta-lo a assuntos correlacionados que permitam um dialogo maior entre os temas.



Né&o foi necessario introduzir qualquer contetido novo dentro dos temas tratados.
Foi necessario apenas um novo olhar, uma nova abordagem. E esse novo olhar que o
professor — sobretudo o de Ciéncias — deve aprender a desenvolver.

3. No ambito do uso de elementos do cotidiano nas aulas de Ciéncias e da
contextualizacdo dos assuntos, vale ressaltar que a valorizagédo das ideias dos alunos
e de seus conhecimentos ja adquiridos serve ndo somente para tornar os contetidos
mais interessantes como também, e principalmente, para estimular sua autoconfianga,
sua auto-estima. Isso ajuda no enfrentamento dos obstaculos encontrados e contribui
para a diminuig&do da evasao.

Igualmente importante € o professor estar atento para o fato de que a bagagem
gue o aluno ja traz tanto pode ampliar seus horizontes como pode acabar impedindo-
o de refletir sobre um novo conhecimento e de avancar no aprendizado. O professor
deve chamar a atengéo para momentos em que o conhecimento cientifico confirma
um conhecimento popular na mesma medida em que assinala quando um
conhecimento popular é desmistificado pelo conhecimento cientifico.

Como ja afirmado anteriormente, universo do trabalho (formal ou doméstico) é
um bom ponto de partida.

O professor pode investigar, na classe, pessoas que trabalham em atividades
semelhantes e averiguar quais praticas sdo parecidas e quais sao diferentes no
cotidiano de cada um.

A partir disso, gera-se uma discusséao efetiva acerca de quais dessas praticas
encontram apoio no conhecimento cientifico e quais delas sao frutos apenas da
tradicdo passada ao longo das geracfes. Por exemplo:

Sera que todas as pessoas lavam louga da mesma maneira, na mesma sequéncia?
Sera que isso faz diferenga no produto final?

Usar detergente ou sabéo € indiferente?

O que a Quimica tem a dizer sobre isso?

Deixar a torneira aberta ou fecha-la durante o processo traz alguma consequéncia,
a longo prazo, para o ambiente?

Quando nos referimos a “trabalho” e a “gasto de energia”, sera que o vocabulario
popular se aproxima ou se distancia do conceito cientifico, em termos de significado?

Outro exemplo: pessoas que trabalham com eletricidade em diferentes niveis.



O que é um circuito em série e um em paralelo?
Como se constroem esses dois circuitos? Para que servem?

Entre os alunos da classe: que procedimentos vocé assume ao trocar
uma lampada?

Todos fazem isso da mesma maneira?
Ha procedimentos mais seguros e menos seguros? Por qué?

O que tem a ver desligar um interruptor de luz em uma sala em que néo haja
ninguém e a conservagao da agua em nosso planeta?

Em algumas situagfes, ndo somente o contexto mais imediato dos estudantes
deve ser usado, como também sua histéria de vida e a de sua familia.

Em uma cidade como S&o Paulo, que recebeu e recebe contribui¢cdo de multiplas
culturas e cidadaos de origens distintas, tais elementos necessariamente precisam
ser utilizados. Inclusive para que os alunos percebam que, individual e coletivamente,
contribuem com essa diversidade e que ela é positiva.

Uma atividade interessante é propor aos alunos que tragam receitas de pratos
tipicos das regides de onde eles ou seus antecessores sao provenientes. A analise
rapida permite distinguir elementos da biodiversidade local nos pratos tipicos. Receitas
provenientes de regides costeiras utilizam elementos da diversidade marinha entre
seus ingredientes. Nas regifes mais interiores, € comum o uso de raizes, folhas e de
frutos. Receitas do Centro-Oeste usam o pequi, por exemplo. Na regido Norte, onde a
influéncia indigena é ainda marcante, a diversidade de pratos que usam mandioca (ou
aipim, ou macaxeira) € significativamente maior que nas demais regifes. Diversidade
e distribuicdo de plantas e animais, uso e manutenc¢éo dessa diversidade local, nutricdo
e salde, sdo alguns dos assuntos que podem ser trabalhados a partir dessa atividade.

Assim como os exemplos apresentados, hd uma infinidade de possibilidades
gque podem — e devem — ser exploradas pelo professor.

Mas, ressalta-se que os exemplos trazidos e as tantas outras possibilidades de
conexao que o professor fizer somente terdo sentido mais amplo, porém, se conduzirem
a formagdo do cidad&o pleno, critico e atuante.

Aqui, portanto, trata-se de desenvolver um novo olhar no estudante. Ele
ou ela devem ser capazes de observar seu entorno, desenvolver uma
percepcdo critica, utilizar o conhecimento que adquiriu e perceber situacfes
em que pode atuar, seja modificando a situacdo como um todo seja



modificando a si proprio, em sua postura e suas ideias. Alguns exemplos:
a.Atualmente, varios empreendimentos imobiliarios langcados na cidade séo
batizados com nomes relacionados ao meio ambiente ou a diversidade biolégica.

* Depois de fazerem um levantamento desses nomes existentes em seu bairro,
no bairro de sua escola ou trabalho, os alunos podem ser levados a refletir:

» Os elementos da diversidade constantes no nome do empreendimento (“pas-
saros”, “flores”, “jardim”, “recanto”) estdo presentes no entorno do lugar em
que moro/trabalho?

 Para além de um nome meramente bonito, ele tem a ver com o entorno?
* Que elementos da biodiversidade estdo presentes nesse local?
» Por que a empreiteira resolveu batizar seu empreendimento com esse nome?

« Que mensagem a empreiteira quer passar ao comprador e a sociedade ao
batizar seu empreendimento com tal nome?

* Vocé moraria em um local com esse nome? Por qué? Em termos de impacto
ambiental na constru¢cdo do empreendimento, o que 0 nome contradiz a obra?

b. Outra atividade de execucéo relativamente simples é tentar situar o
bairro, a area de vida ou de trabalho dos alunos em termos de qualidade
ambiental.

» Cada aluno pode ser instigado a dar uma volta em sua quadra e anotar ou
estimar a quantidade de arvores ou a area verde local.

» Os organismos internacionais recomendam uma média de duas arvores por
habitante ou, ainda, 12 m? de area verde por habitante.

» Qudo préxima ou distante dessa situacdo encontra-se a area de vida de cada
um dos estudantes?

» O gue pode ser feito, em diferentes niveis, para modificar esse cenario?

« O que eu, pessoalmente, tenho feito para modificar tal cenario?

c. Outro exemplo: os supermercados estdo cheios de produtos que, na
embalagem, anunciam que contém DNA de algum tipo (vegetal, na maioria
das vezes).

* O que é 0 DNA?
* Em que local fica armazenado?

« Em que organismos esta presente?



» Comer DNA faz bem a saude?

* Utilizar um cosmético que contém DNA ajuda na obtencéo do beneficio que o
produto anuncia?

 Por que o anunciante ou o produtor anunciam que seu produto contém DNA?
« E um alerta? E uma propaganda?

A estratégia, portanto, €, num primeiro momento, acessar o conhecimento
adquirido. Depois, utilizar esse conhecimento em situagdes que envolvem analise e
julgamento. Finalmente, a partir disso, identificar possibilidades de acéo.

O procedimento pode ser usado em inUmeras situagdes e, praticamente, em
todos os assuntos discutidos em Ciéncias. O importante é que o professor deve estar
consciente de que néo é ele, mas o aluno, o responséavel pela decisao final. Sua acéo,
como professor, deve ser prover o aluno de argumentos e conhecimentos que Ihe
permitam decidir com base em fatos, evidéncias e conhecimento de causa. Mais que
issS0, que permitam, ao aluno, defender sua posi¢éo e argumentar a favor dela. Significa,
também, aprender a abdicar de suas convic¢des diante de argumentos mais
consistentes ou de fatos novos que conduzam a novas interpretagoes.

Aqui, assim como anteriormente, as possibilidades de agdo sdo inUmeras. Nao
ha um caminho Unico a ser seguido e cada professor ou professora certamente
encontrara novas alternativas para seu trabalho ao longo da execucdo de cada
abordagem. Esse é um desafio instigante que seguramente trard muitos e bons
resultados a todos: professores, alunos, escola e sociedade.

5.11 Palavra final

As propostas apresentadas sO fardo sentido na medida em que forem
referendadas, testadas, modificadas e experimentadas pelos professores.

S&o eles os principais agentes de transformacao, sem os quais qualquer proposta
torna-se vazia. Expectativas de aprendizagem sdo também expectativas de ensino;
por isso, o reconhecimento da importancia do professor e de seu protagonismo; por
isso, igualmente, a importancia do projeto pedagdgico de cada escola.

Nosso compromisso Ultimo, como o de qualquer processo educativo, € a formacéo
do cidad&o. No que respeita a Educacéo de Jovens e Adultos, mais do que um desafio,
isso é uma tarefa. Buscamos parceiros.
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6.FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA
AVALIACAO NA EJA

Celi Espasandin Lopes
Luiz Percival Leme Britto

Para alcancar os objetivos educacionais, é fundamental que se disponha, além
de recursos e metodologias apropriadas, de um referencial de avaliacdo adequado.

A avaliacdo é instrumento fundamental na organizacdo dos processos
educacionais, no ambito da sala de aula, da escola e do sistema de ensino. Bem
realizada, contribui para a visualizagao critica dos resultados das atividades vivenciadas
e para a transparéncia aos envolvidos no processo.

Ela contribui tanto para a identificagdo dos conhecimentos e das aprendizagens
dos estudantes, individualmente e em grupo, e para reajustes nas a¢des pedagdgicas,
como para mudangas nos curriculos, nos conceitos e praticas formativos, nas formas
de gestdo e até nas configuracBes do sistema educativo.

O que se pode aprender pelas experiéncias permite acréscimos de eficacia e de
eficiéncia a qualquer processo. Nesse sentido, a avaliacdo tem a ver com as
transformagbes ndo somente da Educacao, mas também da sociedade do presente
e do futuro. Ela orienta as escolas na percep¢do das necessidades técnico-
pedagogicas especificas, informando os agentes educativos sobre os niveis de
consecucdo dos objetivos escolares nas escolas, para que atuem a favor da
melhoria do ensino.

Conforme Dias Sobrinho (2009),

a avaliagdo e as transformacg8es educacionais se interatuam, ou seja, a
avaliacdo € um dos motores importantes de qualquer reforma ou modelagéo
e, reciprocamente, toda mudanga contextual produz alteragdes nos processos
avaliativos. [Além disso], todas as transformacdes que ocorrem na educagéo
e em sua avaliacdo fazem parte, de modo particular, porém, com enorme
relevancia, das complexas e profundas mudancas na sociedade, na economia
e no mundo do conhecimento.

Tais contribuicBes sdo essenciais, permitindo ampla visdo do sucesso das



intervencdes e a reflexdo sobre as praticas. Auxiliam também para que as licGes
aprendidas sejam incorporadas as atividades de acompanhamento e propiciam a
formulacdo e a execucdo de novas intervencgdes.

As constatacfes, as recomendacdes e as licBes aprendidas devem ser
integradas no processo de tomada de decisdes, nos seus diversos niveis, desde
o politico até o operacional.

6.1 Definicao e limites da avaliagao

Avaliacdo pode ser entendida, de forma genérica, como toda prética que,
considerando um processo pedagogico, promova questionamentos sobre ele e sirva
de base para a reflexdo sobre o que se faz. Pode também apresentar um significado
mais especifico, que indique a relevancia, a eficacia, a eficiéncia, o impacto e a
sustentabilidade de um projeto pedagdgico, caracterizando-se como a procura
sistematica de resposta para as interveng8es de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a avaliagdo é um processo tdo sisteméatico e objetivo quanto
possivel, consistindo em apreciar um projeto, em desenvolvimento ou concluido, sua
concepgdo, sua execucao e seus resultados. Destina-se a determinar a relevancia e
o nivel em que os objetivos foram alcangados, bem como a eficiéncia, a eficacia, o
impacto e a sustentabilidade, em termos de desenvolvimento.

Embora avaliagdo e acompanhamento sejam tarefas distintas, a ligacdo entre
elas é estreita e complementar. O acompanhamento é uma tarefa importante no
ciclo do projeto e fonte de informacéo para a avaliagdo. Cabe salientar que as
duas funcdes preenchem objetivos diferentes e ndo podem ser tratadas como se
fossem uma Unica e mesma coisa.

O acompanhamento implica observar e descrever o que existe, captando o que
realmente acontece. E fundamentalmente um processo interno, realizado pelos
responsaveis pelo ensino e pela aprendizagem. Deve ser um processo continuo de
coleta e andlise de informacéo, para responder a gestdo imediata das atividades que
estdo sendo realizadas.

Os indicadores e os métodos para verificar o progresso sdo normalmente



incluidos na fase de concepgao, mas, para serem efetivos, devem ser apropriados ao
projeto educacional e compreendidos pelos participantes, de forma que haja
dimensionamento apropriado da intervengao.

A avaliacdo pressup®fe a identificacdo dos efeitos do que foi feito, seguida
necessariamente da apreciacédo do seu valor. Preocupa-se com a relevancia, a eficécia,
a eficiéncia, o impacto e a sustentabilidade do que foi feito. Mais esporadica que o
acompanhamento, é facilitada pelas informacg&es e pelas analises do acompanhamento,
mas utiliza fontes de informag&o suplementares.

Finalmente, ressalte-se que a avaliacdo deve promover a clarificagdo sobre os
objetivos, melhorando a comunicacdo, aumentando o conhecimento e langcando as
bases para as atividades de acompanhamento.

6.2 Finalidades e objetivos da avaliacao

A avaliagdo tem o0s seguintes objetivos centrais:

« Compreender por que determinadas atividades foram mais ou menos bem-
sucedidas, de forma a melhorar seu desempenho no futuro.

» Fornecer base objetiva para a prestagdo de contas aos principais detentores
de interesse, ou seja, as pessoas afetadas pelas intervencoes.

» Oferecer resultados que contribuam para a determinag&o dos recursos.

« Contribuir para a compreenséo do processo de desenvolvimento de cada pes-
soa, aumentando o conhecimento sobre suas possibilidades e suas limitagdes.

» Estabelecer condi¢des propicias para a atividade pedagdgica, indicando possi-
bilidades e necessidades.

« Ajustar e redefinir objetivos, metas, contelidos e estratégias.

« Permitir o autoconhecimento e contribuir para que os envolvidos possam to-
mar decisGes sobre sua aprendizagem.

« Alimentar a critica e a autocritica, de forma a permitir que os participantes pos-
sam interferir na dindmica dos acontecimentos.

Essa visdo mais ampla sobre os objetivos centrais de avaliagdo auxilia a pensar
0s objetivos especificos neste projeto de avaliagdo da EJA.



6.3 Critérios de avaliacao

Os critérios basicos de qualquer avaliacdo sao: relevancia, eficacia, eficiéncia,
impacto, comensurabilidade e sustentabilidade.

Arelevancia é a medida segundo a qual os objetivos de uma intervengéo,
durante o desenvolvimento do projeto, indicam as expectativas dos envolvidos, as
necessidades sociais e politicas.

A eficécia fornece os objetivos da intervencdo durante o desenvolvimento, ou
gue se espera que sejam alcancados.

A eficiéncia sinaliza sobre como 0s recursos, ao serem convertidos em
resultados, viabilizam maior economia, seja de recursos materiais ou de tempo.

O impacto refere-se aos efeitos de longo prazo, positivos e negativos, gerados
pelaintervencéo de desenvolvimento.

A comensurabilidade implica a possibilidade de estabelecer comparacdes de
diferentes resultados e de constituir uma série histérica.

A sustentabilidade permite a continuacdo dos beneficios resultantes do
processo de intervenc¢do durante o desenvolvimento e apds a sua concluséo.

Ao pensar na dimensao educacional da EJA, ha que considerar que, nas
Ultimas décadas, a avaliagdo tem assumido importancia crescente. De fato, tem
sido apontada por alguns setores da sociedade e por responsaveis pelas politicas
publicas como a resposta a problemas das mais diversas ordens.

Contudo, compreendida como panaceia, a avaliacdo tende a trazer mais
problemas que soluc¢fes. De fato, ela serve para identificar a origem dos
problemas, mas néo é sindbnimo de resolucdo destes. Avaliar é importante,
mas como meio privilegiado para melhor compreender a situacdo e poder
intervir de forma fundamentada.

A avaliagcdo nao se restringe a coleta de informagéo. Incluindo-a, pressupde a
interpretacdo desses dados, a acdo orientada por essa interpretagédo e uma producéo
de valores. Como atividade com multiplas fases que se inter-relacionam, apresenta
um elevado nivel de complexidade.



Desenvolver a avaliagdo a servigco da melhoria daquilo que se busca avaliar é o
grande desafio que se coloca, em particular, aos professores. Contudo, a avaliagéo
sempre foi e continua a ser problematica. E isso diz respeito tanto aos jovens
professores como aqueles com ampla experiéncia profissional.

Razbes de ordens diversas podem ser apontadas para justificar tal afirmacao,
nomeadamente decorrentes:

0] do ambito social;

(In do ambito profissional;
(I do seu significado; e
(IV)  dasua natureza.

A essas razdes, que permanecem ao longo do tempo, pode-se
acrescentar outra, de carater contextual, referente ao periodo de mudanca
curricular que atualmente se vive.

A grande visibilidade social que a avaliagdo tem no campo da educacéo é um dos
aspectos que contribui para a complexidade das praticas avaliativas. Em geral, os
estudantes questionam seus resultados escolares, seja por discordarem das notas
atribuidas, seja por estranharem os procedimentos avaliativos. No entanto, raramente
guestionam sobre as metodologias no processo de ensino e aprendizagem.

As consequéncias de ordem social criam nos professores angustias e indecisdes.
Os resultados escolares dos alunos podem influenciar de forma determinante seu
futuro, quer no prosseguimento de estudos, quer na sua vida cotidiana ou profissional.

Tendo plena consciéncia de que a avaliacdo é uma pratica humana cujos
resultados ndo séo independentes de um conjunto de variaveis, no qual se inclui
necessariamente o grupo ao qual pertence o aluno, decidir com seguranca entre uma
nota ou outra é, certamente, muito angustiante para o professor. Aauséncia de sentido
da quantificacdo das aprendizagens, atribuindo certo valor em uma dada escala,
associada a importancia que tal deciséo pode acarretar na vida do aluno é, sem sombra
de duvida, tarefa ingrata para o professor.

Considerando o papel social que a EJA tem tido nos Ultimos anos, destacando-
se como a area do saber primordialmente usada como elemento de selecéo, o que se
expbs toma maior importancia e significado.

O entendimento e o significado da avaliagdo constituem um campo gerador de



dificuldades. Tradicionalmente, no passado, o individuo e o contexto eram vistos como
entidades separadas. Acreditava-se, seguindo o paradigma positivista, ser possivel
criar procedimentos tecnicamente rigorosos que dariam origem a juizos obijetivos.
Atualmente, a avaliagcdo é vista como processo de comunicagao social, por meio do
qual se atendem as diversas inter-relagdes presentes em cada ato avaliador.

O insucesso em uma tarefa ndo significa necessariamente falta de conhecimentos,
mas, algumas vezes, dificuldades na comunicag&o. Quando o professor prop6e uma
tarefa ao aluno, este tem de ser capaz de interpretar o que o professor pretende e
como quer vé-la respondida. O professor nao é neutro, € um mediador entre a tarefa e
o aluno. Atarefa é, assim, a expressao de uma perspectiva. Para ir ao encontro do que
foi pedido, o aluno tem de ser capaz de descobrir o significado e o propésito da tarefa.

Perante este quadro de referéncia, cabe ao professor interpretar o significado da
resposta do aluno. Caso esta ndo seja satisfatéria, caberia indagar por que nao: por
auséncia de conhecimentos? De habilidades? Por uma interpretagdo desviada do
significado proposto pelo professor?

E necessario reforgar a importancia da componente formativa da avaliagéo,
preconizando o recurso a instrumentos alternativos de coleta de informacéo, propondo
objetivos de aprendizagem de diversas areas. Isso requer ndo apenas novas praticas
avaliativas, mas, acima de tudo, o desenvolvimento de outro conceito de avaliagéo.
Em outras palavras, requer uma nova cultura de avaliacéo.

Ressalte-se que, ndo obstante a avaliagdo, nos ultimos tempos, tenha vindo a
ganhar visibilidade, traduzindo o reconhecimento da importancia desta area no processo
de ensino e aprendizagem, ela segue sendo complexa e gerando muitos problemas
aos professores e aos estudantes.

As mudancas ndo se fazem de uma s vez, mas por avangos e recuos. Todos
0S que passaram pela escola viveram a experiéncia de ser avaliados em contexto
escolar, mesmo que em um passado longinquo, cuja realidade em nada é comparavel
com o presente, dadas suas diferengas marcantes.

6.4 Fundamentos do processo avaliativo

As avaliacbes devem ser Uteis e reunir a informacgéo necessaria para todos os
envolvidos no processo. Por isso, devem ser precisas e rigorosas:

« identificando e transmitindo informacgdes véalidas sobre o essencial do objeto



gue esta a ser avaliado;
« refletindo os diferentes interesses e necessidades das partes envolvidas;

» apresentando, de forma clara e concisa, resultados relevantes e Uteis para
redimensionar o processo de ensino e aprendizagem;

« formulando recomendacdes Uteis e pragmaticas e apresentando as licbes apren-
didas decorrentes do processo de avaliagao;
Mais que estudos cientificos, as avaliagdes precisam ser estudos orientados para
a pratica. Neste sentido, devem:

* estar previstas em um cronograma e realizar-se no momento oportuno para o
processo de tomada de decisdes;

« identificar e transmitir informacao valida e segura sobre os fatos que determi-
nam o valor e o mérito do objeto que esta sendo avaliado, fornecendo clareza
sobre 0s objetivos e as prioridades de intervengéo;

« ser conduzidas de forma legal, ética e justa, velando pelo bem-estar e pelos
direitos de todos os envolvidos no processo, bem como pelos que séo afeta-
dos pelos seus resultados.

O objeto da avaliagdo ndo se limita ao conhecimento adquirido ou demonstrado
por um aluno ou um conjunto de alunos. Para poder compreender o qguanto e como
uma pessoa ou um grupo de pessoas sabe determinadas coisas, ha que indagar
sobre as condi¢gBes de possibilidade desse saber, bem como sobre o valor e a
importancia dos contetdos sobre os quais se indaga.

Nesse sentido, séo objetos necessérios a avaliagdo de pessoas ou de sistema:
as condi¢Bes materiais de realizagéo pedagodgica; a densidade da formacgédo docente;
a dinamica dos processos de ensino; os recursos didaticos; as formas de organizacéo
e administrag&o da escola e dos sistemas escolares. 1sso porque o saber demonstrado,
se for 0 alvo imediato de uma avaliacéo, sé se concretiza a partir das possibilidades
de aprendizagem e de ensino que se manifestam no ambiente pedagoégico, constituido
pelos fatores assinalados.

A avaliacao no percurso ocorre durante todo o processo pedag6gico, mesmo
guando elege momentos privilegiados para atividades dirigidas com esse fim
especifico. Aavaliagéo de resultado se faz em momentos determinados, podendo
ou nao repetir-se em intervalos fixos.

O valor da avaliacdo esta relacionado com a qualidade dos seus resultados. A
gualidade da avaliacdo mede-se ndo apenas pelas suas conclusdes, pelas licbes
aprendidas e pelas recomendagdes, mas também pela forma como o avaliador chegou



a elas. A qualidade depende da producgéo de resultados confidveis e comensuraveis,
adaptando procedimentos adequados as circunstancias, aprofundando a analise dos
fatos e aplicando métodos e técnicas rigorosas.

A avaliacdo pode ser uma boa contribuigdo para a tomada de decisfes em relacéo
ao ensino e a aprendizagem, na medida em que detentores de interesse (que ndo sao
apenas 0s que promovem a avaliagdo, mas também, e principalmente, 0s sujeitos
afetados pelo processo) se percebem e se reveem nos resultados da avaliagédo. Se
sua participagdo em todas as fases da avaliagéo for grande, as recomendag0des e as
licBes apreendidas serdo frutiferas.

6.5 Imparcialidade e independéncia

A avaliacéo deve ser imparcial e independente do processo de tomada de decistes
no nivel politico, nas instancias de financiamento e de gestdo. A imparcialidade e a
objetividade contribuem para dar crédito a avaliagdo e a seus resultados e séo
conseguidas pelo respeito permanente dos principios de independéncia, neutralidade,
transparéncia e justica durante todo o processo de avaliagéo.

A independéncia da legitimidade a avaliagéo e reduz o potencial de conflitos de
interesses que podem surgir, no nivel tanto das decisdes politicas quanto dos gestores.

A imparcialidade e a independéncia sdo conseguidas, separando, das atividades
de planejamento, a fung¢do da avaliagdo, o que pode ser conseguido pela criacdo de
um servigo responsavel por esta.

A credibilidade da avaliacdo depende da formacgdo, da experiéncia e da
independéncia dos avaliadores, bem como do grau de transparéncia e abrangéncia
do processo de avaliacdo. A credibilidade requer que a avaliacdo relate tanto os
sucessos quanto as dificuldades.

A transparéncia do processo de avaliagdo é crucial para sua credibilidade e
legitimidade. Para assegurar a transparéncia, o processo de avaliacdo deve ser o
mais aberto possivel, com ampla difusao dos resultados.
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7. REFERENCIAS PARA TRABALHO
DIDATICO E FORMACAO

O professor € um eterno aprendiz. Longe de ser um chavao, essa afirmativa, de
fato, reflete muito do que professores e professoras experimentam em seu dia a dia.
Os desafios apresentados na sala de aula pedem por aprofundamentos, atualizagédo
e aprimoramento da pratica docente. Por conta disso, esse professor, essa professora
partem em busca de referéncias para seu trabalho didatico e sua formagé&o continuada.

Visando auxiliar nessa tarefa e colaborar com os professores interessados,
fornecemos, a seguir, multiplas possibilidades de aprofundamento. S&o publicacdes,
sitios da Internet, canais de tevé, museus e institui¢des voltadas para a educacgéo, que
certamente constituem boa fonte de referéncia para qualquer professor em busca de
informacéo e aperfeicoamento. Essa listagem ndo é — nem tem a pretenséo de ser —
completa. Serve apenas como estimulante para que o professor descubra e procure,
ele préprio, outras possibilidades que Ihe sejam adequadas. Por ora, o que podemos
desejar € um bom trabalho a todos!

7.1 Livros sobre Educacao e Ensino de
Ciéncias
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7.2 Revistas impressas e eletronicas

Ciéncia Hoje

O Instituto Ciéncia Hoje é vinculado a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
e publica, em via impressa e eletrdnica, artigos de divulgacao cientifica que colocam o
publico em geral em contato com as novidades e descobertas da ciéncia em nosso

pais. Varios de seus artigos podem ser aproveitados plenamente como temas de
aula. O sitio do Instituto Ciéncia Hoje é http://cienciahoje.uol.com.br

Quimica Nova na Escola

Essa revista, editada pela Sociedade Brasileira de Quimica e com periodicidade
trimestral, é voltada a professores e educadores interessados na discussao, no
debate e na reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem de quimica nos diferentes
niveis de ensino.

http://gnesc.abq.org.br
Revista Brasileira de Ensino de Fisica

Editada trimestralmente pela Sociedade Brasileira de Fisica, objetiva 0 aperfeicoamento
do ensino e da aprendizagem de Fisica por meio da publicacéo de artigos sobre o
assunto.

http://www.sbfisica.org.br/rbef
InvestigagcBes em Ensino de Ciéncias

Com trés nimeros por ano, é uma revista voltada para a pesquisa em ensino/
aprendizagem de ciéncias.

http://www.if.ufrgs.br/ienci
Revista Nova Escola

Publicada mensalmente pela Fundacao Victor Civita, a revista busca auxiliar o educador
em sua tarefa de ensinar, por meio da abordagem de temas atuais, de artigos sobre
ensino/aprendizagem, bem como pela proposta de materiais e abordagens pedagdégicas
acessiveis.

http://revistaescola.abril.com.br

Revista Pesquisa FAPESP



E arevista de divulgacg&o cientifica da Fundag&o de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo. Busca difundir e valorizar os resultados da producéo cientifica e tecnolégica
brasileira.

http://revistapesquisa.fapesp.br

7.3 Televisao

Alguns canais de televisao tém sua programacao voltada ao aprimoramento de alunos
e professores. Entre eles, podem ser citados:

TV Escola

E um canal do Ministério da Educac&o, transmitido via satélite para todo o Brasil,
podendo ser captado por antenas parabolicas. Fornece ferramentas aos professores
para sua educacao continuada. Aos alunos, fornece vasto repertdrio de assuntos das
mais diversas areas do conhecimento. A grade semanal de programagéo bem como
maiores informagdes podem ser obtidas no sitio http:/portal. mec.gov.br/tvescola

TV Cultura

Rede aberta de televisdo educativa da Fundag&o Padre Anchieta, do Estado de Séo
Paulo, conta com ampla programacao voltada as mais diferentes idades e que pode
ser utilizada pelo professor como apoio e complemento em suas aulas.

http://www.tvcultura.com.br
TV Futura

Busca educar por meio do entretenimento. E acessada por antenas parabolicas e
redes de TV por assinatura. Possui programacéo variada, valorizando a cultura, o
conhecimento e a formacéo pessoal. Informacgdes e a programacéo podem ser obtidas
em http://www.futura.org.br

7.4 Centros e Museus de Ciéncias

Estacdo Ciéncia

Rua Guaicurus, 1394 — Lapa, Sédo Paulo, SP



Fone (11) 3673 7022 r. 219

Trata da difuséo da ciéncia, cultura e tecnologia por meio de exposic¢des interativas,
cursos, eventos e espetaculos. As exposi¢des abordam temas de ciéncias,
humanidades, matematica, informatica, geografia, urbanismo e geologia.

www.eciéncia.usp.br

Museu Biolégico do Instituto Butantan
Av. Vital Brasil 1500 — Butanta, S&o Paulo, SP
Fone (11) 3726 7222 . 2206

Um dos mais importantes museus com acervo de serpentes, aranhas e escorpides
vivos, e material biolégico taxidermizado.

www.butantan.gov.br

Jardim Botanico de Sdo Paulo

Av. Miguel Stéfano, 3031 — Agua Funda, S&o Paulo, SP
Fone (11) 5073 6300 r. 225 ou 305

Acervo de plantas da mata atlantica, cerrado, campos rupestres e de diversos outros
biomas brasileiros. Algas e fungos também séo representados em sua colecao.

www.ibot.sp.gov.br

Museu de Zoologia

Avenida Nazaré, 481 — Ipiranga, Sao Paulo, SP
Fone (11) 2065 8100

Acervo de animais de todos os grupos taxondémicos, vertebrados e invertebrados,
com estudos focados na fauna da regiao neotropical (que abrange a América do Sul e
a América Central).

www.mz.usp.br

Museu Florestal Octavio Vecchi

Rua do Horto, 931 — Horto Florestal, Sdo Paulo, SP
Fone (11) 2231 8555 r. 2063 e 3053

Mostruario de sementes, de madeiras de pranchas entalhadas, méveis e objetos



confeccionados com madeiras nativas.. Xilogravuras.
www.iflorestal.sp.gov.br/museu

Museu Geoldgico Valdemar Lefebvre

Parque da Agua Branca

Av. Francisco Matarazzo, 455 — Perdizes, Sdo Paulo, SP
Fone (11) 3872 6358

Minerais, fésseis, rochas, objetos e documentos antigos reunidos pela Comissao
Geografica e Geoldgica de Sao Paulo, a partir do séc. XIX.

WWW.mugeo.sp.gov.br

Museu Paulista

Parque da Independéncia s/n — Ipiranga, Sao Paulo, SP.
Fone (11) 2065 8000

Conhecido como “Museu do Ipiranga” abriga rico acervo da histdria e da cultura material
brasileira, principalmente do periodo entre 1850 e 1950.

www.mp.usp.br

Parque CIENTEC

Av. Miguel Stéfano 4200, Agua Funda, S&o Paulo, SP
Fone (11) 5072 6312

Oferece diferentes passeios, demonstragfes, experiéncias, e palestras com foco em
educacgéo ambiental.

www.parquecientec.usp.br

Planetario Municipal de Séao Paulo

Parque do Ibirapuera

Av. Pedro Alvares Cabral s/n — Ibirapuera, S&o Paulo, SP
Fone 5575 5206

Permite avistar o céu de qualquer ponto conhecido do universo. Projetores reproduzem, ainda,
imagens produzidas por satélites da Nasa e pelo telescdpio espacial Hubble, entre outras.

www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/meio_ambiente/planetarios
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7.5 Centros de referéncia em combate aos
maus-tratos de criancas, adolescentes e
idosos

Centro de Estudos e Atendimento Relativos ao Abuso Sexual (CEARAS)

Rua Teodoro Sampaio 115, Cerqueira César, Sédo Paulo, SP

Fones (11) 3061 8408/8419/8424/8425

Centro de Referéncia as Vitimas da Violéncia

Instituto Sedes Sapientiae

Av. Ministro Godoi 1484, Perdizes, S&o Paulo, SP

Fone (11) 3866 2765 e 3866 2757

www.sedes.org.br/centros/cnrvv.htm

Nucleo de Atencédo ao Idoso (acata denulincias de violéncia contra pessoas idosas)

Centro de Apoio Operacional das Promotorias de Justica Civeis e de Tutela
Coletiva.

Rua Riachuelo 115, 7°. Andar, Centro, Sao Paulo, SP
Fones (11) 3119 9844/9525

www.mp.sp.gov.br

7.6 Centros de Toxicologia

Centro de Controle de Intoxicagdes de Sdo Paulo
Hospital Municipal Dr. Arthur Ribeiro de Saboya

Av. Francisco de Paulo Quintanilha Ribeiro, 860, Terreo Il, Jabaquara — S&o
Paulo, SP.

Fones (11) 5011 5111 r. 250/251/252/253/254

Centro de Assisténcia Toxicologica do Hospital das Clinicas
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Faculdade de Medicina da USP
Av. Dr. Enéas de Carvalho Aguiar, 647, 2°. Andar — Cerqueira Cesar

Fones: (11) 3069 8571, 0800 148110

7.7 Sitios da Internet de interesse para o
professor de Ciéncias

Universidade de Sédo Paulo (USP)

www.usp.br

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
www.unicamp.br

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita (UNESP)
www.unesp.br

Associacéo Brasileira de Ensino de Biologia
www.sbenbio.org.br

Livro virtual “Astronomia e Astrofisica”
http://astro.if.ufrgs.br/

Telescopios na Escola
http://www.telescopiosnaescola.pro.br/

Olimpiada Brasileira de Astronomia
http://www.oba.org.br/site/index.php

Museu Interativo de Astronomia
http://www.ufsm.br/mastr/sistema.htm

Observatorio do Valongo — UFRJ
http://www.ov.ufrj.br/extensao.htm

Pergunte a um Astrénomo — Observatdrio Nacional RJ

http://www.on.br/pergunte_astro/indice_tema.php



Centro de Divulgacédo Cientifica e Cultural
http://cdcc.sc.usp.br

Materiais didaticos para o ensino de Ciéncias e Biologia
http://www.ib.usp.br

Jornal Folha de S&o Paulo

www.folha.uol.com.br

Jornal O Estado de S&o Paulo

www.estadao.com.br

Revista National Geographic Brasil
http://viajeaqui.abril.com.br/national-geographic

Revista Scientific American Brasil
www.uol.com.br/sciam

Ministério da Educacéo

www.mec.gov.br

Ministério da Ciéncia e Tecnologia

www.mct.gov.br

Ministério do Meio Ambiente

www.mma.gov.br

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

www.ibge.gov.br
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