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Apresentamos a vocé o Caderno de Orientacfes Didaticas para a Educacéo
de Jovens e Adultos, que é parte do Programa de Orientagdo Curricular do Ensino
Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacao.

Trata-se de mais um recurso didatico que tem o objetivo de subsidiar o seu trabalho
docente e contribuir para o seu desenvolvimento profissional.

Considerando esse principio, as expectativas de aprendizagem definidas nas
Orientactes Curriculares foram analisadas, revisadas e ajustadas para oferecer a
vocé um conjunto de indicagfes para o aprimoramento da pratica docente.

Elaborado por Professor especialista e coordenado pela Diretoria de Orientagéo
Técnica, o presente documento é também fruto de trabalho realizado com um grupo
de professores da EJA que, ao longo do processo, participaram de encontros na
Secretaria Municipal de Educacéo, onde puderam discutir, comentar e sugerir formas
de apresentacdo dos topicos abordados que pudessem contemplar seus anseios.

O resultado deste trabalho chega agora as maos de todos os professores da
EJA, com a finalidade de fortalecer nosso compromisso de oferecer formagédo de
gqualidade para os jovens e os adultos da cidade de S&o Paulo.

Alexandre Alves Schneider

Secretario Municipal de Educacgéo
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CAPITULO1




1. INTRODUCAO

Celi Espasandin Lopes

A resolucdo CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, destacando a importancia
de considerar as situagdes, os perfis e as faixas etarias dos estudantes. Salienta que
a EJA precisareparar a divida histérica e social relacionada a uma parte da populacéo
brasileira, que teve negado o direito a educagéo; possibilitar seu reingresso no sistema
educacional, oferecendo-lhe melhoria nos aspectos sociais, econdmicos e
educacionais; e buscar uma educacgédo permanente, diversificada e universal.

De acordo com essas diretrizes, a EJA deve pautar-se pelos principios de
equidade, diferenca e proporcao, propondo um modelo pedagdgico proprio, de
modo a assegurar:

» a distribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de propiciar um
patamar igualitario de formagédo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades diante do direito a educacao;

* a identificacdo e o reconhecimento da alteridade, prépria e inseparavel, dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada
gual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

* a proporcionalidade, com disposicéo e alocacédo adequadas dos componentes
curriculares as necessidades préprias da Educacéo de Jovens e Adultos, com espacos
e tempos nos quais as praticas pedagoégicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizacao basica.

Considerando essas proposicdes, a Secretaria Municipal de Educacéo de Séo
Paulo, no &mbito da Diretoria de Orientacéo Técnica — Divisdo de Orientagdo Técnica
da Educacéo de Jovens e Adultos (SME/DOT/EJA), esta implementando os Cadernos
de Orienta¢fes Didaticas.

O objetivo é que subsidiem o processo de discussodes e reflexdes sobre a pratica
pedagodgica na EJA, considerando que os estudantes tém o direito de aprender em
cada area do conhecimento e orientando sobre quais praticas docentes podem efetivar



essa aprendizagem. Almeja-se construir coletivamente uma proposta curricular que
atenda as finalidades e as necessidades da EJA.

A finalidade deste documento é orientar a organizacao curricular da Educacgéo de
Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino, tendo como ponto de partida as
Expectativas de Aprendizagem, as quais vém sendo discutidas com os educadores.

Desses debates, emerge a necessidade de organizar e aprimorar 0s projetos
pedagoégicos da EJA, considerando as particularidades e as contribuicbes de cada
area do conhecimento para a formacgao dos estudantes e para o atendimento as
potencialidades e dificuldades destes no processo de ensino e aprendizagem.

Busca-se oferecer aos educadores da Educacao de Jovens e Adultos subsidios
tedricos e metodoldgicos que os auxiliem nos desafios de seu cotidiano, considerando
gque essa modalidade de ensino visa superar 0S processos de exclusdo e
marginalizagéo social daqueles que estiveram distantes de um processo educacional.

Ademais, ha que considerar, na implantagédo da proposta e no desenvolvimento
dos contelidos, os saberes, os valores e a forma de relacionar-se com o conhecimento
e com a cultura de cada estudante e do grupo como um todo. Toda aprendizagem se
faz necessariamente em funcdo da leitura de mundo (isto é, da forma como se
experimenta e se pensa a vida objetiva). A desconsideracéo disso, algo que infelizmente
é frequente, é um fator essencial de insucesso.

Assim, estes cadernos marcam o inicio de uma transformacdo no processo
educacional da EJA na cidade de S&o Paulo, o que requer o comprometimento dos
educadores para que se efetive. Espera-se que este documento seja uma contribui¢éo
para o desenvolvimento de uma educacéo envolvida com os alunos e sua comunidade.
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CAPITULO 2




2. EJA — MODALIDADE ESPECIFICA
DA EDUCACAO ESCOLAR

Luiz Percival Leme Britto

A educagédo de adultos vem se realizando no Brasil ha pelo menos um século,
com énfase na alfabetiza¢@o. Nos anos 90 do século passado, introduziu-se o conceito
de educacgédo de jovens e adultos, incorporando a reflexdo que vinha se fazendo no
ambito da educagédo popular.

No mais das vezes, contudo, o debate sobre a EJA (principalmente quando se
considera a questao da alfabetizacdo) ndo se prende a educacgao escolar
propriamente dita. Ainda que a aprendizagem da leitura e da escrita se faca
principalmente por meio da escola, a alfabetizacdo de adultos guarda uma relacao
relativamente vaga com os procedimentos escolares, e se fez e se faz, mais
frequentemente, independentemente, por meio de campanhas publicas de iniciativa

estatal ou de agdes educativas de organiza¢des sociais.

Conforme indicam diversos autores, o ndcleo intelectual e politico da Educacéo
de Adultos sustentou-se a revelia da escola “regular”’, quando muito constituindo
programas paralelos, os quais deviam alcancar o estatuto de correspondéncia aos

niveis escolares formalmente estabelecidos.

Do ponto de vista do contetddo e da metodologia de ensino, em funcao da critica
aos valores hegemonicos que se afirmavam pela educagao escolar, firmou-se a nogao
de que os conhecimentos adquiridos na vida pratica, independentemente, portanto, da
eventual experiéncia escolar, deviam ser considerados e avaliados como t&o

importantes quanto o saber transmitido pela escola.

Estabeleceu-se, ademais, um consenso (se ndo na pratica, certamente no nicleo
tedrico da EJA) de que os tempos e os ritmos de aprendizagem do adulto sado distintos
daqueles que se propSem para criangas e puberes e que, portanto, tanto os conteldos a

serem trabalhados, como os tempos e os métodos de ensino deveriam ter perfis proprios.



A educacéo escolar de jovens e adultos propriamente (EJA) s6 viria a consolidar-
se recentemente, inicialmente nos anos de 1960 com os exames de madureza,
depois com os supletivos e, finalmente, ja nos anos de 1990, em funcdo da Nova
LDB, com a institucionalizacdo da EJA no ambito das secretarias municipais e
estaduais de educagdo, com a oferta regular dessa modalidade pelas escolas de
Ensino Fundamental e Médio.

Além disso, surgiram varias iniciativas de grupos que tradicionalmente atuavam
com a EJA, de realizar programas especiais que respondessem as demandas e
necessidades especificas da populacdo adulta e jovem de pouca escolaridade.

Arealidade de uma EJA especificamente escolar fez com que o Conselho Nacional
de Educacao, considerando as determinagfes legais, se visse na obrigacdo de
estabelecer um referencial mais preciso sobre as possibilidades de oferta.

Contudo, apesar de muitos avangos politicos e pedagdgicos na forma de
compreender e oferecer educagéo escolar de adultos, verifica-se ainda a forte tendéncia
de reproduzir no ambito da EJA os modelos de educagéo caracteristicos da escola de
criancas e puberes, ignorando as especificidades do alunado da EJA e as instru¢des
normativas de organizagdo dessa modalidade.

A expansdo e o sucesso da EJA como modalidade escolar, no entanto,
impde que, seguindo o que orienta o Conselho Nacional de Educacéo através
do parecer 11/ 2000, de autoria do Conselheiro Jamil Cury, considere-se a
EJA ndo como a simples reproducdo resumida e aligeirada, mas como
modalidade especifica da educacgao escolar.

Tal decisdo ndo faz mais que seguir as instrugdes maiores. Determina o CEB/
CNE, pelo parecer n°: 11/2000, que a EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a
ser uma modalidade da educacdo béasica nas etapas do ensino fundamental e
médio, usufrui de especificidade prépria que, como tal, deveria receber um
tratamento consequente. (grifos acrescidos)

Isto implica estabelecer processos e tempos de ensino, bem como contelidos e
meétodos que considerem o perfil do aluno, suas formas de relacionar-se com o
conhecimento e de atuar e viver na sociedade.

N&o se trata de negar a referéncia fundamental da educacéo escolar. O parecer



desde logo adverte que, “sendo a EJA uma modalidade da educagéo béasica no interior
das etapas fundamental e média, é l6gico que deve se pautar pelos mesmos
principios postos na LDB.” Ademais disso, “no que se refere aos componentes
curriculares dos seus cursos, ela toma para si as diretrizes curriculares nacionais
destas mesmas etapas exaradas pela CEB/CNE”". (grifos acrescidos)

O que se deve é reconhecer que o “carater ldgico nao significa uma
igualdade direta quando pensada a luz da dindmica sécio—cultural das fases
da vida” e que “a faixa etaria, respondendo a uma alteridade especifica, se
torna uma mediacao significativa para a ressignificagdo das diretrizes
comuns assinaladas”. (grifos acrescidos)

Ha que destacar que os fundamentos acima assinalados recorrem
evidentemente do reconhecimento de que, independentemente de haver diversas
formas de aprender e de ascender ao conhecimento na sociedade moderna,
caracterizada pela multiplicidade de instancias formativas e informativas, a
educacao escolar é a forma de educagédo mais organizada e elevada de acesso
ao conhecimento e a cultura, sendo sua fung¢do precipua a formagéo geral do
cidadao; com énfase, por um lado, nas letras, na matematica, nas ciéncias e nas
artes e, por outro, na formagé&o politica e profissional.

De fato, a educagéo escolar representa, em relagdo a educacao extra-escolar,
a forma mais desenvolvida e mais avancada de educacgdo, de maneira que,
reconhecendo que é a partir do mais desenvolvido que se compreende o0 menos
desenvolvido, deve-se assumir que é pela escola e por aquilo que nela se pode
aprender que se compreende a educacao em geral.

Por isso, h&a que reafirmar que a aprendizagem, no ambito da Educacao Escolar,
implica explicitagbes do estagio atual de conhecimento e o esforgo sistematico de sua
superacdo, pelo reconhecimento de valores, dos modos de ser e das visdes de mundo
predominantes; e que o0 que se vive e se aprende na escola ndo pode ser a simples
reproducéo do que se vive e se aprende fora dela.

Nessa perspectiva, a finalidade fundante da Educac¢édo Escolar é oferecer
condicOes de a pessoa dar conta da complexidade do mundo e de nele intervir, por um
lado conhecendo e compreendendo as formas de producdo da cultura e do
conhecimento (saber teérico) e, por outro, relacionando-se com propriedade com as



formas de ser contemporaneas (saber pragmatico).

Enfim, como determina o parecer, a EJA deve ser considerada “um momento de
reflexdo sobre o conceito de educacgéo basica que preside a organizacéo da educagéo
nacional em suas etapas. As necessidades contemporaneas se alargaram, exigindo
mais e mais educagédo, por isso, mais do que o ensino fundamental, as pessoas
buscam a educacao basica como um todo.”

2.1 As funcdOes da EJA

O parecer CEB/CNE n° 11/2000 n&o se limita a reconhecer a especificidade da
EJA como modalidade de educacéo escolar de nivel fundamental e médio. O Conselho
também, reconhecendo que a EJA “representa uma divida social ndo reparada para
com 0s gque nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas”, indica suas funcdes, a
saber: reparadora, equalizadora, qualificadora.

A funcgéo reparadora parte do reconhecimento ndo “so o direito a uma escola de
gualidade, mas também da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano.”
Nesse sentido, a educacgéo escolar devidamente estruturada € a oportunidade objetiva
de os jovens e adultos participarem da escola desde uma “alternativa viavel em funcéo
das especificidades socio-culturais destes segmentos para 0s quais se espera efetiva
atuacéo das politicas sociais.”

Por isso, para que a funcéo reparadora se efetive, o parecer considera que “a
EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio afim de criar
situacBes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens
e adultos”. (grifo no original)

A funcéo equalizadora considera que “o individuo que teve sustada sua formacéo,
gualquer tenha sido a razao, busca restabelecer sua trajetdria escolar de modo a
readquirir a oportunidade de um ponto igualitario no jogo conflitual da sociedade.”

Assumindo a possibilidade de um padrdo social em que todos disponham das



mesmas condi¢cdes de acesso a conhecimento, a EJA manifesta-se como “uma
promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas
as idades”, de modo que “adolescentes, jovens, adultos e idosos atualizem
conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas

regides do trabalho e da cultura.”

A funcdo qualificadora é considerada pelo parecer como o “préprio sentido da
EJA". (grifo no original) Seu fundamento esta na assuncao definitiva do “carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequagdo pode

se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.”

Nessa perspectiva, a EJA assume, como postulam as reflexdes mais atuais sobre
ela realizadas em nivel mundial, um carater de “educagéo permanente e criacao de
uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade”. Dai o imperativo de reconhecer que “os termos jovens e adultos indicam
gue, em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que
transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacéo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito.”

Ademais, o0 parecer observa que esta funcdo deve ser percebida como
“um apelo para as instituicBes de ensino e pesquisa no sentido da producgéo
adequada de material didatico que seja permanente enquanto processo, mutavel
na variabilidade de contetdos e contemporanea no uso de e no acesso a meios

eletronicos da comunicagéo.”

N&o h& duvida de que, em certa medida, as fun¢des identificadas para a
EJA também se aplicam a educacado escolar de criancas e puberes,
principalmente as duas ultimas.

Afinal, “carater incompleto do ser humano” e a decorrente necessidade do ampliar
as poténcias individuais e sociais é fundamento essencial da escola e coincide com a
assuncdo feita acima de que cabe a esta instituicdo a formacédo geral do cidadéo,
desde a mais tenra idade e que a educacéo para a vida inteira inicia na infancia. 1sso
apenas vem reforcar a forte alianca entre as diferentes modalidades de ensino.

No entanto, as formas como se da o processo de ensino-aprendizagem e como



se define a relacdo que se estabelece entre sujeito e escola sdo completamente
distintas. Se a crianca “cresce” com e na escola, encontrando nela um lugar fundamental

de identidade, manifestando-se uma relacao direta entre idade e série escolar.

Ja para o jovem e o adulto, ndo ha tal progressdo, de modo que o aluno entra em
gualquer tempo e no nivel que Ihe for mais apropriado (0 que tem importantes
implicacdes para os programas, metodologias e avaliagdes). Tampouco ha a
obrigatoriedade legal de o aluno frequentar a escola, resultando sua adesao do
entendimento da importancia da escola. Ademais, tanto os conhecimentos de que
dispbe como os que lhe sé@o pertinentes sao distintos dos das criancas e puberes.

Vejam-se dois exemplos bastante esclarecedores.

A percepcéo do lugar e de sua presenca nele € completamente distinta para uma
crianga e para um adulto, mesmo que este ndo tenha escolaridade nenhuma. As
perguntas onde estou? Que lugar é esse? Como ele se articula com outros lugares?
séo percebidas e respondidas diferentemente por uma pessoa que esta a descobrir-
se no mundo e na sociedade e por outra que viveu a experiéncia de localizar-se. Assim,
apresentar a uma crian¢a as dimensdes da espacialidade e do territério no mundo e
na histéria pressupde um movimento de descoberta de si e da vida e, de alguma
forma, ja foi realizado pelo adulto. Dai porque os conteldos e o tratamento dados a ele
Nno que concerne a este objeto devem necessariamente ser distintos.

A mesma e radical diferenga se percebe quando se consideram conhecimentos
do corpo e da saude. O adulto e o jovem adulto vivem sua corporeidade, sua salde e
sua sexualidade de forma completamente distinta da crianca e tém valores e saberes
igualmente diferenciados. Mesmo que muitas vezes recortados por percepgdes
equivocadas ou parciais da salde e da sexualidade, o fato € que os adultos dispdem
de um conhecimento objetivo, de uma experiéncia e de uma percepcao sobre isso, e
gualquer programa educativo deve partir dessa realidade. Alias, a intensidade mesma
com que se trata do tema deve ser distinta. O adulto deve saber inclusive da salde da

crianga para poder cuidar dela.

Enfim, os alunos de EJA disp6em, em niveis variados, de um amplo universo de
conhecimentos praticos e concepgdes relativamente cristalizadas dos diversos
aspectos da realidade social e natural. Além disso, tém compromissos e



responsabilidades definidos que os ocupam e os movem, bem como modelos
de mundo, estratégias de compreensédo de fatos e de avaliagdo de valores
densamente constituidos, de forma que novas incorporag¢des devem promover
compreensdes mais amplas.

2.2 Organizando a EJA como modalidade
especifica da educacao escolar

Do que se apresentou até aqui, pode-se assumir com segurancga que, “mesmo
considerando-a como parte do sistema, deve ter conteiddos e metodologias
proprias.” (Parecer CEB n. 11/2000)

Nesse sentido, a EJA, enquanto modalidade da Educacgao Basica e reconhecendo
0S sujeitos que participam dela, a concretude de suas vidas e as formas como
interagem com o conhecimento, deve criar as condi¢fes de superacéo do lugar em
gue se encontram, contribuir para que os estudantes da EJA, na problematizacdo da
vida concreta, adquiram conhecimento e procedimentos que contribuam para a
superacao das formas de saber cotidiano.

Isso implica:

eConsiderar as diretrizes nacionais, inclusive no que concerne aos componentes

curriculares e seus conteudos.
» Organizar-se segundo suas caracteristicas e necessidades.
* Buscar as mediacdes apropriadas.
 Considerar o conhecimento prévio e a experiéncia adquiridos dos alunos.

Contudo, mesmo reconhecendo que a educagdo ndo ocorre no abstrato,
independentemente dos modos objetivos e concretos de vida social e coletiva, ha que
cuidar, contudo, para ndo banalizar o processo educativo, limitando-o a um
pragmatismo que submeteria a EJA apenas as demandas de conhecimento imediato

em funcéo das necessidades da vida cotidiana.

E necessario ter sempre presente que a “leitura do mundo” — como cunhou Paulo



Freire a expressao do saber adquirido na vida vivida — se amplia com a leitura da
palavra, a medida que a pessoa ou 0 grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias
e seus valores, em funcdo de sua interagdo com novos conhecimentos.

Paulo Freire explicitava, sempre, que a educac¢do néo ocorre no abstrato,
de forma independente dos modos objetivos e concretos de vida social e
coletiva. A leitura do mundo e a leitura da palavra, essencial para a expansao
daquela na sociedade letrada, se ampliam a medida que a pessoa ou 0 grupo
reconsidera seus olhares, suas experiéncias e seus valores em funcdo de

sSua interagcdo com novos conhecimentos.

A incorporacao desta perspectiva de educacgédo contribuiu para a redefinicdo da
atribuicdo de responsabilidades e significou importantes rearranjos nas propostas
pedagdgicas, em funcdo da compreensdo dos valores, objetivos e contelddos
constitutivos da educacao escolar.

Contudo, a interpretacao ingénua da licdo de Freire tem contribuido para
a supervalorizacdao de saberes e valores caracteristicos do senso comum
(entendido como aquilo que é proprio dos individuos e de suas experiéncias,
fruto da experiéncia imediata com o mundo material), implicando a
desvalorizacdo — em alguns casos, a negacao — do conhecimento formal como

elemento essencial de compreensao da realidade.

A educacao formadora imp&e o didlogo constante com as referéncias culturais
dos alunos, que se realizam por sua interagdo com saberes e valores constituidos
historicamente de modo que o reconhecimento da necessidade do dialogo nao significa,
em absoluto, que a questdo pedagdgica se concentre na elabora¢éo de um novo método
para ensinar contetdos tradicionais nem na submisséo as formas de divulgacéo e
reproducao do fato midiatico.



2.3 Conteudos escolares e aprendizagem
na EJA

E ja sobejamente reconhecido que os alunos de EJA dispdem, em niveis variados,
de um amplo universo de conhecimentos praticos e concepg¢des relativamente
cristalizadas dos diversos aspectos da realidade social e natural. Ademais, tém
compromissos e responsabilidades bem definidos que os ocupam e 0s movem.

Tal assuncao, extremamente necessaria na concepcao e realiza¢do da EJA, ndo
permite supor que a pessoa jovem ou adulta aprenda mais rapidamente que as
criangas; aprende, sim, diferentemente, em funcdo de seu quadro de referéncias e
formas de se por e perceber o mundo.

E absolutamente fundamental o reconhecimento de que os tempos e
formas de aprendizagem do jovem e adulto sdo diferentes dos das criancgas e
puberes, tanto pela conformagao psiquica e cognitiva como pelo tipo de
insercdo e responsabilidade social.

Isto significa reconhecer que os adultos, em fungéo do ja-vivido, tém modelos de
mundo, estratégias de compreensao de fatos e de avaliagdo de valores densamente
constituidos, de forma que toda nova incorporagcao conduz a compreensfes mais
amplas e, eventualmente, dificeis de realizarem.

Disso decorre que os conteldos escolares da EJA, considerando aquilo que
estabelecem as diretrizes curriculares nacionais, devem ser reorganizados em fungéo
do lugar social, politico e histérico em que as pessoas se encontram.

Mais ainda, advirta-se que assumir as limitacdes e equivocos da educagédo
convencional e dos processos de ensinar e aprender deste modelo ndo implica postular
gue a solucdo esteja em algum modelo que, negando o conhecimento, valorize os
processos de simples ajustamento ao sistema produtivo.

Uma educacgdo que corresponda as necessidades e interesses dos
trabalhadores deve tomar por referéncia a realidade objetiva em que vivem os
alunos, ndo apenas em sua imediaticidade, mas também naquilo que implica
a superacédo da condicdo em que vivem.

O desafio que se pde é o de, reconhecendo os sujeitos que dela participam, bem



como a concretude de suas vidas e as formas como interagem com o conhecimento,
criar as condi¢Oes de superacdo do lugar em que se encontram.

Trata-se de, pela agéo educativa, contribuir para que estes alunos — sujeitos plenos
de direito — possam, na problematizacdo da vida concreta, adquirir conhecimentos e
procedimentos que contribuam para a superacao das formas de saber cotidiano.

Isto se faz pelo deslocamento do lugar em que se costuma estar, para, tomando
como estranho o que é familiar, ressignificar o real, entendido ndo como o absoluto

em si, mas sim como o resultado da produgéo histdrica do conhecimento.

Nessa dire¢do, a educacéo de adultos ndo pode ser pensada como recuperagao
de algo nao aprendido no momento adequado e, tampouco, deve seguir os critérios e
referenciais da educacao regular de criancas e adolescentes.

O adulto ndo volta para a escola para aprender o que deveria ter aprendido
guando crianca. Para além do legitimo desejo de reconhecimento social, ele
busca a escola para aprender conhecimentos importantes no momento atual
de sua vida, conhecimentos que lhe permitam “desenvolver e constituir
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os

espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito” (Parecer CNE 11/2000).
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CAPITULO 3




3. O campo de estudo da Geografia

Livros fdceis e aulas fdceis ndo tém nenhum interesse. O que eu posso fazer com eles?
Quase nada. Coisas fdceis desgostam a inteligéncia, que sé é capaz de vibragéo diante de
demandas fortes. O que vou dizer aqui hoje néo é féacil. Nédo serd dificil por deliberacéo
minha. As coisas s@o todas complexas, e se tornaram mais complexas neste fim de século.
Milton Santos, trecho de aula inaugural do Mestrado em

Geografia da Universidade Estadual do Ceard em 1996.

A Geografia é uma ciéncia social que estuda e interpreta 0 mundo pelo espaco.
Trata do estudo das relagBes entre a sociedade e a natureza no processo de
producdo e organizacdo do espaco. Utiliza-se da espacialidade dos fen6menos
para a explicacdo da sociedade. Ocupa-se das diversas relagdes estabelecidas
entre os seres humanos, entre si e também com o meio geografico, que acontecem
de forma material e imaterial, constituindo-se em um conjunto formado por um
sistema de objetos e um sistema de acdes.

Os objetos geogréficos séo as ruas, edificacdes, ferrovias, aeroportos, morros
e montanhas, plantagfes, cidades, florestas, lagos etc., ou seja, tudo aquilo que
apresenta materialidade fisica e estad no espaco, séo os fixos. Estes possibilitam
a existéncia de agfes que geram fluxos, aquilo que também esta e circula pelo
espaco, preenche de significado os fixos, porém sdo imateriais. As acfes séo
sempre perpetradas pela sociedade. Assim, o espago é um conjunto de fixos e
fluxos com finalidades e valores sociais.

E, portanto, objeto da Geografia o estudo das relagbes que as distintas
sociedades estabelecem com a natureza ao longo da histéria considerando os
aspectos econdmicos, politico e cultural. Para isso, séo utilizados um conjunto de
conceitos e categorias internas a disciplina, como territério, paisagem, regiao,
lugar, natureza, sociedade, dentre outros.

Apesar de ndo consensual e aspecto bastante generalizante, a concepgéo
de que a Geografia estuda a relagéo entre a sociedade e a natureza e a consequente
producao do espaco geografico é adotada por grande parte do meio académico e



pelos diferentes documentos curriculares produzidos nas distintas esferas do poder
publico (federal, estadual e municipal). Nessa perspectiva, a analise geografica
da sociedade deve considerar quatro dimensdes explicativas basicas: natureza,
economia, politica e a cultura.

Para mais consideragdes sobre o objeto de estudo de Geografia consultar
o topico 3.1.1 Aimportancia social da Geografia no documento publicado pela
DOT/SME de Sao Paulo em 2007 - Orientagdes curriculares e proposicdes
de expectativas de aprendizagem para o ensino fundamental: ciclo Il —
Geografia (pp 30-34), pois trata-se, juntamente com o documento também
publicado DOT/SME de S&o Paulo em 2008 — Orienta¢gbes Curriculares:
expectativas de aprendizagem para Educacao de Jovens e Adultos, obras de
referéncia para elaboracao deste caderno.

Quando eu estudava no secunddrio, a maneira como se dava aula de geografia era
muito na base da decoreba, infelizmente. Foi o meu grande problema no curso se-
cunddrio. O professor era um gentleman, mas, na primeira avla sobre América do
Sul, come¢ou no golfo de Darién e veio vindo, desfilando nomes; nédo sabia o que
estava fazendo...

Aziz Nacib Ab’Saber

A Geografia, antes mesmo de se constituir como campo de pesquisa e tornar-
se uma dentre as diversas ciéncias sociais que compdem os estudos académicos,
tem sua origem na escola.

Os estudos de carater geografico sdo bastante antigos, porém, eles
somente se sistematizaram em uma Unica disciplina, com status académico
e cientifico, ap6s sua institucionalizagado na escola. Desde entdo, a Geografia
escolar esteve associada ao desenvolvimento de no¢cdes da patria, atendeu
a projetos nacionalistas, ocupou-se de criteriosa caracteriza¢éo das paisagens
dos paises e descri¢do dos lugares, entre outros, que a marcaram como uma
disciplina enciclopédica e mnemdnica, ou seja, que apenas nomeava e
descrevia fatos e fenbmenos.



A partir da metade do século XX, a disciplina avan¢a na discusséo do seu
objeto, atrelando-o a métodos de pesquisa e elaborando alguns modelos de
interpretacdo da realidade. Porém, tais avancos ndo se deram de forma linear,
sem enfrentamento de resisténcias com consequente criacdo de distintas

concepcBes de Geografia.

Paralelamente, a Geografia escolar foi se adaptando aos diversos contextos
histéricos e desenvolveu-se de modo particular, incorporando demandas da
sociedade e do Estado, e assim, se distanciando, em alguns aspectos, daquela
Geografia realizada na universidade.

Nestas Ultimas décadas, no Brasil, observa-se um movimento dentro das
instituicdes superiores preocupado com a transposicao didatica dos conceitos e
temas que consolidaram a Geografia atual.

Essa renovacédo dos temas e objetivos dos quais a Geografia escolar deveria
se ocupar, como ndo poderia deixar de ser, ndo é efetivada prontamente. Ha
concorréncia com outros discursos geograficos, como, por exemplo, aquele dado
pelos livros didaticos, aquele que é concebido pela sociedade e aquele praticado
pelos professores que reelaboram as diretrizes académicas e as transformam
em uma outra Geografia.

N&o obstante, esse processo ndo é impedimento para as transformacgdes
pelas quais a Geografia escolar deve passar. Pelo contrario, serve de subsidio
para a avaliacdo daquilo que acontece com esta disciplina na escola e demonstra
a importancia de se ter bem claras suas finalidades.

A Geografia escolar ndo é a mera simplificagdo ou transposicdo da
Geografia académica para os bancos escolares, pois as finalidades da escola
sdo diferentes da universidade, e ndo apenas porque 0s alunos estdao em
estagios cognitivos distintos.

Os contetdos minimos de Geografia que todo cidaddo deveria saber para
compor com os demais campos disciplinares (Matematica, Histéria, Biologia etc.)
um referencial tedrico de interpretagdo e compreensao do mundo néo diz respeito
ao discurso e temas complexos tratados pela disciplina nas universidades. No
entanto, tomando todo professor como sujeito produtor de conhecimento, é
importante que este acompanhe por meio de publicagbes e foruns de discussédo



(congressos, seminarios, palestras, publica¢gdes bibliogréaficas etc.) o que se tem
produzido nas universidades e avalie sua pertinéncia para o universo escolar.

Esse recorte visa dar relevancia a distingdo entre os objetivos da Geografia
gue se faz nas universidades e faculdades — Geografia académica — e a Geografia
ensinada na escola — Geografia escolar.

A diferenca entre essas “duas” Geografias ndo se d4 apenas, como
muitos podem imaginar, no grau de complexidade dos conteudos abordados
em sala de aula.

Na escola, a Geografia € um componente curricular que, além de abarcar
a especificidade dos conceitos e temas do seu campo disciplinar, deve,
juntamente com as demais disciplinas da grade curricular, promover variadas
aprendizagens que néo se localizam necessaria ou exclusivamente em seu
campo teorico.

Na escola os alunos devem, nas distintas séries, desenvolver um conjunto
de habilidades como generalizar, sintetizar, memorizar, discriminar, observar,
comparar, interpretar, problematizar etc. Devem conhecer diferentes linguagens,
como textual, corporal, cénica, iconografica, oral, etc. Devem saber ler e elaborar
diferentes géneros textuais que circulam em variadas esferas, como artigos de
opinido, reportagem, poema, cronica, carta, resenhas, biografia, graficos, mapas,
tabelas, relatorio, etc. Devem, ainda, ter formacgdo moral e ética pautada em valores
democraticos e coerentes com a constru¢do de sua cidadania.

Além disso, os temas e conteldos devem ser desenvolvidos a partir de uma
metodologia de ensino que proporcione aprendizagens significativas, de modo
gue se considerem os saberes prévios dos alunos, que se proponham situagdes-
problema, que haja contextualizacao do que é ensinado e que o dialogo com as
demais disciplinas da grade curricular acontega na forma da interdisciplinaridade
e na maior frequéncia possivel.

Portanto, se, por um lado, o ensino de Geografia na educacgéo basica é mais
restrito na complexidade da abordagem dos conteldos do seu campo do
conhecimento, por outro, tem horizontes mais amplos, ao considerar a diversidade
de expectativas de aprendizagem que a educacao basica define para os alunos.

Essa diferenciacé@o de finalidade, a formacédo do aluno para o exercicio de
sua cidadania, para a continuidade dos estudos e para o mundo do trabalho, no
caso da Geografia escolar; e a formacdo do profissional em Geografia, seja



bacharel ou licenciado, com atuagdo técnica ou académica, no caso da Geografia
académica, tem enormes implicagdes sobre aquilo que deve ser ensinado e na
metodologia de ensino.

Portanto, na escola, a Geografia ndo se ocupa apenas dos fatos e fendmenos,
temas e conceitos vinculados ao seu objeto de estudo.

A Geografia tem muito a contribuir para a formac¢éo dos alunos ao fornecer
um conjunto de saberes capaz de lhes servir como instrumental tedrico de
interpretacdo do mundo para melhor apreendé-lo e nele atuar.

E, mais, pelo seu carater interdisciplinar, por fazer uso de saberes das mais
diversas areas do conhecimento, como economia, sociologia, agronomia etc., ela
serve, na escola, para apresentar um conjunto vasto de elementos significativos
da cultura que permite ao aluno obter uma visdo menos fragmentada da realidade,
compreender como o0 espaco é produzido pela sociedade e nele atuar de modo

consciente e critico.

Especificamente a Geografia, a interdisciplinaridade no ensino basico pode
se concretizar de formas tao distintas quanto a criatividade e envolvimento
dos professores. Porém, algumas aproximacfes teméticas com outros campos
disciplinares evidenciam possibilidades, como a questdo da formacao territorial
em Histéria, das questfes socioambientais com as Ciéncias, a leitura e
interpretacdo da paisagem com Artes e Literatura, no estudo dos regionalismos
com Lingua Portuguesa e nos temas associados as representacdes
cartograficas com Matematica.

No entanto, é preciso tomar cuidado com essa visdo que da primazia a
Geografia na abordagem do real ou que a coloca como a “ciéncia ponte” por estar
localizada no campo de conhecimento que concilia aspectos humanos e naturais.

Um ponto importante a considerar no ensino de Geografia na atualidade é
a dimensé&o que o lugar e o espaco vividos cotidianamente pelo aluno ganharam
com o advento da globalizagdo em concomitancia com a valorizacdo das
teorias da aprendizagem amparadas sobretudo nas contribuices de Jean
Piaget e Lev Vygostky.

Os avancos técnicos acompanhados de acgdes politicas tornaram mais
complexa a separagdo entre proximo e distante. As agcbes que se desenvolvem



em determinado lugar ndo mais encontram justificativa apenas onde se
manifestam, sendo, muitas vezes provenientes de lugares situados a milhares
de quilémetros de distancia.

Entretanto, ndo se justifica explicar o lugar apenas por essas a¢des de origem
estrangeira, pois no lugar elas nem sempre sao efetivadas como foram previstas
ou mesmo se efetivam sem resisténcia. O lugar deve ser visto, ao mesmo tempo,

na sua singularidade e naquilo que tem de homogéneo ao resto do mundo.

Portanto, propor atividades didaticas que considerem o contexto do estudante
bem como suas experiéncias prévias nao significa dizer que se deve sempre iniciar
um tema a partir da rua, do bairro ou do municipio onde o estudante vive. A questao
€ a necessidade de trabalhar com a manifestacdo do fenémeno ou sua explicagéo
a partir de abordagem multiescalar — local/regional/nacional/mundial. Ou seja, trata-
se de uma abordagem bastante cara a Geografia, a questdo das escalas
geogréficas, que nao pode ser tomada como sinénimo de escala cartografica.

Os conteudos de ensino da Geografia devem instrumentalizar as analises e
interpretagcBes dos fatos e fendmenos nas variadas escalas geograficas ao longo
de toda educacgdo basica. Nesse processo, € essencial promover a apropriagéo e
utilizacao da linguagem cartogréafica. Portanto, os conceitos e procedimentos
abordados pela Geografia na sala de aula, bem como a metodologia de ensino

utilizada devem:

a) Apresentar relagBes espago-temporais que possibilitam ao aluno
compreender a construcao histérica do espaco geogréfico.

b) Possibilitar ao aluno compreender as dinamicas e processos fisicos,
sociais, econdmicos, politicos e culturais constituintes do espacgo
geografico a partir do entendimento das rela¢fes estabelecidas entre a
sociedade e natureza.

c) Identificar e correlacionar os principios légicos da disciplina na
abordagem dos fenémenos, que sao: localizacéo, distribuicdo, extenséo,
distancia e escala.

d) Possibilitar o desenvolvimento da linguagem do aluno, ampliando suas
habilidades de expressao escrita, grafica e cartografica, distinguindo e
articulando diferentes escalas geograficas.



Para mais informagdes sobre o ensino da Geografia escolar, consultar
documento publicado pela DOT/SME de Sao Paulo em 2007 - Orientacdes
curriculares e proposi¢cdes de expectativas de aprendizagem para o ensino
fundamental: ciclo Il — Geografia — especificamente os tdpicos presentes entre as
paginas 34 e 45.

3.2 Geografia na EJA

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, e a leitura desta
implica a continuidade daquela.

Paulo Freire

A Geografia escolar deve ser compreendida a partir da especificidade
do publico aprendiz.

Além dos objetivos especificos da area para cada segmento da educacao
basica (ensino fundamental — anos iniciais e finais — e ensino médio), é necessaria
a adequacéo tanto dos contetdos quanto da metodologia de ensino voltada para
os alunos que frequentam os cursos classificados como Educacgdo de Jovens e
Adultos considerando a trajetéria de vida desses alunos, na perspectiva de que o
futuro deles ndo seja mera reproducdo do presente.

As especificidades e caracteristicas gerais do ensino na Educacédo de
Jovens e Adultos ja foram amplamente abordadas nos documentos
Reorganizacdo da EJA: Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de
Séo Paulo (Sao Paulo, 2008) e Orientagcdes Curriculares: expectativas de
aprendizagem para Educacao de Jovens e Adultos (Sdo Paulo, 2008), ambos
publicados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo sob
responsabilidade de sua Diretoria de Orientagao Técnica.

A definicdo dos conteudos de ensino em Geografia devem levar em conta o
cenario atual do mundo em consonancia com a dimensdo concreta do mundo



vivida pelos alunos. Temas vinculados ao mundo do trabalho, as questdes
socioambientais e a segregacédo espacial sdo exemplos de conteudos pertinentes
a clientela especifica de EJA e aos objetivos da Geografia escolar para este
segmento educacional.

Isso nao significa que o curso deve ter caradter meramente pragmatico e
utilitario, ou seja, ensinar apenas contetdos que podem ser empiricizados no
cotidiano do aluno. Vale lembrar que a educacgao tem também por meta auxiliar
o aluno a superar limites, a vislumbrar outras formas de compreenséo e
participa¢cdo no mundo.

Deve-se considerar que esses alunos estdo pelo municipio de Sédo Paulo,
gue vivem a cidade de diferentes formas, frequentemente como trabalhadores,
reais ou potenciais, que se deslocam cotidianamente pela cidade, sobretudo
pelos espacos publicos, e habitam lugares com poucas opg¢des culturais e de
lazer ou estdo impedidos de frequenta-los em razao de seu poder econdémico
ou por ndo valorizarem ou se ndo sentirem autorizados a frequentar
determinadas praticas culturais.

Portanto, o estudo do espaco urbano, que ja é fundamental para qualquer
aluno tendo em conta a importancia das cidades no mundo atual € mais relevante
considerando os alunos como moradores, trabalhadores ou assiduos
frequentadores da cidade de Séo Paulo.

Entretanto, valendo-se do histérico de formacédo da populagéo paulistana,
e os alunos da EJA como exemplos reais desse processo, avalia-se gque muitos
sdo originarios de outras localidades ou descendentes de migrantes,
provenientes de realidades socioespaciais distintas da cidade de S&o Paulo o
que impB6e como tema a questdo da mobilidade espacial, das desigualdades
regionais brasileiras e mundiais, dos aspectos culturais, dos ritmos de vida
no campo e na cidade.

Sendo assim, a selecao dos conteddos de ensino bem como a metodologia
de ensino-aprendizagem devem considerar:

* Abordagem menos fragmentada da disciplina (Geografia humana X Geografia
fisica). Evitar tricotomia — natureza-sociedade-economia — ou a abordagem
tradicional “a Terra e 0 Homem”, que descreve separadamente os elementos



da natureza e da sociedade, qualificando-os, quantificando-os,
categorizando-os, localizando-os, etc., e entende o0 espa¢o como palco das
acdes humanas, como mero substrato.

» Os conceitos estruturantes da disciplina, que devem orientar os temas e
discussbes sdo: espago geografico, lugar, paisagem, regido, territorio,
sociedade, natureza, cultura. E Importante manter a nogao de totalidade, a
manifestacdo dos fendbmenos em distintas escalas espaciais e temporais
bem como a dimenséo histérica do espago geogréfico.

* Uso e elaboracdo de mapas, graficos e tabelas. Desenvolvimento
da linguagem cartografica — ndo apenas aprender o mapa, mas
aprender pelo mapa.

» Desenvolvimento da competéncia leitora e escritora por meio do trabalho
com distintos géneros textuais das distintas esferas de circulagéo e
estratégias e habilidades utilizadas antes, durante e depois da leitura.

» Possibilitar o uso, dialogo e desenvolvimento de diferentes linguagens
(cinematografica, artistica, fotografica...). Considerar o ensino de Geografia
a partir dos fatos e fenébmenos que se dao no cotidiano, séo veiculados pela
midia impressa, televisiva e radiofénica e, portanto, temas de conversas
entre jovens e adultos.

» Promover forte articulacdo entre as imagens (fotos, mapas, gréaficos,
tabelas...) com o texto na promog¢éo do estudo da paisagem.

» Considerar o trabalho de campo ou o estudo do meio como uma importante
ferramenta metodolédgica para o ensino dos contetdos da disciplina.

* Presenca de fragmentos originais de textos complementares de significativa
relevancia social. Considerar classicos da literatura, textos de jornais e
revistas e artigos de divulgacao cientifica.

e Desenvolvimento de habilidade de pesquisa — localizar fonte, obter
informacdo, tratamento, sistematizacdo e apresentacgao.

* Propostas de atividades experienciais — modelo, maquetes, simulagéo,
desenho, esquema na dimenséo cientifica e ndo ludica como acontece nas
séries iniciais do ensino fundamental.

» Estimular e possibilitar a constru¢do da cidadania por meio de debates de
guestdes polémicas que necessitam do referencial teérico da Geografia para



problematizar o senso comum, desconstruir preconceitos e dar sentido aos
direitos e deveres do cidadao.

* A complexidade do texto, dos temas e dos conceitos deve ser
crescente, apresentar articulagcdo e tratar de temas relacionados
ao universo juvenil e adulto.

» Buscar atender a diversidade cultural e geografica do pais, nao reforgar
visdes estereotipadas e incorporar saberes populares regionais na
construcdo do saber cientifico.

« Considerar o didlogo com as demais disciplinas na perspectiva da promoc¢ao
do trabalho integrado com outras areas do conhecimento.

A escola é onde se transmite aos segmentos majoritarios da populagdo um
tipo de saber valorizado socialmente, ao qual esses nédo teriam acesso .

Portanto, as experiéncias culturais da clientela especifica da EJA devem ser
consideradas como pontos de partida para as atividades de ensino e nao
propriamente como provedoras de conteuddo.

O curriculo deve assegurar um conjunto de conhecimentos basicos e ser
flexivel para incorporar a diversidade. Deve possuir caracteristicas universais, ndo
representando interesses regionais, de grupos ou classes.

E as expectativas de aprendizagem devem ser compreendidas como
referenciais ao planejamento das intervencdes pedagdégicas, pois, embora oficiais,
nao sao obrigatérias, respeitando a autonomia da escola e do professor.
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CAPITULO 4




4. Expectativas de aprendizagem
em Geografia

Professora: Hoje vamos fazer uma reda¢édo sobre o imperialismo, a luta de
classes e a dominac¢éo capitalista na Asia.
Aluno: Professora, o que é Asia?

Anténio Carlos Robert Moraes

A seguir, estdo dispostas as expectativas de aprendizagem de Geografia
para as etapas Complementar e Final da EJA, propostas no documento
Orientag8es Curriculares: expectativas de aprendizagem para Educacgado de
Jovens e Adultos (S&o Paulo, 2008), ja incorporadas as adequacdes
conceituais necessérias para a sustentagdo da coeréncia teérico-metodoldgica
do ensino de Geografia.

As expectativas devem ser interpretadas como instrumento orientador
da préatica em sala de aula e ndo como o programa das aulas. Seu papel é
auxiliar no planejamento das aulas, na sele¢ao e ordenacgao dos conteudos e
também na metodologia de ensino.

Nao estdo dispostas em ordem de importancia ou nivel de complexidade.
Ndo se trata de uma lista de referéncias que deve ser assinalada como
realizada uma a uma. Geralmente, uma Unica proposta de atividade contribui
com o desenvolvimento de mais de uma expectativa de aprendizagem e
dificilmente uma delas é plenamente desenvolvida apenas nesta atividade ou
em uma aula.

As expectativas de aprendizagem sdo norteadoras da selecdo dos
conteudos e do planejamento das estratégias de ensino e avaliacédo.

4.1 Etapa Complementar

EC1. Conhecer a organizagdo e producédo do espaco geografico a partir das
relacdes entre a sociedade e os processos da natureza,



EC2. Entender o espag¢o como criagdo da vida em sociedade;
EC3. Estabelecer relagdes entre espaco e Historia;

EC4. Conhecer e utilizar a linguagem cartografica para observar, analisar e
interpretar fatos e fendmenos geograficos;

ECS5. Perceber, na observacéo da paisagem, as interagdes entre sociedade
e natureza e diferenciar as influéncias econémicas, politicas e culturais
na sua constituigéo;

EC6. Examinar diferentes formas de produgéo e organizagéo do espago;

EC7. Compreender a organizagdo dos espacos urbano e rural e a producéo da
segregacao socioespacial;

EC8. Compreender o impacto do processo de industrializagdo no
campo e na cidade;

EC9. Conhecer as relacdes entre espaco e desenvolvimento econdémico;

EC10. Compreender as relacdes entre espaco e a formagédo dos Estados;

EC11. Reconhecer que as condi¢cdes de vida, as formas de manifestagéo
institucionais da politica, os avangos técnicos e tecnolégicos e as
transformaces socioculturais séo resultados de conflitos e acordos entre os
grupos e classes sociais;

EC12. Reconhecer mudangas e permanéncias na paisagem por meio do estudo
dos fatos e fenbmenos naturais, econdmicos, politicos e culturais que a
produziram ao longo do tempo.

4.2 Etapa Final

EF1. Utilizar a linguagem gréafica e cartogréfica para obter informacdes e representar
a espacialidade dos fendbmenos geograficos;

EF2. Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa em geografia para o
estudo e a intervengéo social;

EF3. Compreender como se manifestam e se interrelacionam as atividades
econdmicas, politicas e culturais nas escalas local, regional e global,



EF4. Entender as causas e as consequéncias da producéo e organizag¢ao do
espaco em diferentes escalas geogréaficas;

EF5. Compreender o meio geografico como o espago em que homens e
mulheres atuam como fonte de vida e bem social;

EF6. Interpretar os impactos da reestruturacdo produtiva (transformacéo
tecnoldgica, neoliberalismo e globalizacao), no mundo da producdo imediata
guanto no espaco da reproducao social,

EF7. Conhecer formas solidarias de organizagdo econdmico-social (economia
solidaria, geracdo de emprego e renda, alternativas ao emprego formal,
cooperativismo) e perceber sua importancia;

EF8. Perceber o funcionamento e a légica da distingéo entre espago publico
e espaco privado;

EF9. Observar os processos de ocupacéo nacional e internacional do espago
com base na producéo e circulagcéo de bens;

EF10. Compreender as principais formas de organizacdo do espacgo urbano
e a producao da segregacao socioespacial;

EF11. Compreender as articulagcBes entre espagco urbano e
manifestagfes culturais;

EF12. Compreender como, por que e para que os diferentes grupos sociais e
as pessoas utilizam objetos, técnicas e sistemas de a¢do em sua época a
partir do espaco;

EF13. Compreender as implicacdes da base natural do espac¢o no
desenvolvimento de diferentes formas de relacdo entre a
sociedade e a natureza;

EF14. Examinar e interpretar, pelo uso de imagens, graficos e mapas,
diferentes formas de organizagédo do espaco;

EF15. Analisar o cotidiano geograficamente e ter consciéncia espacial dos
fatos e fenbmenos para além dos referenciais do senso comum;

EF16. Observar e identificar as rela¢cdes humanas inscritas como marcas no
espago, a partir de elementos sociais e culturais;

EF17. Compreender a paisagem, o territdrio e o lugar, identificando suas
relacdes, problemas e contradi¢des;



EF18. Conhecer e usar diferentes linguagens e formas de expressao
(gravura, literatura, dados estatisticos, documentos etc.) na percepcéo
e analise da paisagem;

EF19. Utilizar métodos de pesquisa e de producao de textos de variados géneros,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros.
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CAPITULO 5




5. Propostas de exos tematicos de geografia

Os quatro eixos tematicos listados a seguir sao algumas sugestdes de abordagem
dos contelidos de Geografia em EJA e que possibilitam desenvolver o conjunto de
expectativas de aprendizagem proposto para a area.

Foram eleitos considerando suas importancias e centralidades na
explicacdo dos fatos, fendmenos e processos atuais e constituem-se em um
repertorio adequado a compreensédo do espaco geografico pela populagéo de
jovens e adultos nessa etapa da escolaridade.

Os eixos tematicos estdo organizados em subtemas, 0s quais, por sua vez,
compreendem um conjunto de contelidos. Séo eles:

a. Cartografia
» Alinguagem cartografica
* A cartografia como metodologia

* Leitura e interpretagdo de mapas variados

b. Sociedade e territdrio
» Aproducédo e organizacédo do espaco geografico
* Aurbanizacao da sociedade
* As transformacgdes do campo
* As relagdes campo-cidade

» Segregacgdo socioespacial

c. Questbes socioambientais
*Relacgédo sociedade e natureza
* Ritmo social e ritmo natural
* Dindmicas da natureza
» Recursos naturais

* Desenvolvimento sustentado



d. Globalizagéo e fragmentac¢éo do espaco
* Os sistemas técnicos da globalizacéo
* Redes e fluxos globais
* Adistribuicdo do poder
* Centro e periferia

* Relagéo local-global

A seguir sera apresentado o desenvolvimento conceitual dos eixos tematicos.
N&o se pretendeu explicitar todos os conteidos associados aos eixos tematicos tanto
em razdo de sua quantidade quanto de suas complexidades. Assim, apenas alguns
subtemas serdo desenvolvidos.

Aqueles eleitos para discussao serdo abordados segundo 0s pressupostos
tedricos apresentados no inicio desse caderno e de forma a tornar claro o
movimento metodolégico necessario para o ensino de Geografia e assim ter
o carater de exemplaridade.

5.1 Cartografia

A Geografia sempre esteve associada aos mapas e ainda hoje € comum
muitas pessoas reduzirem o campo do conhecimento da disciplina a elaboracéao
de mapas e descricdo da paisagem.

Essa visdo estereotipada permanece na concepc¢do de grande parte da
sociedade, incluindo mesmo professores de outras areas do conhecimento
presentes no curriculo da educacédo basica. Visdo frequentemente constatada
nas propostas de projetos interdisciplinares na escola, em que o professor de
Geografia é convocado a participar contribuindo com o mapeamento do fenémeno
e a descricdo de sua localizagéo geografica.

Felizmente, tal pratica ndo € unanimidade na escola, gragas aos avangos na
discussédo sobre o objeto de pesquisa e sobre os contetddos de ensino da disciplina



realizados no Brasil, mais intensamente a partir da década de 1980, e ao trabalho de
muitos professores.

Os contetdos de ensino da Geografia devem instrumentalizar as analises e
interpretacdes dos fatos e fendmenos nas variadas escalas (local, regional, nacional
e mundial) ao longo de toda educacgéo basica. Nesse processo, € essencial promover
a apropriacao e utilizagédo da linguagem cartografica.

Nas séries iniciais do ensino fundamental, o ensino de Geografia deve estar
orientado para que o estudante adquira consciéncia espacial e a capacidade de
desenvolver as primeiras no¢des de raciocinios espaciais. Para isso, deve-se priorizar
a existéncia dos elementos materiais e imateriais do espaco; a apropriagcao da natureza
e suas transformacdes advindas das a¢Bes dos individuos e dos grupos sociais
considerando, sobretudo, a paisagem local e sua rela¢cdo com os fluxos horizontais e
verticais, o lugar e o espago vivido dos alunos, bem como a identifica¢éo e diferenciacdo
do espaco rural e do espaco urbano.

E nesse ciclo que ocorre o processo de alfabetizagdo cartografica nos alunos, por
meio da aquisicdo dos seus conceitos e codigos elementares, como, por exemplo, o
desenvolvimento de relagdes topoldgicas, relacdes espaciais projetivas e euclidianas,
lateralidade, distancia, localizagdo e orientacéo espacial, visdo obliqua e vertical, alfabeto
cartografico — ponto, linha e area—, nocéo de legenda e representacéo etc.Essa aquisicao
deve acontecer a partir da observacdo do movimento aparente do Sol, da constru¢do de
magquetes, desenho de paisagens e de mapas mentais (trajeto casa—escola, por exemplo),
elaboragdo de plantas da escola ou do bairro, usos de globo terrestre, observacédo de
fotos aéreas, mapas variados, imagens de satélites dentre outros.

Entretanto, muitas dessas atividades experienciais e procedimentais ndo séo
adequadas ao universo de alunos da EJA, o que néo significa que o raciocinio espacial
e aaquisi¢do da linguagem cartografica promovida por esses encaminhamentos sejam
supérfluos para este segmento de ensino. Muitas das dificuldades que as pessoas
enfrentam com a leitura de mapas e orientacdo espacial advém de lacunas conceituais
e procedimentais desenvolvidas nesse processo inicial de aquisicdo de habilidades
relacionadas a representacao cartografica.

Portanto, dependendo do nivel de proficiéncia dos alunos com os conceitos da
cartografia pode ser importante desenvolver atividades de constru¢do da planta da
escola e trabalhar com o conceito de escala, viséo obliqua e vertical, legenda etc.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, além da continuidade ao processo de
alfabetizagédo cartogréafica, os alunos devem desenvolver habilidades com a linguagem



cartogréfica que Ihes possibilite realizar localizagao/andlise e correlagao de informacdes
nos diversos produtos cartograficos. Teoricamente, sdo essas as principais habilidades
a serem desenvolvidas junto aos alunos da EJA.

Localizac&o e anélise envolvem geralmente o estudo isolado do fendmeno,
fazem uso de apenas um mapa. J4 a correlagcdo exige a combinacdo de
informacgdes provenientes de, no minimo, dois mapas diferentes, exigindo sua
combinacdo e comparagéao.

Nesta etapa, o trabalho com cartografia deve se estruturar em dois eixos: um no
gual o aluno faz leituras criticas de produtos cartograficos previamente elaborados, e
ou onde o aluno elabora os produtos cartograficos, de forma consciente e ndo se
limitando a copiar mapas.

No primeiro eixo, os produtos séo, sobretudo, 0s mapas, as cartas e as plantas.
No segundo, os alunos devem trabalhar com imagens tridimensionais e bidimensionais,
magquetes e croquis.

A leitura e interpretagdo de mapas € um recurso fundamental no processo de
ensino e aprendizagem de Geografia. Os mapas apresentam-se como ferramentas
de grande utilidade em sala de aula por representarem recortes do espaco geografico
em diferentes escalas e com diferentes enfoques tematicos.

As caracteristicas dessa linguagem singular e muito presente no ensino
de Geografia proporcionam inimeras possibilidades para o estudo de lugares,
regides, paises e do mundo e sao fundamentais para o desenvolvimento do
raciocinio espacial do aluno.

Enquanto linguagem, a Cartografia pode ser considerada uma linguagem visual,
universal e ndo-sequencial, dotada de signos, convengdes e simbolos graficos proprios.
Nesse sentido, guarda distingdes em relacéo as linguagens verbais orais e escritas,
situando-se no campo das imagens, dos registros visuais.

Além dos fendmenos do presente, os mapas podem representar tempos
pretéritos e projecdes de cenarios futuros, proporcionando fontes importantes
para a compreensdo da dindmica dos processos de constituicdo do espaco
ao longo do tempo.

Na escola, uma pratica ainda bastante presente no ensino de Geografia é a
promocéao do ensino da cartografia desvinculada dos eixos e contetidos teméticos da
disciplina. Trabalha-se o ensino dos diversos conceitos, técnicas e elementos
estruturais da cartografia (projecdes, escala, legenda, tipos de mapa etc.) como um



fim em si mesmo. Essa tradicional concepc¢ao de que primeiro se ensina 0 mapa e
depois os contetdos tematicos de Geografia deve ser modificada, pois se aprende
Geografia também pelos mapas.

Geralmente o trabalho com mapas em sala de aula deve ser ao mesmo tempo
um meio e um fim. O mapa é um instrumento para a leitura do espago geografico,
identificacdo de fatos e fendbmenos que dificilmente s&o apreendidos na escala da
percepg¢do da visdo em campo ou mesmo impossivel de serem observados. Os mapas
sdo um instrumento, um meio para o estudo e aprendizagem dos distintos contetdos.
Mas para fazer uso desse recurso o0s alunos precisam aprender a interpretar os signos
nele presentes. O trabalho com mapas em sala de aula também tem a finalidade de
ensinar o aluno a ler e interpretar essa linguagem.

A cartografia €, assim, uma opc¢éo metodolégica na qual o aluno aprende ao mesmo
tempo as especificidades e possibilidades interpretativas dessa linguagem e a
compreensdao dos variados fendbmenos que séo objeto de estudo da Geografia. Nesse
sentido, torna-se tarefa do professor fazer com que o aluno aprofunde suas habilidades
de leitura e interpretagéo cartografica simultaneamente ao desenvolvimento dos
conteudos da Geografia escolar (populacao, clima, indUstria, etc.)

Ha um bom tempo o ensino de cartografia € objeto de pesquisa nos meios
universitarios e um campo que apresenta bibliografia especifica de qualidade voltada
aos professores. Entretanto, a maior parte dessa reflexdo tedrica € dirigida para o
trabalho com alunos da escola regular, sobretudo aqueles que estdo nos anos iniciais.
S&o0 poucas as contribuigbes para o ensino da cartografia para alunos de EJA.

Portanto, as orientacdes pedagdgicas para o desenvolvimento da linguagem
cartografica junto aos alunos do ensino regular precisam ser adequadas a realidade
da Educacao de Jovens e Adultos. N&o é possivel imaginar a simples repeticao dessas
sequéncias e propostas de atividades com alunos com outro perfil, trajetéria pessoal
e escolar, capacidade intelectual e interesses vinculados ao universo adulto. Porém,
ndo se pode prescindir da contribuicdo desses importantes referenciais tedricos para
se pensar em como adequa-los para a pratica com jovens e adultos.

Essa postura ( ou esse ajuste) significa, por exemplo, que de acordo com o
objetivo para cada turma e o tema abordado em sala, é possivel realizar atividades
como o desenho do trajeto casa-escola para o diagnéstico das representacfes
espaciais dos alunos.

A partir dessas consideragfes sobre a importancia e finalidade da cartografia



para o ensino dos contelidos de Geografia, conclui-se que este eixo tematico contribui
para o desenvolvimento de todas as expectativas de aprendizagem previstas
para a disciplina nas etapas complementar e final e ndo apenas aquela a qual
faz mencéo explicita (EC1).

Ha muitos sitios na Internet de érgaos e secretarias publicas das trés esferas de
poder — municipal, estadual e federal — que oferecem 6timos recursos cartograficos
que podem ser utilizados em sala de aula, por meio da impressdo dos mapas ou,
ainda melhor, manipulacéo desses mapas no préprio ambiente virtual.

O site da Secretaria Municipal de Planejamento de Sdo Paulo (http://
sempla.prefeitura.sp.gov.br) € um bom exemplo, pois disponibiliza uma série de
mapas, dados e outras publicacdes sobre 0 municipio de S&o Paulo que podem ser
utilizados para problematizar a realidade vivida pelos alunos em seus locais de moradia
ou em seus trajetos diarios pela cidade.

Sugerimos a utilizacdo de alguns mapas presentes na publicagdo Olhar Sao
Paulo: contrastes urbanos, de 2007, disponivel em http://sempla.prefeitura.sp.gov.br/
olhar/, que tragam um perfil do municipio com foco nas desigualdades socioterritoriais.

Os mapas das paginas 10 e 11, que representam a evolugao da distribuicéo
territorial da populacdo entre 1950 e 2000, por serem de mais facil leitura e
neles serem abordados temas que implicam diretamente a histéria de vida
dos alunos e seus familiares, possibilitam um trabalho que articula, ao mesmo
tempo, o desenvolvimento da habilidade de leitura cartografica com o
entendimento do fenbmeno representado.

A sequéncia de atividade pode ser iniciada a partir do reconhecimento do tema
cartografado por meio do titulo do mapa e a correta leitura da legenda. Os alunos
podem ser organizados em duplas ou pequenos grupos diante de um mesmo
computador para explorar os mapas segundo as orienta¢gdes do professor. O trabalho
deve ser iniciado em sala de aula com algumas problematiza¢des aos alunos sobre o
aumento ou diminuicdo da populagdo do municipio, onde eles imaginam que vivem
mais e menos pessoas, que hipéteses tém para suas representacdes etc.

Diante dos mapas, pode ser que alguns alunos n&do reconhecem o limite territorial
do municipio de Sdo Paulo e far-se-4 necesséria sua apresentacdo. Os alunos com



mais informacdes podem auxiliar na orienta¢do daqueles que desconhecem o mapa
do municipio. Se for o caso, sugerir a consulta do mapa da pagina 06 dessa mesma
publicagao onde estdo representados os distritos do municipio e os alunos podem localizar
onde moram, trabalham, conhecem, onde vive algum parente ou amigo etc.

Em seguida, propor a leitura dos elementos cartograficos que auxiliam em sua
interpretacdo: o titulo e a legenda. Os alunos devem estabelecer a relagdo de
proporcionalidade entre o tamanho dos circulos e o niUmero de pessoas. Sugerir a
comparacao dos dados referentes ao distrito onde vivem: se o niUmero de habitantes
aumentou muito ao longo dos anos, se € um distrito muito ou pouco populoso, qual
hipotese tém para explicar esse fato (por que ali vivem ou ndo muitas pessoas?);
como explicam a concentragao populacional em determinadas regides do municipio e
vazios demograficos em outras. Solicitar a descricdo da paisagem dos distritos mais
e menos populosos; explorar os dados do nimero da populacdo em cada década e
perguntar quando ocorreu 0 maior crescimento populacional e qual explicacéo existe
para esse crescimento.Levantar as historias pessoais e familiares destacando
0s casos de imigragcdo ou deslocamento dentro do municipio para relaciona-
los com os dados dos mapas; questionar o prognéstico que fazem sobre o
crescimento da populagcdo da cidade (se o ritmo vai aumentar ou diminuir,
onde as pessoas irao morar, como ficard o custo das moradias, o sistema de
abastecimento de agua e esgoto, o sistema de transporte publico etc.)

Por fim, os alunos, reunidos em duplas ou pequenos grupos, podem registrar
em forma de texto as conclusGes que realizaram a partir da leitura dos mapas ou
construir um croqui cartografico (um esbogo, um desenho simples que represente
um determinado espago sem a necessidade da precisao do contorno do territério e
da escala cartografica) para representar como pode estar a distribuicdo da populacéo
na cidade em 2020. Para essa segunda atividade, o0 mapa da pagina 15 do documento
Olhar Séo Paulo: contrastes urbanos. sera muito Util, pois representa as taxas de
crescimento anual da populagéo.

E dependendo do grau de proficiéncia dos alunos para o trabalho com mapas, ha
muitas outras informacgdes presentes nessa publicacdo citada que possibilitam
discussdes e aprendizagens por meio da problematizagédo do senso comum dos alunos
sobre temas como violéncia, mercado de trabalho, rede de transporte, populagédo
moradora em favelas e questdes etarias.



5.2 Sociedade e territério

5.2.1 A urbanizacao da sociedade

Este eixo tematico tem como finalidade evidenciar que a origem das cidades
esté relacionada com as necessidades de cada sociedade em cada momento historico.
E que essas necessidades, contextualizadas ao grau de desenvolvimento técnico,
aos valores culturais dos diferentes agrupamentos humanos e as caracteristicas do
meio geografico de onde estavam inseridas estas sociedades resultaram em artefatos
gue promoveram novas organizacdes do espaco geografico.

A compreensao dessa relacao é fundamental para a leitura e interpretacao do
mundo atual, em que a légica de organizagdo do espago é comandada pelo espago
urbano. E de fundamental importancia para o publico de EJA das escolas do municipio
de Séo Paulo, cidade das mais complexas. S&o Paulo apresenta desafios cotidianos
aos seus habitantes que podem ser perfeitamente aproveitados como objetos de estudo
nas aulas de geografia.

Os seres humanos, desde sua origem, se relacionam com a natureza para atender
as suas necessidades basicas de sobrevivéncia: alimentacao (dgua e comida) e
protecao (abrigo e vestimentas). Ao longo da histéria, os seres humanos desenvolveram
diferentes técnicas de se relacionar com a natureza. Essas técnicas sao tanto
materiais, como por exemplo, a constru¢cdo de ferramentas, como enxadas, foices,
machados e ndo materiais, como o conhecimento preliminar do ritmo climatico e dos
principios da agricultura, dentre outros.

As ferramentas e instrumentos desenvolvidos em cada sociedade resultaram
das caracteristicas culturais e dos aspectos naturais da area onde se encontravam.
O acréscimo dos diferentes artefatos culturais ao espaco modificou os modos de vida
dessas sociedades ao criar novas formas dos seres humanos obterem aquilo que era
necessario para a vida. Esse conjunto de objetos criados pela humanidade transforma
a forma como ela se relaciona com a natureza e consequentemente traz mudancas
na propria constituicdo da sociedade. Esse processo se deu continuamente de forma
particular para cada agrupamento humano.

Com o passar do tempo e o desenvolvimento das sociedades, o mundo e as
técnicas foram tornando-se mais complexas. Se, no principio, os grupos humanos
faziam uso de cavernas e outras estruturas naturais para se proteger do calor e do



frio, com o desenvolvimento técnico e a criagao de artefatos e instrumentos, passaram
a construir abrigos artificiais. Esses novos objetos passaram a povoar o entao espago
onde predominavam os elementos da natureza.

Ao criar um novo objeto, ferramenta, artefato, um campo enorme de possibilidades
se abre para outras formas de a humanidade organizar sua vida. O que esta por tras
da criacéo de artefatos e objetos é a facilitagdo da vida material e cultural das pessoas.

Se antes, ao sentir sede, o homem tinha de se dirigir a todo momento até uma
fonte d’agua, o desenvolvimento da técnica de armazenamento de agua em cascas
de frutos possibilitou-lhe poupar certo nimero de deslocamentos cotidianos até o local
onde se encontrava a fonte d’agua. Essa economia de tempo e energia libera o homem
para se dedicar a outros afazeres, dentre eles, o desenvolvimento de novas técnicas.

Ao perceber a vantagem de armazenar agua, o ser humano comegou a pensar
como poderia ampliar a capacidade de armazenanento e procurar por outros recursos
naturais capazes de conter maior volume de agua.

Porém, a capacidade de armazenamento estava limitada a capacidade de
transporte. De nada adiantava descobrir uma enorme casca de alguma espécie vegetal
capaz de armazenar muitos litros d’agua se nao era possivel transportar essa casca
até o local desejado.

Entéo, faz-se necessario o trabalho coletivo: mais de uma pessoa para carregar
essa agua. Ou, se por alguma raz&o nao havia condi¢fes para o trabalho colaborativo,
foi necessario desenvolver outra técnica para levar essa agua até o local desejado. A
construcdo de buracos, devidamente impermeabilizados com algum material natural
gue cumprisse essa funcao de armazenar a agua da chuva, pode ter sido uma estratégia.

Porém, essa técnica € dependente do ritmo natural, pois é condicionada pelas
chuvas. Outra possibilidade é fazer a 4gua chegar até o ponto desejado por meio de
um sistema de transporte por canais, escavados no chdo ou conectados por troncos
de arvores ou bambus.

Tudo isso séo especulacdes sobre o que poderia ter se passado com um hipotético
grupo humano em determinado lugar nos principios da histéria. Vale lembrar que o
desenvolvimento das técnicas ndo se da ao mesmo tempo nas diferentes comunidades.
Tampouco que o desenvolvimento técnico é sempre um avanco ao modelo anterior,
gue a sociedade invariavelmente caminha para o aperfeicoamento, ou ao contrario.

O que hoje pode ser banal, em tempos imemoriais ndo o foi. Herdamos o



conhecimento desenvolvido ao longo de muitos anos de muitas geragdes. Podemos
listar muitas outras técnicas e artefatos construidos pelos seres humanos que datam do
principio de sua histéria, como o dominio do fogo, a invengdo da roda, a confec¢éo de
roupas e sapatos, o uso de instrumentos que ampliam sua forca fisica, como langas, etc.

Foram com essas técnicas que os seres humanos puderam se dispersar para
diferentes regides do planeta, pois o fogo e as roupas propiciaram a protecao contra
os rigores de temperaturas baixas, por exemplo. Além disso, o conhecimento de
técnicas de cultivos e do préprio funcionamento do corpo humano, dentre outros,
possibilitaram o aumento populacional e a formagdo de comunidades fixadas em
determinadas areas do territorio.

Desse modo, certas atividades tipicas do meio urbano passaram a ser
realizadas por individuos que se especializaram nelas e assumiram papeis
sociais especificos. A maior divisdo social do trabalho foi, ao mesmo tempo,
causa e consequéncia da aglomeracdo de pessoas num mesmo lugar e
desenvolvimento de um modo de vida urbano.

O primeiro ponto que merece destaque é a capacidade do ser humano
fazer uso de sua inteligéncia e habilidades manuais para a constru¢cdo de
ferramentas, o que o difere radicalmente dos demais animais. Essas
ferramentas e demais artefatos criados pela humanidade e dispostos no meio
geografico sdo denominados objetos geograficos.

Ao longo da histéria, a humanidade elaborou mais e mais ferramentas, artefatos,
equipamentos, e distintas estruturas artificiais que foram transformando o meio natural
em um meio artificial ou, em outras palavras, um meio técnico.

Assim, o meio geografico no qual predominavam os objetos originados pela histéria
natural, como rios, montanhas, matas, etc., passa a abrigar outros objetos provenientes
do trabalho humano que tendem a se multiplicar tanto em guantidade como em
diversidade e transformam ou até mesmo substituem muitos dos objetos naturais. E
se no principio todas essas transformacgfes estavam associadas ao suprimento das
necessidades mais basicas dos seres humanos, como alimentacao, abrigo, protecéo,
deslocamento; atualmente, a producdo do espaco atende a uma complexidade de
finalidades que ndo mais essas tdo elementares para a vida biol6gica do ser humano.

O ser humano &, por exemplo, capaz de ampliar sua memaria ao desenvolver a
técnica da grafia e passar a registrar informagdes que lhe podem ser Uteis e transmitidas
para outras geracdes sem a necessidade da linguagem oral.



O que vocé faz se ndo pode ou ndo quer esquecer determinada informacéo? E
verdade que a quantidade de informagé&o de que necessitamos hoje em dia é enorme
e seria muito dificil armazena-las apenas no cérebro.

Como exemplo, considere apenas os numeros de telefone de que utiliza frequente
ou esporadicamente. E suas informag8es pessoais, como CPF, RG, certiddo de
nascimento e casamento, PIS, conta bancaria, INSS, titulo de eleitor etc. Esse processo
se da para os conhecimentos desenvolvidos pela humanidade, registrados em livros,
filmes, fotografias, sons etc. Impossivel té-los todos de cor.

Para ter acesso a todos eles nos sao necessarias algumas ferramentas. Para
se apropriar de um livro, é preciso saber ler. Se o livro tratar de tema complexo, apenas
o dominio basico da leitura ndo sera suficiente, sdo necessarios conhecimentos prévios
sobre os conceitos ali registrados e também a experiéncia com formas de escrita
mais sofisticadas, necessérias para o tratamento de conteldos mais complexos.

Também ocorre 0 mesmo procedimento com a leitura que fazemos do espaco
urbano. Podemos observar a paisagem e apreender algumas informacgdes. Por meio
da experiéncia, orientacdo e estudo podemos passar a enxergar outros elementos e
outras informacdes presentes nessa mesma paisagem. E disso que tratamos aqui.

Vamos nos concentrar nos artefatos criados pelos seres humanos, sua
dispersdo no espagco e as mudancas que provocaram na producgédo e
organizacado do espaco geografico.

Ainvencgédo daroda e o seu uso para facilitar o deslocamento de recursos, produtos
e bens de um local para o outro possibilitou aumentar as distancias de deslocamento,
o volume do que é transportado e a rapidez. Apenas isso traz enormes potencialidades
para a forma como os seres humanos dispunham para organizar suas vidas e expandir
suas acoes pelo espaco.

Ao criar e dispor no espago um conjunto de objetos para facilitar a vida em
sociedade, um novo tipo de meio geogréfico é criado. Ainvengéo da roda e sua utilizagao
como estrutura para meio de transporte (carrocas, carros de boi, charretes etc.) implica
a construcao de estradas amplas e tracados e topografia possiveis de serem
percorridos; os elevadores possibilitaram a proliferagdo de grandes edificios.

O exemplo de maior complexidade de um objeto geografico sdo as cidades. O
meio urbano concentra numa pequena porcao do espaco tudo aquilo necessario para
a vida humana, como abrigo, alimentos, parceiros sexuais, entretenimento, etc., ao



menos como potencialidade, o que significa que nem todos tém acesso a tudo de que
a cidade disp8e e na mesma qualidade e quantidade.

A cidade é o lugar onde se concentra a divisdo do trabalho e isso liberta o ser
humano de sua luta cotidiana contra as adversidades naturais e facilita a reproducéo
da vida bioldégica e social. E o ponto central do meio geografico por justamente
apresentar uma diversidade de objetos geograficos e comandar aquilo que acontece
em outras localidades, seja o0 meio rural ou até mesmo outras cidades. E quanto mais
complexa e importante a cidade maior sera a escala de sua influéncia.

O que é preciso observar em uma cidade para minimamente entender a sua
dinamica? O que as cidades tém de semelhante e de diferente? O que € uma cidade?

Podemaos olhar uma cidade hoje e classifica-la de acordo com suas caracteristicas
mais evidentes, como o nimero de habitantes, a area, a localizacdo, a fungdo, a
presenca e a auséncia de equipamentos urbanos, os servicos, o comércio, as
indUstrias, os 6rgados governamentais.

Podemos também verificar seus aspectos fisicos, ou naturais, como o tipo
climético, as formas do relevo, a hidrografia, os resquicios da vegetacéo original. Ou
ainda destacar os aspectos econdmicos: o nivel de renda dos seus habitantes, o
custo de vida, o valor dos imdveis, a oferta de empregos etc.

Todas essas questdes podem ser observadas num instantaneo, um dado do
presente. Ou observada a sua dindmica, ou seja, como essas diferentes informacdes
vém evoluindo ao longo do tempo. O nimero de habitantes esté crescendo, diminuindo
ou estavel? O que explica esse comportamento? Quais as provaveis consequéncias
dessa tendéncia para a cidade e quais medidas se fazem necessarias para garantir
gualidade de vida para a populagéo que nela vive?

Além disso, 0 que explica as cidades ocuparem determinados lugares? A qual
finalidade atendiam no seu surgimento?

Vamos responder a essa questao por meio do estudo das técnicas.

No Brasil, o surgimento das cidades ndo esteve diretamente relacionado aos
processos descritos anteriormente e que se passaram na antiga Mesopotamia, no
vale do rio Indo, atuais China e india, e na Europa.

Os indigenas que aqui ja viviam antes da chegada dos europeus possuiam modos de
vida bastante associados aos ritmos da natureza e ndo chegaram a edificar grandes estruturas
urbanas, como se deu com outros povos pré-colombianos como os incas, maias e astecas.



O papel que nosso pais ocupou na Divisao Territorial do Trabalho, como colénia
de exploracao, orientou a apropriacéo do territério na perspectiva da exploracao dos
recursos naturais. Assim, os agrupamentos humanos se fixaram nas localidades que
ofereciam potencialidades de fornecimento de matéria -prima, primeiramente de origem
vegetal e em seguida mineral. Também se aproveitaram as diferentes condicdes
climéticas do pais para o cultivo de espécies vegetais exoticas ao espaco europeu,
cujos climas temperado e mediterraneo néo possibilitam o desenvolvimento de plantas
gue necessitam de maior incidéncia de luz e calor e condigfes de umidade diferentes
daquelas que ocorrem na Europa.

Além desses aspectos econdmicos e naturais, o surgimento das primeiras
aglomeracg@es populacionais no Brasil e suas evolugdes para vilas e cidades esteve
relacionado com a necessidade de protecdo do territorio de invasdes estrangeiras
(finalidade militar), como aquelas cidades que se desenvolveram ao longo do litoral e
marcadas pela presenca de fortes e canhfes e, ainda, aquelas que resultaram do
processo de catequizagdo das comunidades indigenas pelos jesuitas.

E importante ressaltar que o fato de haver técnicas antigas presentes no territorio
europeu néo significa que elas foram transferidas e adotadas no territério brasileiro.
Isso se explica por diversas razdes.

Uma delas é a necessidade de altos investimentos na instalacédo de
edificacdes e infraestruturas, processos que mobilizaram muita méao de obra,
capital e tempo de trabalho e que néo justificava tamanho esfor¢co de ser
repetido no Brasil, considerando que o objetivo para muitos dos europeus que
para ca vieram era enriquecer e retornar ao seu pais de origem e que a prépria
coroa portuguesa néo teve intencdo de fazer esse investimento, considerando
o entendimento que tinha sobre a apropriacao do territério brasileiro.

Outro aspecto interessante de notar é que muitas das técnicas desenvolvidas e
adequadas ao meio ecolégico europeu nao se aplicavam as caracteristicas do meio
natural brasileiro, pois as caracteristicas naturais de cada meio geografico eram
distintas, mais especificamente o seu ritmo climatico e também os solos. Assim,
técnicas de agricultura, por exemplo, adequadas aos solos e climas europeus nao
eram as mais propicias para a faixa litoranea do Brasil.

As primeiras vilas e cidades brasileiras se originaram das missfes jesuitas,
fundadas pelos padres da Companhia de Jesus a partir de 1530.

Esses pequenos aglomerados ficaram conhecidos como redugdes. Recife, Porto



Seguro e Sédo Vicente, no litoral paulista e a prépria cidade de Sao Paulo séo exemplos
desse tipo de formacdo que se caracterizava pela presencga da igreja diante de uma
grande praga retangular, a praca da matriz, rodeada por pequenas edificacdes que
serviam de casas para os indigenas que estavam em processo de evangelizacao.

Todo o esforco para fazer os indios aprenderem a ler e escrever se
justificava no propdsito de possibilita-los a ter contato com a Biblia e propagar
seus valores entre as comunidades indigenas.

As técnicas utilizadas nas edificacdes se valeram dos insumos disponiveis no
local, sobretudo o barro amassado e seco e estruturado por escoras de madeira,
constituindo as paredes de taipa. As edificacdes de pedra e cal eram escassas.

Essa estrutura urbana pode ser identificada em muitas cidades pequenas que
nao surgiram a partir dos projetos dos jesuitas, sdo bem posteriores historicamente,
mas que herdaram tracos de sua forma de organizacdo: praca retangular, igreja e
principais edificios publicos.

Porém, o objetivo dessas aglomeragfes humanas proporcionadas pelos jesuitas
ndo condiziam com 0s interesses econémicos das classes dominantes e com 0s
designios politicos que Portugal tinha para o nosso pais. Os fazendeiros viam os indios
guase como um recurso natural, como méao de obra escrava. E trataram de impedir a
proliferagéo e o desenvolvimento desse sistema inicial de formacéo de cidades.

Para alguns pensadores isso contribuiu para o atraso do desenvolvimento do
Brasil, pois a chamada “vitéria da fazenda”, da grande propriedade, orientou a
organizacao do territorio nacional para o meio rural e ndo para o meio urbano, cujo
potencial para o surgimento de novas técnicas e riquezas é maior.

Outro tipo de cidade que se originou no periodo colonial brasileiro foram aquelas
associadas a mineracdo. Foram muitos os empreendimentos mineiros no territorio
brasileiro. E, em raz&o da associagdo entre a presenca de metais e pedras preciosas
a determinadas estruturas geolégicas, essa atividade levou a ocupacgéo de terras mais
interiores do pais, até entdo com atividades econdmicas e aglomeragdes urbanas
localizadas ao longo do litoral.

Dentre as atividades de mineragdo, destaca-se aquela realizada em morros
(mineracdo de morro) como indutora da formagéo de cidades, pois necessitava de
muitos servicos de engenharia para a extracdo, sobretudo do ouro, e também a
instalacdo de servigcos variados, como armazéns, bancos, servicos estatais de
fiscalizacdo, etc. Essas atividades complementares ao processo de mineragao



provocaram a concentracao de populacédo e infraestrutura numa mesma area
gue, dependendo da quantidade de recursos extraidos e de outras conjecturas
econbmicas e politicas possibilitaram a formacao de vilas e cidades. O
exemplo classico desse tipo de cidade sao Ouro Preto, Mariana, Vila Rica e
demais cidades histéricas mineiras, em Minas Gerais.

A presenca desses recursos minerais no interior do Brasil estimulou a formacéo
de outro tipo de cidade: as cidades nas estradas ou nas vias de circulagéo.

A construgéo das cidades mineiras exigiu grande quantidade de fluxos diversos
do litoral em direcéo ao interior. E 0 escoamento do ouro até os portos estimulou a
instalacdo de diversas infraestruturas ao longo do caminho. Esse transporte era feito
no lombo de mulas, estradas tiveram que ser abertas. E as longas distancias exigiam
muitos dias de caminhada e tanto as pessoas quanto os animais precisavam fazer
paradas para descanso e alimentacéo.

Esses locais eram conhecidos como “pousos” (originaram as cidades de pousio).
Essas aglomeragBes surgiram em locais estratégicos, vinculados a distancia que as
mulas conseguiam percorrer por dia.

Em meados do século XIX outra l6gica passou a orientar o processo de
urbanizacédo brasileiro: as plantacfes de café e a instalagao das ferrovias no
Sudeste do pais.

As estradas de ferro alteraram significativamente a localizag&o das cidades, pois
agora elas ndo dependiam mais das distancias percorridas pelas mulas em um dia,
ou seja, deixaram de estar atreladas as limitagBes naturais do animal.

Assim, 0 meio geografico brasileiro deixou de ser predominantemente natural
para dar lugar a uma maior quantidade de objetos técnicos. Surgiram nesse processo
as cidades estacéo ferroviaria. Essas cidades e o maior desenvolvimento técnico
foram responsaveis pela decadéncia de muitas cidades que tinham suas dinamicas
associadas a um meio geografico mais natural e regidas pelos ritmos da natureza,
como aquelas de pousio.

O desenvolvimento industrial ocorrido na regido Sudeste a partir da infraestrutura
e das riquezas advindas da época do café levou a uma nova organizagao do espacgo
ao criar outras demandas para o territério brasileiro a partir de estimulos externos e
também internos. A for¢a da industria automobilistica e a politica desenvolvimentista
promoveram a instalacdo de ruas, estradas e rodovias e deslocou o sistema de



transporte das ferrovias para as rodovias, provocando a decadéncia de muitas cidades
gue se desenvolveram ao longo dos eixos ferroviarios.

Atualmente, as mudancgas no espago urbano se ddo de modo bastante acelerado.
Nucleos de moradias constituidas por casas séo substituidos por edificios. Pontes,
viadutos e avenidas sdo construidos no meio da cidade e desfiguram antigos bairros
alterando os fluxos que por I4 passavam. Constru¢des antigas sdo demolidas,
estacionamentos sdo criados, 0s shoppings centers estdo por todos os lados e a
cidade se expande para a sua periferia.

As continuadas remodela¢cdes do meio urbano ndo permitem a
constituicdo de espagos consolidados, dificultando o estabelecimento de
vinculos espaciais pelas pessoas, que se sentem perdidas diante dos novos
tracados das ruas e das altera¢cOes da localizacédo dos lugares. Esse aspecto
contribui para o sentimento de ndo pertencimento ao lugar e inseguranga,
sensacdo muito comum aos cidaddos das grandes cidades.

Entretanto, nem toda alteragdo é negativa. S&o iniUmeros os exemplos de
intervengdes urbanas que revitalizaram areas degradadas, valorizaram espaco e
dinamizaram a vida local. Por meio do planejamento e da normatizagdo do espaco é
possivel construir cidades onde o espaco publico realmente tenha o carater de atender
o0 interesse da maioria da populagéo.

Uma boa metodologia de ensino para a aprendizagem da leitura da paisagem
urbana é a promocdo do estudo do meio ou saida a campo. Esse tipo de
atividade envolve um conjunto de etapas que deve ser adaptada aos objetivos
e arealidade de cada professor, grupos de alunos e escola. Em linhas gerais,
€ preciso pensar que ha trés momentos inter-relacionados nessa metodologia:
aquilo que se faz antes da saida a campo, o0 que se faz em campo e o que se
fara depois do campo, na escola.

A cidade de S&o Paulo oferece muitos lugares com potencial para o trabalho de
campo e ensino-aprendizagem de contetdos geograficos. Classicamente o centro da
cidade, dividido em centro antigo e novo (o primeiro sendo o entorno da praca da Sé e
o segundo o entorno da praca da Republica)é muito explorado. Porém, ha ainda a
Estagéo da Luz, os bairros operarios da Moéca e Belém, a transformacéo dos galpdes
industriais da Vila Romana em conjuntos residenciais, as areas de manancial das



represas Billings e Guarapiranga, os novos centros financeiros representados pelas
avenidas Paulista e Berrini, dentre muitos outros, incluindo o bairro ou entorno do local
onde se localiza a prépria escola.

Para a realizagéo da saida ou trabalho de campo é fundamental que os alunos
tenham elaborado previamente uma quest&o a ser respondida. E isso que vai orientar
o olhar do aluno para a paisagem, a busca de dados, informa¢fes que auxiliem a
responder a questao ou hipétese formulada. Essa questao sera elaborada a partir dos
encaminhamentos e propostas de atividades que o professor propde em sala de aula,
ou seja, no primeiro momento ou etapa do estudo do meio.

Primeiro momento

Atividades realizadas em sala de aula, na biblioteca, na Internet, encaminhadas
pelo professor para promover o conhecimento do tema que serd abordado no estudo
do meio. Realizar o levantamento de textos e mapas que abordam os contetidos que
se quer desenvolver com o estudo do meio relacionados ao local a ser visitado; propor
situagdo-problema aos alunos que justifique a saida a campo; orientar os alunos para
o levantamento de dados, imagens, textos, mapas e demais informagfes e suas
respectivas leituras e interpretagdes para auxiliar na elaboragéo da “questdo” que os
alunos deverdo pesquisar e responder (a questao deve ser significativa para o aluno e
nao precisa ser a mesma para todos, podem ser questdes diferentes para cada sub-
grupo, trata-se da definicao do objetivo da saida a campo para os alunos). Levantamento
dos materiais e recursos que serao necessarios em campo, como material para registro
escrito e fotografico, questionario para ser aplicado a populacdo, mapas, transporte,
definicdo de itinerario e horario etc., tudo relacionado as necessidades de cada proposta
de estudo. Nem sempre se faz necessario o questiondrio, por exemplo. Mas numa
proposta cujo objetivo € o estudo das transformacdes da paisagem urbana, mapas,
fotos antigas, desenhos e registros fotograficos sao fundamentais.

Segundo momento

E a saida a campo. O momento da coleta de dados e estudo da paisagem.
Especial atencdo ao roteiro previamente elaborado e ao registro das
informacdes. Uma apostila ou um caderno de campo contendo o roteiro das
atividades e demais orientacdes é bastante atil. Além de realizar o que foi
planejado, os alunos também devem estar sensiveis para aquilo que néo foi
previsto, o aleatério do dia a dia. Faz-se necessario olhar o cotidiano com
outros olhos, de pesquisador. Sentir cheiros, aromas, ouvir 0s sons e sentir o



espaco de forma sinestésica. Buscar outros angulos, novos pontos de vista.
O aluno precisa saber o que esta procurando e ao mesmo tempo estar aberto
para encontrar 0 que nao procurava.

Terceiro momento

O retorno a escola é marcado pela conversa para troca de percepgdes e
experiéncias. Deve discutir os dados e informacdes coletadas e pensar em como dar
sentido a eles, como articula-los com os contetidos ja estudados e produzir conclusées
e sistematizacOes. Realizar outros estudos para complementar a interpretagdo do
gue foi visto e coletado em campo. Também é momento de planejar como a
sistematizacéo serd apresentada: jornal, blog, painel, mural, ensaio fotografico, debate
etc. sdo algumas possibilidades.

Considerando a realidade dos alunos de EJA do municipio de Sao Paulo, o
fragmento de texto a seguir, escrito pelo renomado gedégrafo Aziz Nacib Ab‘Saber, é
uma contribui¢cdo para introduzir a questao do estudo da paisagem urbana do centro
da cidade e sua evolucdo. O texto pode ser trabalhado com imagens antigas do centro,
obtidas na Internet ou entéo bibliografia especifica.

A Cidade — para quem viver mais do que poderia esperar — € um amplo campo
de recordagdes multivarias. Cada canto. Cada rua. Cada ladeira. Cada bairro. Cada
viaduto. Tudo é motivo para sentidas recordacdes. Para alguns de nés, ndo ha como
abafar a trajetéria regressiva do pensamento. A gente pode ter saudades até daquilo
gue ndo viu. Razéo pela qual é de todo conveniente selecionar as memorias.

Na década de 40 do século que passou, Sao Paulo ja era uma cidade grande,
pontilhada por suburbios bucdlicos e sujeita a uma industrializa¢éo rapida e expressiva.
Os bondes elétricos, que sucederam os bondes puxados a burros, eram os grandes
veiculos para transportes coletivos. A primeira tarefa pratica para os recém-chegados
(1939) era entender a geografia dos pontos iniciais e 0s terminais e as interseccdes
da frota dos bondes elétricos. Pontos de partida na Praga do Correio, na Sé e no Largo
Sédo Francisco, na Praca Ramos-Xavier de Toledo, e Praga Clévis Bevilacqua.
Terminais na Penha, na Lapa, no Largo de Pinheiros, no Ipiranga, ha Quarta Parada-
Tatuapé, em Santana e no distante Largo Treze, em Santo Amaro. O terminal de Vila
Mariana contornava uma pequena praga no Bosque da Saude.

E nds, estudantes, curiosos, sedentos de conhecimento sobre a grande Cidade,
costumavamos percorré-la, linha por linha, nas tardes de sabados, domingos e feriados.



A trama das linhas — um pouco mais complexa do que agora apresentada — facilitava
a vida de comerciarios, operarios, estudantes, funcionarios publicos, fregueses de
lojas e fiéis rezadores das igrejas centrais. Era barulhenta: rodas de ago sobre trilhos
de aco. Mas também, o bonde era bom e barato, e relativamente rapido para extensdes
radiais de quatro a sete quildmetros. A noite havia de se cuidar com os horarios,
porque, apoés certas horas, a circulagcdo entrava em recesso, para voltar apenas nas
primeiras horas da manha seguinte, em plena madrugada.

(AB'SABER, Aziz Nacib. S&do Paulo: ensaios entreveros. Sdo Paulo: Edusp/Imprensa Oficial do
Estado, 2004, pp.9-10.).

O texto, além de servir para a sensibilizagdo pode ser analisado e estruturar o
trabalho de campo de diferentes maneiras. Uma possibilidade é comparar o sistema
de transporte publico descrito com o que existe hoje: tipo, qualidade, abrangéncia,
eficiéncia, custo etc. A partir de uma planta base do municipio os alunos podem mapear
as linhas de bonde e os locais citados no texto e essa tarefa pode servir como roteiro
para o trabalho de campo. Em campo, chamar a aten¢&o dos alunos para os fixos ou
objetos geogréficos que modificaram a forma de apropriagdo e organizagao do espaco.
Por exemplo, no Vale do Anhangabad, ao observar a paisagem, discutir a dificuldade
gue as pessoas tinham antes da construcao do Viaduto do Cha para ir de uma margem
a outra do rio. Analisar como era desgastante descer uma vertente, passar sobre o rio
e subir a vertente da margem oposta. O quanto isso oferecia de resisténcia aos fluxos
e inibia a ocupacéo da outra margem (lembrando que o centro antigo est4 onde se
localiza a praga da Sé e o Pétio do Colégio, a outra margem € o centro novo)

A metodologia do estudo do meio, por principio, visa evitar a fragmentacao do
saber e promover a articulagdo das diversas areas do conhecimento na abordagem
de um mesmo tema, fato ou fendbmeno, promovendo portanto a interdisciplinaridade.
Envolver os professores das demais disciplinas escolares € uma excelente estratégia
para o éxito do estudo do meio e ampliag&o do aproveitamento de suas potencialidades.
Entretanto, a ndo ades&o dos demais professores néo inviabiliza sua execucéo.

Uma boa fonte tedrica e pratica sobre estudo do meio contextualizada a rede
municipal e voltada para o ensino noturno é o documento Estudo do meio e outras
saidas para o ensino noturno: teoria e pratica, publicado pela Secretaria Municipal de
Educacéo de S&o Paulo em 1992 (Cadernos de Formagao n° 4, série construindo a
educacéo do jovem e adulto trabalhador)



5.3 Questdes socioambientais

5.3.1 Dinamicas da natureza

A experiéncia de viver em grandes cidades nos deixa distantes da natureza e
nos faz esquecer de sua dindmica e dos seus ritmos, pois estamos rodeados de
artefatos que nos liberam das limita¢des naturais. N&do dependemos mais, por exemplo,
da luz solar para discriminar com clareza os objetos e, assim, poder manusea-los.

Logo, a vida humana e as diversas a¢des vinculadas a sua reproducao
podem acontecer 24 horas por dia. Nem mesmo as plantas dependem
exclusivamente da luz solar para fazer fotossintese, havendo formas de cultivo
que fazem uso de luz artificial.

Tampouco dependemos mais diretamente da chuva ou da proximidade
de fontes de agua para nosso abastecimento cotidiano. Basta abrir a torneira
e pronto. Esse fato também se aplica aos alimentos. Ndo dependemos dos
ritmos naturais, bastando ir a um supermercado, muitos abertos 24 horas e
comprar o que desejamos. Claro que isso esta restrito para quem tem dinheiro,
cheque ou cartao de crédito. E também a qualidade e o pre¢o dos servigos
disponiveis ndo sdo os mesmos em todos os bairros.

Entretanto, apesar do afastamento do meio geogréafico natural, seguimos
submetidos a uma série de ritmos naturais que interferem cotidianamente em nossas
vidas, de forma direta e indireta.

Na cidade de S&o Paulo talvez os aspectos climaticos sejam o principal
elemento da dinamica natural que mais sentimos em nosso cotidiano. As
chuvas, por exemplo, pioram o ja& complicado transito na cidade, podem
ocasionar enchentes nas areas mais baixas da cidade, provocar deslizamento
de encostas e causar perdas de vidas e de bens.

Mas o clima por si s6 ndo explica todos esses impactos negativos aos quais 0s
cidadaos que vivem em Sao Paulo estdo sujeitos, pois a dindmica natural se da por
meio da interdependéncia dos seus elementos e as consequéncias sociais dessa
dinamica é resultado da forma como a sociedade organiza seu espaco geogréfico.

E, mais, os efeitos negativos de ndo se considerar com atencédo os efeitos dos
ritmos da natureza ao se fazer alteragbes no meio geografico, ndo sdo sentidos
igualmente por toda populac¢édo. Geralmente, as camadas sociais com menos recursos



sdo aquelas que vivem em areas de risco, com potencial de enchente e
escorregamento de terras e, por isso, sentem na pele esses problemas.

Até mesmo o efeito da piora do transito afeta esse segmento de forma mais
intensa. Apesar de ndo serem proprietarios de automaoveis, essas pessoas sao
obrigadas a fazer longos deslocamentos pela cidade, pois trabalham numa regido da
cidade e moram em outra, bem distante. Com isso, as muitas horas que habitualmente
gastam no trajeto da moradia para o trabalho sdo multiplicadas em dias de chuvas
fortes e enchentes pela cidade.

A sociedade urbana, por apresentar maior independéncia das condic¢des climaticas
pararealizar suas atividades econdmicas e das proprias condi¢cdes espaciais impostas
pela urbanizagéo, encara os dias de chuva como potenciais problemas, seja pela
maior lentiddo no transito, nos acidentes e nas enchentes. Mas nos grandes centros
urbanos uma grande incidéncia de dias ensolarados provoca muitos distUrbios, seja
pela diminuicdo das reservas d’agua que abastecem a cidade ou pela grande
concentracéo de poluentes dispersos na atmosfera.

A geografia, que busca compreender o espaco geografico e sua produgéo,
necessita entender o clima em interagcdo com 0s outros elementos do espacgo
geografico. Como o espacgo geografico € dinamico, e os seus elementos
constituintes também o sao, o conceito de clima que a geografia se utiliza
deve contemplar o dinamismo dele, e ndo somente a média, que é estética,
uma medida de posi¢cao estatistica.

A importancia do ritmo climatico para a geografia esta justamente na combinacgao
ou interagdo com o0s outros ritmos dos elementos do espaco geogréafico, sejam
naturais (vegetacado, erosdo, assoreamento, etc.) ou sociais (migracao, circulacédo
de mercadorias, producéo, etc.)

E por isso que o ritmo é a esséncia geografica do clima. Por exemplo, as famosas
chuvas de verdo do final da tarde coincidem com o horario de maior circulagéo de
veiculos automotores em S&o Paulo. Os dois ritmos interagindo produzem uma
situacdo, na maioria das vezes calamitosa, e conhecida de todos. O ritmo de uma
precipitagdo concentrada sobre a cidade de S&o Paulo induz mudanca no ritmo do
escoamento das aguas dos rios e corregos, que pode ocasionar enchentes,
contribuindo para piorar a situagéo do fluxo de veiculos nestes horarios.

Para o aproveitamento do ritmo climatico como recurso para a sociedade, é
preciso conhecer o ritmo de variagdo dos elementos climaticos, considerar os



elementos climéaticos em suas interagfes e suas a¢des sobre 0s organismos Vvivos e
as duracgfes dos eventos extremos (secas, frio e calor intensos, etc.)

Ao se conhecer a variagdo dos elementos climaticos no tempo e o seu
encadeamento, o clima passa a ser um recurso natural do qual a sociedade pode se
beneficiar. Toda a variag@o que o clima apresente pode ser aproveitada na agricultura,
geracdo de energia elétrica, abastecimento hidrico, irrigagéo, etc.

Como o dinamismo é a esséncia do clima, ele sempre estara oscilando. Ele
nunca sera uma constante, uma média. As variagdes, pequenas ou grandes, sempre
trardo alguma consequéncia para a humanidade que a sofrera ndo apenas segundo a
sua intensidade, mas também de acordo com a organizacdo do espaco que esta
sociedade produziu, adequada ou ndo as oscilacdes climaticas.

Esse fato ( ou essas variagdes explicam) explica porque fenbmenos naturais
semelhantes provocam efeitos distintos em sociedades distintas, como os furacdes
no sudeste dos EUA e na América Central. Assim, quando consideramos as mais
frequentes amplitudes, os valores extremos, podemos ampliar a nossa zona de recurso
climético, ou seja, qualquer variagdo no comportamento do clima sera aproveitada
Ccomo um recurso, ou pelo menos, sao reduzidos os prejuizos. Quanto melhor for o
preparo da sociedade em planejar agfes e estratégias para aproveitar ou se prevenir
de eventos climaticos, mais estara ampliando a zona de recurso.

A intencao é ampliar esta zona de recurso o maximo possivel para que nem 0s
maiores eventos extremos (que sdo os menos frequentes) causem estragos. Apenas
alguns eventos de grande amplitude ficariam na zona de risco (aquela que esta além
da zona de recurso), mas eles serdo pouco frequentes.

Entretanto, principalmente nos paises tropicais em desenvolvimento, o que
acontece € a reducdo da zona de recurso (e aumento da zona de risco), ao invés da
ampliacao, decorrente de varios fatores, tais como falta de politicas e planejamento
adequados, desorganizacéo das atividades sociais no espago, falta de investimento
em pesquisas climaticas, em estudos socioambientais, em ampliagdo na rede de
observagéo meteoroldgica, etc.

O resultado é um s6: qualquer pequena variagdo no ritmo climético
provocard prejuizos a sociedade e resultara numa desorganizagdo ainda maior
do espaco geografico.

Um bom exemplo séo as ja citadas enchentes na cidade de Sao Paulo, cada vez
mais frequentes. O que aconteceu? Esta chovendo mais agora do que antigamente?



Certamente néo, e os dados corroboram isso. O que esta acontecendo é cada vez
mais uma desorganizacao espacial e uma producdo desordenada e caodtica do
espaco geografico, que em vez de ampliar a zona de recurso, aproveitando, por
exemplo, toda a dgua que precipita sobre a cidade para o abastecimento hidrico e
geracdo de energia elétrica, esta aumentando a zona de risco (diminuindo a do
recurso), e com isso uma pequena chuva de 40mm é capaz de transtornar a vida
de milhGes de paulistanos.

Por isso, para a compreenséo das enchentes em Sao Paulo é necessario abordar
o crescimento e urbanizacgao da cidade que se deu com a supressao das areas verdes,
intensa impermeabilizacdo dos solos, retificacdo e canaliza¢@o de rios e corregos,
ocupacao das areas de inundagdo desses rios e corregos, etc.

Quanto mais um grupo social desenvolve técnicas de interpretagdo de como se
dao as variagdes na atmosfera, maiores séo as possibilidades de intervengédo na
realidade. Agora, esse conhecimento pode ser utilizado para ampliar os lucros desse
restrito grupo ou servir a sociedade como um todo.

Por exemplo, se um fazendeiro ou grupo de fazendeiros investe em pesquisa na
area da climatologia e tem acesso a instrumentos que Ihes servem a prever o tempo
com maior precisdo e prazos mais longos, podem-se evitar prejuizos com geada ou
secas, facilitando o processo de planejamento sobre o que cultivar e quando, ou seja,
eles terdo acesso a informacgdes privilegiadas que lhes servirdo para minimizar as
perdas ou potencializar seus lucros.

No entanto, se tais informacfes sdo levantadas por 6rgdos publicos
especializados nesse assunto, teoricamente, 0 acesso a elas esta disponivel a todos,
0S pequenos agricultores, que ndo contam com recursos para investir em pesquisa,
também se favorecerao delas.

Os riscos climaticos deveriam, ou devem, provocar reagdo ou medidas de
emergéncia e ajustamento a médio e longo prazos do sistema humano ou do
sistema climatico.

A modificacdo no sistema climético, para reduzir, atenuar ou prevenir danos ou
diminuir riscos parece, ainda hoje, dentro do nivel de desenvolvimento tecnoldgico,
somente possivel nas escalas do clima inferiores (micro e topo), sendo quase
impossivel estabelecer intervencdes nas escalas superiores (local, regional e zonal).

Desta forma, o caminho de acdo sdo as proposi¢des para a modificacdo do
sistema humano para atenuar ou reduzir impactos futuros, e mesmo corrigir ou diminuir



impactos no presente.

Como qualquer sistema geofisico, o ritmo climatico apresenta oscilagéo
permanente ou variabilidade. Para a geografia, € importante conhecer estes limites
extremos, bem como sua duragéo e intensidade. Conhecendo a duragdo em sequéncia
e o0 desvio em relagdo ao habitual, podemos informar o planejamento e a ocupagdo
de um determinado lugar.

A partir dessa informagéo geogréfica do clima, compete, portanto, a sociedade,
e especialmente ao poder politico, intervir de maneira a diminuir a magnitude dos
danos e efeitos, fazendo com que os episédios de média ou grande magnitude em
relacdo ao habitual sejam absorvidos e causem poucos impactos negativos nas
atividades sociais e ao homem.

Um bom exemplo de transformagao do conhecimento do ritmo climatologico de
uma regido em recurso se da no sudeste asiatico, caracterizado pelo clima mongénico.
L&, os periodos seco e umido sdo bastante marcados e os agricultores se valem
dessa sazonalidade para planejar suas culturas, sobretudo a rizicultura (arroz).

Assim, 0 conhecimento técnico e a organizacdo da sociedade conseguiriam
ampliar a zona do recurso climatico. A faixa do recurso em disponibilidade oscilaria
entre um limite inferior e outro superior, diminuindo a zona de risco.

No entanto, quando o conhecimento técnico é ineficiente, inexistente ou néo
utilizado pode ocorrer exatamente o contrario, ou seja, uma reducao substancial da
zona do “recurso climatico”, fazendo com que eventos de pequena expressao causem
danos de elevada magnitude.

Esse processo ocorre principalmente pela forma como as politicas publicas e o
uso dos recursos econdmicos sdo aplicados, beneficiando apenas determinada classe
social, e ndo a sociedade como um todo.

Ocorre também pelo tipo, ou estilo de desenvolvimento econdmico que privilegia,
por exemplo, investimentos na producao de veiculos, concentrando nas vias de
transporte urbano automoéveis de modo individual em detrimento ao coletivo (6nibus,
metro, etc.), tornando o recurso climatico “ar” irrespiravel nas grandes metrépoles,
ou desconhecendo os limites de impactos pluviométricos em 24 horas, aumentando
progressivamente o nimero de pontos de enchentes ou a quantidade de pessoas
desabrigadas por serem atingidas pelas enchentes.

A propria forma de apropriacao e producgéo do espaco agrario tende a favorecer



e acentuar os danos e perdas de producdo agricola, decorrentes de desritmias
climaticas consideradas habituais ou de pequenos desvios.

Portanto, esta mais do que claro que, apesar dos conhecimentos técnicos serem
fundamentais para minimizar os danos proporcionados por eventos naturais ou ainda
potencializa-los como recursos, eles por si s6 nao sao suficientes, é preciso considerar
o contexto politico e as relagdes de poder que organizam a sociedade.

Os ritmos naturais desde sempre exerceram grande influéncia nas atividades
humanas. E, apesar do atual grau de desenvolvimento técnico-cientifico que a
sociedade atingiu, esses ritmos ainda exercem grande influéncia na producéo e
organizagéo do espaco.

A sociedade ndo é tdo vulneravel como em outras épocas, mas nao pode impedir
a ocorréncia de catastrofes naturais como terremotos, furacdes e estiagens.

Porém, ao se preverem com seguranca e antecedéncia suas ocorréncias, €
possivel planejar agbes para evitar impactos socioambientais de grande magnitude e
irreversiveis, erros largamente cometidos no mundo todo.

Entretanto, isso n&o é s6é uma questdo de dominio técnico, de conhecimento. E
sobretudo resultado da politica e da economia. Ja possuimos conhecimento suficiente
para evitar muitos dos efeitos negativos advindos dos ritmos da natureza, mas nem
por isso eles sdo efetivados em todos os lugares. E quem mais sofre com esses
impactos sdo as populac¢des que vivem na periferia do sistema econdmico.

Portanto, compreender o funcionamento dos mecanismos naturais da Terra é
informagao essencial para construir condi¢cdes mais saudaveis de vida hoje e no futuro,
e ainda caminharmos para a equidade social. E, para isso realmente acontecer, faz-
se necessaria a politica.

Essa questédo tem enorme potencial para o desenvolvimento dos contetidos da
Geografia junto ao publico da EJA e pode ser uma boa estratégia para dar sentido as
aprendizagens sobre as dinamicas naturais e superar o senso comum amplamente
veiculado nas conversas entre amigos, nos meios de comunicacao e sobretudo nas
justificativas “técnicas” presentes em alguns discursos publicos.

E considerando que, para a geografia, o estudo da natureza se da em fungdo da
sociedade, o bom encaminhamento dessa tematica propiciara a compreensédo de
que os ritmos da natureza, quando bem entendidos, transformam-se em recurso
natural para a sociedade. Ou seja, qguanto mais o ser humano souber sobre os ritmos
naturais, maior a possibilidade de seu aproveitamento para seu proprio beneficio.



5.3.2 As questdes socioambientais

Quase todos os dias alguma discussao sobre a questéo socioambiental é veiculada
pelos meios de comunicagdo. S&o problemas globais que atingem a todos, como
destruicdo da camada de ozbnio e efeito estufa, até problemas regionais ou locais,
como enchentes, vazamentos de petréleo, desmatamentos etc.

A medida que a humanidade aprimorou sua capacidade técnica de intervir na
natureza para satisfazer suas necessidades e desejos, aumentaram as tensoes e
conflitos quanto ao uso dos recursos naturais.

O desenvolvimento da humanidade é marcado pelas distintas técnicas de
apropriagdo dos recursos naturais e ambientais. Para satisfazer as necessidades
béasicas de sobrevivéncia e ainda amenizar as imposi¢6es naturais que lhe provocavam
desconforto, o homem foi experimentando, instintivamente, 0s recursos naturais que
se encontravam ao seu redor. Pela observagéo, experimentacdo, aprendizado e
transmissédo do conhecimento, desenvolveu técnicas de uso e extracdo dos recursos
naturais e se beneficiou da compreensao de alguns ritmos naturais, como a época
das cheias dos rios, os ciclos dos géneros agricolas, etc.

A capacidade humana de utilizagdo dos recursos naturais aumenta a medida
gue sao desenvolvidas novas técnicas que possibilitem seu uso ou ampliam sua
utilidade, agregando-lhe maior valor de troca. Porém, os recursos naturais e ambientais
nao sdo os mesmos e nao estdo distribuidos homogeneamente por todo o planeta. E,
além disso, as caracteristicas naturais sédo bastante distintas de um lugar para outro e
diferentes grupos sociais imprimem técnicas diferentes no espaco e assim o organizam
de forma bastante particular.

A rapidez, intensidade e amplitude da exploracdo dos recursos naturais e
ambientais teve grande impulso apés a Revolucédo Industrial.

Desde entdo, a formacdo de sociedades altamente consumidoras e a
expansao desse modelo s6 fizeram aumentar a pressdo por demanda de
matéria-prima e isso colocou em risco até alguns recursos considerados
renovaveis como a agua, por exemplo.

E a partir da constatacio desse contexto que a sociedade, por meio de ONGs e
universidades, e os governos de diversos paises passa a considerar a questao
socioambiental como uma instancia que merece ser melhor compreendida e



contabilizada em seus projetos de desenvolvimento.

No principio, trata-se do tema objetivando sobretudo o ambiente, ou “meio
ambiente”, como popularmente se difundiu, sendo que a sociedade ndo estava
compreendida nesse conceito, ou a0 menos sua importancia era menor.

A preocupacdo com os impactos socioambientais advindos das transformacdes
gue a sociedade infringe ao meio geografico é algo relativamente recente. Foi a partir
da Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente Humano, realizada em 1972,
em Estocolmo — Suécia, que a tematica passou a ter alguma representatividade na
sociedade mundial e, consequentemente, nas politicas de alguns paises. Na ocasiéo,
a poluigdo do ar e o crescimento populacional, sobretudo dos paises pobres, foram as
guestdes centrais da conferéncia.

Desde entdo, o debate sobre o meio ambiente ganhou mais adeptos e
simpatizantes, instalou-se em diversos paises e outros encontros,
conferéncias e acordos internacionais tiveram lugar na pauta da politica
mundial, muito em razdo da criagcdo do PNUMA - Programa das Nag¢des Unidas
para o Meio Ambiente, também em 1972.

A reflexao sobre a questdo socioambiental foi responsavel pela criagéo
de novos paradigmas. Dentre eles, o desenvolvimento sustentavel passou a
ser utilizado para propor um crescimento econdmico que néo dilapidasse os
recursos naturais, que atendesse as necessidades do presente sem
comprometer as necessidades das proximas geracdes.

Esta foi a tbnica da segunda grande reunido sobre as questdes ambientais
promovida pelo ONU no Rio de Janeiro, em 1992, conhecida como Eco-92 mas que
oficialmente era intitulada CNUMAD - Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Muitos acordos, declaragbes, convengdes e outros
documentos foram estabelecidos durante essa conferéncia, entre elas a Agenda XX,
gue consiste num plano de inteng8es e a¢bes a serem aplicadas neste século com a
finalidade de resolver ou diminuir muitos dos problemas ambientais mundiais.

Nesse mesmo periodo, muitos paises criaram érgaos publicos especialmente
voltados para os temas ambientais, responsaveis pela proposi¢do de politicas de
controle de impactos ambientais e exigéncia de estudos, como os EIA/Rima (Estudo
de Impacto Ambiental e Relatério de Impacto no Meio Ambiente), para que uma série
de empreendimentos, como usinas hidrelétricas, estradas, indUstrias, pudessem obter
licenciamento ambiental, serem construidas e entrarem em operagéo.



Outra forma de controle dos impactos socioambientais € a gestédo do territério,
ou seja, a criacao de areas, como por exemplo as Unidades de Conservag¢do, com
USO e ocupacao restrito e controlado. S&o varios os tipos de unidades de conservacao.
Elas se diferenciam pelo grau de restricdo que € imposto em seu interior e também ao
seu entorno. Como exemplo, podemos citar as Reservas Extrativistas, que permitem
a populagéo continuar habitando dentro da &rea praticando, de forma controlada, o
extrativismo dos recursos minerais, e 0os Parques Estaduais ou Nacionais, que nao
permitem a permanéncia de nenhum morador em seu interior.

Esses diferentes graus de restricdo expressam concepg¢des de prote¢cdo ambiental
distintas, que ora sdo concorrentes e ora sdo complementares. Dentre elas,
destacamos a preservacao e a conservagao. A primeira é mais restritiva e concebe a
protecdo como o isolamento da area ou espécies que merecem ser protegidas,
proibindo a intervencao humana. J& a segunda, prevé o uso racional, “sustentado”, do
recurso natural ou do meio.

No caso brasileiro, os 6rgaos publicos responsaveis por legislar, gerir e fiscalizar
as questdo ambientais dividem-se em ambito federal, estadual e municipal. Assim,
temos o Ministério do Meio Ambiente e o Ibama - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis - na esfera federal. E, especificamente no caso
do estado e da cidade de S&o Paulo, a Secretaria Estadual do Meio Ambiente e a
CETESB - Companhia de Tecnologia e Saneamento Ambiental - atuam na esfera
estadual e a Secretaria do Verde e do Meio Ambiente na esfera municipal.

Encontrar solugBes que permitam equacionar desenvolvimento e ambiente ndo
é tarefa simples. A questdo vai além da aplicacdo de técnicas adequadas ou do
desenvolvimento de tecnologias capazes de recuperar 0s recursos degradados.
Envolve, antes de mais nada, uma reflexao d o modelo de desenvolvimento responsavel
pelo alto consumo de recursos naturais e ambientais e 0s mecanismos de poder no
cenario politico e econémico internacional.

Hoje, mais do que nas décadas passadas, a humanidade encontra-se em um
momento histérico especial. Ndo € mais possivel manter a mesma concepgéo de
desenvolvimento que leva em conta apenas os aspectos econdmicos quantificaveis
em médias estatisticas. Ndo se pode mais prosseguir sem 0 questionamento da
guestéo socioambiental. Afinal, o preco desse modelo civilizatério tem sido muito alto
para a sociedade e para o ambiente.



Vivemos em um sistema socioecondmico que propaga 0 consumo como atividade
motora desse proprio sistema. Ao consumirmos, estamos estimulando o ciclo
econdmico. Quanto mais se consome, mais se faz necessario o crescimento da
producdo, exigindo o aumento do numero de trabalhadores. Com mais pessoas
trabalhando, haveria mais consumidores e assim se perpetuaria o ciclo. Mas 0s rumos
econdmicos ndo se dao dessa maneira tdo simplista.

Os avancos tecnoldgicos permitem aumentar a producao e reduzir a quantidade
de trabalhadores. No atual mundo globalizado, o trabalho restringe-se cada vez mais
ao profissional qualificado. Os empregos suprimidos sdo justamente aqueles que ndo
exigem mao-de-obra especializada, ou seja, o trabalhador ndo qualificado e mal
remunerado perde seu emprego e reduz sua condigdo de consumidor, 0 que vale
dizer que deixa de ser cidaddo nos moldes do mundo atual.

Entéo, surge a pergunta: como é possivel manter esse sistema em funcionamento
e até em expans&o se cada vez mais menos pessoas consomem? E aqui que entra a
outra pequena parcela da populacéo, a mao-de-obra qualificada, que estd empregada
e consome muito. Ou seja, o grande consumo de uma pequena parcela da sociedade
é suficiente para permitir a reproducéo do capital.

Cada vez mais, novos produtos sdo colocados no mercado e os apelos
publicitarios incitam a consumir mais ou a consumir produtos especificos que
trariam uma suposta maior satisfacdo. Novas mercadorias sdo inventadas e
cada vez mais rapidamente descartadas. A publicidade estimula a compra de
tal produto em detrimento de outro por meio de mecanismos muito sutis de
inducao, muitas vezes extraidos da psicologia. Mensagens subliminares sao
transmitidas a todo instante, o que nos faz acreditar que nosso julgamento do
gue é bonito ou feio, melhor ou pior esta totalmente sob nosso controle.

Hoje, o lucro ndo se da apenas na quantidade do que é vendido. Vende-se menos
e cobra-se mais. Aqueles poucos consumidores de elite, ao adquirirem a
exclusividade de certos produtos, pagam por aqueles que deixaram de compra-
los, mais por ndo poderem do que por opg¢do. Temos um consumo conspicuo,
necessario a exibicdo e a opuléncia.

Conclui-se que uma pequena parcela da populagéo que consome mais é a grande
responsavel pela producéo de poluicdo e escassez de recursos naturais. A natureza,



um bem comum, é apropriada privadamente com intensidade diferente segundo as
classes sociais. E 0 mais perverso é que as externalidades desse consumo, ou seja,
a degradacdo ambiental, ndo recai somente sobre aqueles que a produziram. Os
impactos ndo sdo os mesmos em todas as classes sociais.

Além de ndo consumirem, os pobres sofrem com o consumo alheio. Por exemplo:
a poluicao atmosférica das grandes cidades, na maior parte produzida pela emisséo
de gases da queima de combustiveis dos automéveis, propriedade de uma pequena
parcela da sociedade, principalmente em paises subdesenvolvidos, é igualmente
respirada por todas as camadas sociais, mas ndo na mesma intensidade. Cabe ao
pobre a maior quantidade do “beneficio”.

Como assim? Quem tem melhores condi¢cdes de vida pode com mais
frequéncia deixar a cidade nos fins de semana e buscar o ar puro, mesmo
gue nédo intencionalmente, nas praias mais distantes ou no campo. Ainda ha
aqueles que partem em busca de lugares pouco explorados, como parques e
reservas, por guardarem uma paisagem muito préxima do que seria a natureza
sem a intervencdo humana. E o consumo do lugar.

5.3.4 OrientacOes didaticas

Orientar os alunos a localizar e trazer reportagens veiculadas em jornais
e revistas sobre problemas e calamidades provocados pela a¢gdo da natureza
(chuvas, furacdes, terremotos etc.) durante uma ou duas semanas. Recorrer
a publicacdes passadas, pois além de nao haver necessidade de o fato ter
ocorrido na semana da pesquisa, o abrangéncia de maior periodo histérico
possibilitara problematizacGes e conclusdes interessantes.

Os recortes devem conter o nome do veiculo de comunicacéo e a data.

De posse de alguns exemplos trazidos pelos alunos, dar inicio a sua classifica¢éo:
fatos advindos da acdo de terremotos, vulcdes, furacdes, neve, chuvas intensas,
escassez de chuva etc. Os alunos, reunidos em pequenos grupos, dao continuidade
a classificagdo das reportagens e as arrumam em pilhas diferentes. Em seguida, 0s
alunos sdo organizados em grupos de interesse para estudar cada grupo de
reportagem. Envolvé-los na elaboracao da ficha de andlise, definindo os critérios que
devem ser observados em cada reportagem. Por exemplo, data da ocorréncia, local,



fendbmeno natural, consequéncias naturais e sociais, medidas que poderiam ter sido
tomadas para evitar ou diminuir os danos, mapeamento dos fatos etc. A partir da
organizacao dos dados, os alunos devem ser estimulados a estabelecer as possiveis
relacdes entre o fendmeno e a época do ano que é mais frequente (caso das enchentes),
a intensidade dos danos materiais e sociais com a area de incidéncia (paises ricos ou
pobres, bairros centrais ou periféricos etc.), o segmento social mais atingido
(vulnerabilidade social). Por fim, os alunos podem elaborar um plano com diretrizes
gue o governo e a sociedade deveriam seguir para evitar ou reduzir os danos causados
pelo fenbmeno que cada grupo abordou.

5.4 Globalizacao e fragmentacao

Um breve olhar sobre a atual configuracéo espacial do mundo permite identificar
facilmente a localizacéo dos centros de poder, dos diversos conflitos étnicos, religiosos
e civis, dos territérios do crime organizado e do narcotréafico, da polarizagéo crescente
entre ricos e pobres, dos movimentos nacionalistas e da migragdo em massa de
pessoas da periferia em dire¢do ao centro do sistema capitalista.

Porém, o entendimento da espacializagcdo do poder requer o estudo
minucioso das forgas que condicionaram a producdo do espago geografico
ao longo da histéria da humanidade.

A compreensdo do panorama politico, econémico e social descortinado pelo
século XXI, que, para muitos gedgrafos, cientistas sociais e historiadores, iniciou com
0s ataques terroristas aos Estados Unidos em 11 de setembro de 2001, requer o
estudo das diversas sociedades e seus processos de ocupacao de territérios. Faz
parte desse cendrio a organizacao dos paises em blocos econémicos, sendo a Unido
Europeia o exemplo mais bem sucedido e com maior poder internacional. Ha, por
outro lado, a ascenséo de outros paises na esfera de importancia econdémica e politica,
como € o caso dos Bric — Brasil, RUssia, india e China, sendo este Ultimo o grande
destaque — e a recente crise econdmica mundial, que da sinais das contradices do
sistema atual — o neoliberalismo - e atesta o quanto as economias nacionais estao
imbricadas numa teia de relacbes mundiais.

Todos esses temas se revezam na exposi¢ao pelos 6rgdos da imprenssa escrita,
radiofbnica e televisiva e, mais importante, reverberam na vida cotidiana que se



desenvolve na escala local, sobretudo no mundo do trabalho, mas néao restrito a ela.

Assim, apesar de sua complexidade e a consequente dificuldade em desenvolvé-
lo em sala de aula com alunos da EJA, esse assunto é de fundamental relevancia para
a formacao de cidadaos capazes de compreender minimamente sua época e fazer
as escolhas possiveis que Ihe séo ofertadas.

A territorializagcdo e desterritorializagcdo, o mecanismo de
internacionalizacdo da producdo, 0os avangos nos meios de transporte e
tecnologia, com a consequente globalizacdo e a fragmentacdo do espaco
resultam de dois processos fortemente integrados.

O primeiro é a disputa por territério, area de influéncia e poder travada entre as
duas superpoténcias, Estados Unidos e Unido Soviética, que se consolidaram apoés a
Segunda Guerra Mundial, num processo conhecido como guerra fria e o
desmoronamento de um desses poélos de poder, a ex-Unido Soviética e grande parte
dos paises sob sua influéncia ao final da década de 1980 e inicio de 1990.

A segunda forca modeladora do espaco é a evolugéo do capitalismo e dos seus
mecanismos de producdo do capital, como veremos mais adiante.

Como interpretar espacialmente as relagdes de poder entre os Estados, nacdes
e povos? Ou seja, sob quais categorias de andlise a geografia recorta e explica a
realidade? Como estabelecer relagfes entre essas categorias e 0 que acontece no
mundo com a nossa realidade local? E de que vale isso para o dia a dia dos alunos?

A globalizagdo do mundo é amplamente utilizada para explicar uma série de fatos
atuais, muitas vezes de modo simplista e, até mesmo, errdneo. E comum a confus&o
entre o processo de globalizacdo e o processo de internacionalizagdo e a omissao
dos processos de fragmentagdo do espaco geogréfico relacionados a globalizagao. A
ideia de globalizagéo é veiculada muitas vezes como algo inevitavel e homogéneo,
com os mesmos efeitos em todos os lugares.

O processo de globalizacéo esta associado ao avango dos meios de comunicagao
e de transporte, ou seja, das técnicas que tornaram possivel ligar determinados pontos
do planeta em rede, segundo uma ldgica de interesse econdmico, de forma quase
instantanea. Além disso, mas ndo menos importante, determinadas condic¢des politicas
permitiram um fluxo comercial e financeiro na maioria dos paises do mundo, o que se
intensificou com a derrocada do socialismo real, sobretudo o regime soviético, no final
dos anos 1980 e inicio dos 1990 e com a adogao de praticas econdmicas ditas mais
flexiveis e a menor participacao dos Estados na gestao dos processos econdmicos,



resultado da corrente do pensamento neoliberal. Tudo isso proporcionou uma nova
relagéo entre os lugares.

O capitalismo, desde a sua origem, tem a tendéncia de expandir espacialmente
sua légica econbmica, pois isso possibilita a ampliagdo de mercado e fornecimento
de matéria-prima, aumenta a produgao e o comeércio e o lucro, a acumulagdo de riqueza.
Aincorporacgao do maior nimero possivel de povos e territérios na esfera do seu dominio
€ uma ambicgdo inerente a esse sistema econémico.

O acelerado avanco cientifico dos denominados paises desenvolvidos, observado
mais intensamente apés a Segunda Guerra Mundial, possibilitou a implantacao de
novos sistemas tecnoldgicos para a automatizagdo do processo de producao. Esse
fato fez aumentar numericamente a quantidade de bens produzidos e proporcionou
maior facilidade para adaptar as linhas de montagem as mais frequentes mudancas
das demandas do mercado.

E o periodo de transicdo do fordismo para a acumulacéo flexivel, que
alguns intitulam toyotismo, por ter se manifestado primeiramente em algumas
indUstrias japonesas.

Esse processo, que exige altos investimentos no desenvolvimento de
novas tecnologias, portanto restrito a poucos paises, provocou acentuacgéo
da polarizagdo entre o centro e a periferia do capitalismo, ou paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Os paises centrais — EUA, Japéo, Alemanha
e Francga, entre outros — orientam o funcionamento desse sistema e
concentram grande parte do lucro gerado nos paises periféricos.

A automacdo industrial, a expansdo da rede de transporte e comunicacgéo e a
informatizacdo levam a uma aceleragédo das relagbes econdmicas entre 0s paises
acirrando a competigdo por mercados.

Tal competicao foi responsavel pela internacionalizagao do capital produtivo, ou
seja, pela instalagdo de fabricas originarias de paises desenvolvidos em paises
subdesenvolvidos que apresentavam vantagens econdmicas, tais como mao-de-obra
barata, baixos impostos, disponibilidade de energia e agua a pre¢os baixos,
infraestrutura voltada a exportacéo, mercado consumidor interno etc.

Esse fenbmeno so6 foi possivel devido ao avango nos sistemas técnicos de
comunicacao e transporte que reduziram significativamente os custos desses dois
fatores e possibilitaram a instalagdo de indlstrias em outros locais, 0 que provocou a
reconfiguracéo da Divisdo Internacional do Trabalho, que, até entdo, resumia-se, grosso



modo, a dois grande grupos: 0s poucos paises que participavam do mercado
internacional fornecendo bens industrializados com grande emprego de tecnologia e
0s muitos paises fornecedores de matéria-prima e géneros agricolas.

A dispersdo das filiais de grandes corporagdes, as transnacionais ou
multinacionais, por alguns paises subdesenvolvidos, teve a clara intencao de baratear
0s custos da producao. E o lucro que tais corporacdes obtém nesses paises é remetido
para suas sedes onde estardo sujeitos a ser depositados em paraisos ficais, tornar-
se capital especulativo ou ser investido, na forma de capital produtivo, em lugares
com potencial de gerar ainda mais lucro.

Ainstalacdo de corporagfes transnacionais implica a imposi¢éo de novas normas
aos territorios que as recebem, subordinando o poder publico e alterando as relagdes
entre os lugares. O discurso oficial associa emprego e modernidade a essas grandes
empresas, 0 que provoca uma disputa entre os lugares para atrai-las, facilmente
identificadas em algumas campanhas de candidatos a governos estaduais e municipais
gue prometem trazer as indlstrias para as suas regides caso sejam eleitos.

O mais comum é a guerra fiscal travada entre os estados, que reduzem
seus impostos na tentativa de transformé-los em areas de atrag¢do do capital
produtivo. Mas h& outros mecanismos, tais como a constru¢cdo de
infraestrutura, a concessdo por longos periodos de areas publicas para a
implantacdo da fabrica, o oferecimento gratuito de energia.

A internacionalizacao do capital resulta da ampliagéo da abrangéncia geogréfica
das atividades econdmicas, que, como a globalizacéo, so foi possivel devido ao avango
dos sistemas técnicos de transporte e comunicacéo. Esse fendmeno é bastante antigo
e teve nas Grandes Navegagdes, nos séculos XV e XVI, ampliacao dimensional
bastante grande. O comércio internacional faz parte desse processo.

Ja a globalizacao envolve a integracao funcional entre os diferentes
lugares. Por exemplo, a montagem de um automével pode ser feita em um
Unico pais, mas seus componentes sdo oriundos de distintos paises e o
produto final é destinado a um lugar diferente.

Configura-se um sistema de produg&o em rede no qual o espago € composto por
pontos distantes, porém interligados, cujo fluxo é regido por um motor Unico, o sistema
capitalista, que toma o territdrio apenas como um recurso e decide sua evolugdo sem
considerar as necessidades e desejos locais, legitimos.

Portanto, a globalizagdo é algo mais complexo e recente que a internacionalizacao.



Mas os dois fenbmenos estédo associados a logica do sistema capitalista que procura
ampliar sua area de atuagdo na perspectiva de auferir maiores lucros.

Ambos buscam a constru¢do de um espago da racionalidade ocidental capitalista,
em que o mercado € o grande responsavel por orientar a disposi¢éo dos objetos (fixos)
e acoes (fluxos) no intuito de dinamizar os fluxos hegemdnicos das grandes
corporag0es transnacionais e subordinar os demais fluxos locais aos seus interesses,
mesmo aqueles impulsionados pelo Estado.

As corporagdes transnacionais, por meio dos Estados hegemonicos, pressionam
com toda a forca de que dispdem para eliminar as rugosidades que impedem ou
dificultam a circulagé@o da informacéo, dinheiro, bens e servigos o que provoca maior
permeabilidade das fronteiras dos Estados-nacionais, muitas vezes obrigados a
desregulamentar suas economias (o capital dessas grandes corporacdes € maior
gue o PIB de muitos paises).

H4 a reordenacdo de espacos consolidados, provocando a
desestruturacdo de territorios ocupados, suprimidos por novos centros de
poder (desterritorializacdo e reterritorializacao).

Segundo o gedgrafo Milton Santos, vivemos em um meio técnico-cientifico-
informacional, no qual se observam a unicidade técnica, a convergéncia dos momentos,
o conhecimento total do planeta e a mais-valia globalizada, isto &, diferentes regides,
territérios e lugares estdo compreendidos pelo mesmo sistema técnico, sujeitos a um
tempo Unico e inseridos na producéo, circulacdo e consumo. Os territérios nacionais
sdo transformados em espacos nacionais da economia internacional.

Essa transformacéo resultou na interdependéncia econdémica mundial,
desregulamentacdo das economias nacionais, privatizacoes, laissez-faire, fim do
estado de bem-estar social, redugdo dos beneficios trabalhistas, padronizacao do
consumo, massificacéo cultural, expansdo das grandes empresas que se dispersaram
pelo espaco mundial e se tornaram corporacfes transnacionais, hegemonia da
sociedade urbana e industrial, competitividade entre os lugares, criacdo de blocos
econdmicos, areas de livre-comércio e paraisos fiscais.

Por esses e outros motivos, muitos autores tomam a palavra “globalizacéo” por
um sinénimo de neoliberalismo.

O grau de desenvolvimento técnico-cientifico que o mundo atingiu € no minimo
conflitante com a sua realidade: aumento do desemprego e da pobreza, mortalidade



infantil bastante alta apesar dos avancgos da medicina, maior concentracdo de renda
e consequente diminuicdo da classe média, educacao de qualidade cada vez mais
restrita a um pequeno nimero de pessoas, epidemias, grande massa de migrantes
e refugiados que tentam escapar da falta de perspectiva de ascensédo econdbmica
em seus paises de origem ou da guerra, que vitima milhares de pessoas nos mais
diversos conflitos espalhados pelo mundo, sobretudo nos paises pobres.

Muito se tem falado que o advento da globalizacdo vem provocando o
enfraguecimento dos Estados-nagdo, pois a nova economia, neoliberal, exige
fronteiras mais permeaveis e menor intervengéo do Estado.

A evolucao da sociedade capitalista, principalmente com a Revolugédo Industrial,
exigiu a remodelagéo do espago geografico e organiza¢édo do tempo a fim de atender
aos processos de producéo e comércio, desde escalas regionais até mundiais, caso
da Divisao Internacional do Trabalho.

Na evolugdo desse processo, 0 Estado se responsabilizou por grande parte da
construgdo de infraestrutura adequada aos fluxos de capital, como portos, aeroportos,
avenidas e estradas, rede de telecomunicag¢8es, producéo e fornecimento de energia
e dgua e instalagao de industrias de base, que séo essenciais para o desenvolvimento
dos demais setores industriais, mas exigem a mobilizacdo de grande volume de
capital com retorno em longo prazo, condigfes que afastam o investimento privado.

O Estado-nacao vem se expandido desde os primdrdios do capitalismo, mais
precisamente da chamada acumulagdo primitiva. Tracou fronteiras, cunhou moeda,
promulgou leis, estabeleceu politicas alfandegarias, incentivou a formacgao da méo-
de-obra e criou sistemas de educacéo para treina-la e investiu em infraestrutura.
Mas, desde a década de 1970 e, sobretudo, na década de 1980, quando os EUA e o
Reino Unido adotaram politicas neoliberais, ha a tendéncia do mercado tomar o lugar
do Estado em grande parte dessas fungoes.

A informac&o e o capital tém grande responsabilidade pela fluidez no mundo
na atual fase do capitalismo. Porém, os Estados-nacao também séo essenciais
para a manutencdo dessa fluidez de mercadoria e capital. As adaptagdes no
territério que atendem as exigéncias do mercado mundial, como privatizagdes,
desregulamentacdo do mercado interno e flexibilidade das leis trabalhistas, s
podem ser realizadas pelas maos do Estado. As corporacgdes internacionais nao
tém poder suficiente para, sozinhas, fazer prevalecer seus interesses politicos



e econOmicos dentro do territorio, visto que esse é regulado pelas politicas publicas,
apesar das cada vez mais presentes influéncias externas.

O que temos € a mudancga no papel do Estado. Enormes quantias de dinheiro
publico séo deslocadas da saude, da educacéo, da habitacao, etc., para dinamizar o
processo de insergao do pais na economia global.

O maior fluxo comercial e financeiro entre os paises, decorrente dessa
economia globalizada, tem valorizado a mediac8do de organizacdes
internacionais e 6rgaos multilaterais.

As instituicbes supranacionais, sobretudo aquelas criadas na Conferéncia de
Bretton Woods, passaram e exercer um poder nunca antes imaginado apos o periodo
da crise das dividas externas ao final dos anos 70 e inicio dos anos 80. Entidades
como OMC, FMI e Banco Mundial, entre outras, passam a atuar como legisladores,
fiscais e juizes das regras econémicas mundiais. Todas atuam em perfeita sincronia
no intuito de dinamizar a economia mundial.

O Banco Mundial, por exemplo, financia a constru¢éo de obras de infraestrutura
nos paises periféricos, desde que tais paises adotem os programas do FMI e cumpram
as regras comerciais estipuladas pela OMC, a fim de garantir a incorporacao desses
territérios na esfera de producgéo do ciclo do capital.

Ao contrario do que preconiza os estatutos dessas institui¢cdes, a distribui¢cao
de poder entre os paises membros nédo é igualitaria, prevalecendo as vontades
dos paises dominantes, que encontram ai uma forma de legitimar suas acdes na
esfera internacional, tais como interven¢des militares, bloqueios comerciais e
politica de empréstimo financeiro.

Se, por um lado, o0 avanco dos sistemas de transporte e comunicagéo associados
a expanséo do sistema capitalista possibilitou a integra¢éo, ao menos virtual, de todos
0s lugares do mundo no sistema de produgdo e consumo, por outro criaram-se
condi¢des para o afloramento de identidades étnicas, culturais, religiosas descontentes
com o processo de massificagdo e uniformizagdo cultural a que estavam submetidos,
que levaram a formacao de novos territérios e zonas de instabilidade e conflito em
alguns paises ou se deram as lutas por independéncia. Esses sdo exemplos de
fragmentagdo contraria ao processo de globalizacao.

Apo6s o fim da guerra fria, a América Latina passa definitivamente a esfera de
influéncia dos EUA, que substituem as intervencdes militares por econdémicas,
sistematizadas no consenso de Washington. Excec¢éo feita a Cuba, que parece viver



ainda no mundo bipolar, pois enfrenta boicotes econémicos por parte dos EUA, os
demais paises latino-americanos foram submetidos a integragdo econdémica sob as
regras do mercado mundial.

Algumas areas ainda incorporadas pelos mecanismos de produc¢éo capitalista,
provavelmente por oferecerem pequenas possibilidades de lucro e abandonadas
pelo Estado, que nao instala toda a rede de infraestrutura e servigos necessérias
a populagdo, em razao de sua debilidade e ineficiéncia ou por possuir estrutura
oligarquica e corrupta, estdo sujeitas a serem territorializadas por organizacdes
criminosas que instalam um poder paralelo.

As periferias das grandes cidades sdo um bom exemplo dessa territorializagéo.
Sao parcelas do territério nacional onde o Estado ndo possui soberania plena por ter
perdido a capacidade de controla-las e €, em certa medida, substituido pelo narcotrafico,
por exemplo. Esses grupos instalam um poder paralelo, arcando com o custo de
enterros e medicamentos de uma parcela da populacéo local, promovendo festas,
gerando “emprego” na “industria do trafico” e, sobretudo, exercendo o efetivo controle
daquela parcela do espaco, daquele territdrio, implantando toque de recolher,
restringindo a entrada de pessoas, financiando a implantagéo e manutencédo de algum
objeto nesse meio, como quadras de futebol e centros comunitarios. Enfim, tornam-
se responsaveis por orientar grande parte dos fixos e fluxos desse territorio.

Além das periferias e de suas famosas favelas dos grandes centros urbanos,
outros exemplos de poder paralelo sédo encontrados em pequenas e médias cidades
e também na zona rural, como nas areas de garimpo ilegal na floresta amazénica.

As “areas de exclusao” estao presentes em qualquer escala de observacéo. Se
considerarmos apenas os paises denominados desenvolvidos, veremos que mesmo
la o capital e o Estado ndo se fazem presentes de forma homogénea, havendo territérios
gue se assemelham a realidade das periferias dos paises subdesenvolvidos, como
alguns guetos de Nova lorque habitados por afro-americanos e hispanicos e dominado
pelo narcotréafico e as periferias parisienses (banlieue), que abrigam a mao-de-obra
barata, muitas vezes ilegal, composta de arabes e negros migrantes ou descendentes
de migrantes da Africa.

Se considerarmos o espaco mundial como objeto de observacado, destacaremos
muitos paises excluidos dos intensos fluxos incrementados pelo processo de



globalizacdo, como Bangladesh, Butdo e uma dezena de outros. Mas o que chama a
atencéo é a enorme concentracdo de “areas de exclusdo” no continente africano, o
gue praticamente classifica todo o continente como uma grande “area de exclusao”.
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Claro que isso é uma generalizacdo, pois alguns paises sao grandes
fornecedores de recursos primarios, como petroleo, minérios, diamante e
géneros agricolas, destacando a Africa do Sul, responsavel por grande parte
dos fluxos comerciais no continente.

Na atual fase da economia capitalista, chamada de globalizada, o que temos é
um processo de unificacdo mundial na tentativa de impor a racionalidade do capital,
suprimindo alguns valores e culturas locais. Cada vez mais os lugares ficam
submetidos as verticalidades externas orientadas pelas forcas hegem®onicas mundiais,
representadas pela acdo conjunta de alguns Estados-nacdo e das grandes
corporagdes. Porém, como vimos, esse processo ndo se da sem enfrentar resisténcias
e apresentar contradi¢oes.

5.4.1 OrientacOes didaticas

Em razédo da diversidade e complexidade dos contelidos relacionados a esse
eixo tematico, sugerimos aborda-lo por meio da linguagem cinematografica, como
forma de sensibilizacdo dos alunos para um mesmo tema e possibilitar
problematizacdes a partir das imagens e informag8es veiculadas pelo filme.

Sao variados os filmes e as tematicas abordadas e sua escolha deve ser
parametrizada pelo grau de proficiéncia dos alunos em diferentes aspectos:
conhecimento e intimidade com a linguagem cinematografica, possibilidade de leitura
de legenda do filme, complexidade do tema abordado etc. Importante ressaltar que
ndo se faz necessaria a exibigdo de todo o filme, geralmente muito longo para ser
assistido de forma desconfortavel (sentado em uma sala de aula diante de uma tela
pequena da televisio). E possivel contar o enredo do filme e exibir alguns trechos,
auxiliando os alunos a fazer as articulagdes e levantamento de informacoes.

Seja qual for a estratégia, é fundamental o professor ter bem claro quais séo
seus objetivos com a exibicdo do filme, que contetdos quer desenvolver, orientar a
leitura do filme (que informagé&o deve ser destacada ao se assistir ao filme), sensibilizar



os alunos, promover debates e sistematizacao do conteido abordado.

Muitos filmes foram lan¢ados em formato VHS e DVD e também estéo disponiveis
na Internet. Ha4 também cinemas na cidade de Sao Paulo que organizam sessbdes
especiais a pedido de escolas em horarios alternativos e cobram meia entrada.

Alguns titulos de filmes comerciais com potencial para desenvolvimento de
contelidos da geografia sao:

Hotel Ruanda (121 min — ano: 2004) - Em Ruanda algumas das maiores
atrocidades para com os seres-humanos aconteceram na década de 1990: em apenas
trés meses, um milhdo de pessoas foram brutalmente assassinadas. Um homem, no
meio disso tudo, munido de coragem e amor a sua familia, faz de tudo para escapar
Vivo e salvar seus entes queridos.

Guerra ao terror (131 min — ano: 2008) - Um grupo de soldados
americanos em ocupac¢ao ao territorio iraqueano conta os dias para retornar
para casa mas o excesso de ocorréncias faz com que a jornada figue mais
dificil. As forgcas armadas sempre precisam de soldados para diferentes tarefas.
Eles desejam o fim da guerra mas isso nunca acontece.

Terra de ninguém (98 min — ano: 2001) - O filme sobre a Guerra da Bésnia
conta com um namero muito reduzido de personagens que representam as principais
partes do conflito: os servios, bésnios, a ONU e a imprensa.

O senhor das armas (122 min — ano: 2005) — Trata dos negocios ilegais de
comércio internacional de armas em forma de ficcao. Apesar de fornecer armas para
paises pobres, imersos em conflitos civis, entre outros compradores, o0 protagonista
principal do filme sempre encarou muito bem seu trabalho, que o deixou extremamente
rico e poderoso. Aborda questdes envolvendo paises africanos em guerra civil,
terroristas, narcotréfico e lavagem de dinheiro.

Promessas de um mundo novo (116 mim — ano: 2001) — Documentario muito
interessante que retrata a histéria de sete criancas israelenses e palestinas em
Jerusalém que, apesar de morarem no mesmo lugar vivem em mundos completamente



distintos, separados por diferencas religiosas. Com idades entre 8 e 13 anos, raramente
elas falam por si mesmas e estéo isoladas pelo medo. Neste filme, suas histérias
oferecem uma nova e emocionante perspectiva sobre o conflito no Oriente Médio.

Encontro com Milton Santos ou O mundo global visto do lado de ca — (89
min —ano: 2007) — Excelente documentario feito a partir de entrevista com o importante
e falecido geografo Milton Santos. O filme aborda algumas das principais ideias desse
professor e as articula com imagens e fatos reais do mundo. Por ser em portugués é
mais facil de ser acompanhado pelo publico da EJA.

Porém, considerando o eixo tematico Globalizacdo e fragmentacéo e
todos os conteudos a ele associados, destaca-se como potencialidade
didatico-pedagdgica o filme documentario N6s que aqui estamos por voés
esperamos, realizado pelo brasileiro Marcelo Masagédo (73 min - an0:1999).
Trata-se de um filme composto basicamente por imagens marcantes do mundo
e do Brasil século XX, muito envolvente e tocante.

Segue resenha sobre o filme elaborada por Fernanda Nascentes para o sitio
http://www.spiner.com.br/modules.php?name=News&file=article&sid=1130 (acessado
em 12 de fevereiro de 2010).

O documentario “Nés que aqui estamos, por vos esperamos”, dirigido por Marcelo
Masagéo e langado no Brasil em 1999, é uma memoria do século XX.

O diretor da uma volta ao mundo passando por guerras, dirigindo o olhar
para a consequente banalizagdo da vida e da morte. Aborda a industrializagdo
do mundo — ou das partes que passaram pelo processo de modernizagdo
industrial — trata da alienac¢do dos trabalhadores que se transformaram em
pecas da engrenagem capitalista. Mostra regimes totalitarios, religides, em
suma, humaniza e contextualiza a histéria do século passado.

Masagdo fala da mudanca nas formas de comunicagdo apds o advento do
telefone, da energia elétrica, do radio. Mostra a evolucdo da independéncia feminina
ao longo do século, a producao em série de utensilios domésticos e carros.

Relembra a queda do Muro de Berlim, a violenta Revolug&o Cultural na China
dos anos 70, sob os pés de Mao Tsé-Tung; a extragao aurifera em Serra Pelada, no
Brasil; a quebra da Bolsa de Nova lorque, em 1929, e o inevitavel desemprego da



populacdo, a fome, a perda da dignidade e a inutilidade dos diplomas dos
letrados da época.

A dissipacdo de familias e sonhos nas cidades japonesas de Hiroshima e
Nagasaki, devastadas pelas bombas atdmicas; cita intelectuais, cientistas, escritores
subversivos que tiveram seus livros queimados em pracga publica por soldados nazistas.

A solidao e a injustica das guerras. Traumas, humilhacdes, desespero,
protestos, suicidios e ilusdes.

Chefes de Estado como Stalin, Hitler, Pol Pot, Franco, Pinochet, Médici, entre
outros, que causaram a morte de milhdes de pessoas, motivados pelo que o autor
chama de paranoia, séo apresentados de forma clara e sem filtros.

O Girl Power na década de 20 € muito bem retratado por mulheres em passeata,
gueimando sutids, entrando no mercado de trabalho sob o lema feminista “We can do it!”.

Os maibs encurtam, as mini-saias ganham adeptas, o controle da
natalidade choca, mas permanece. Mulheres fumam, bebem, dan¢cam, livram-
se das amarras do lar.

A arte mostra a nudez de varias formas, de Duchamp a Munch, os artistas
expressam a igualdade entre os sexos, que é exaltada e passa a ser valorizada.
Religi6es como o Islamismo, o Judaismo, o Hinduismo e o Candomblé sdo abordados
como formas de buscar a Deus e Masagédo “choca” o espectador ao mostrar uma
crianca “em alguma esquina do hemisfério sul”, a espera de Deus. Abandonada,
indefesa, e ainda assim, viva.

Recorda a paz budista de Mahatma Gandhi, no Tibet, que venceu resisténcias
imperialistas sem dar um tiro sequer.

O filme é todo exibido em preto e branco e, no fim, um cemitério é filmado
em cores. No portal a frase: “N6s que aqui estamos, por vOs esperamos”
deixa ao espectador perguntas e respostas que s6 a linguagem cinematografica
€ capaz de produazir.
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CAPITULO 6




6. FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA
AVALIACAO NA EJA

Celi Espasandin Lopes
Luiz Percival Leme Britto

Para alcancar os objetivos educacionais, é fundamental que se disponha, além
de recursos e metodologias apropriadas, de um referencial de avaliacdo adequado.
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A avaliacdo é instrumento fundamental na organizacdo dos processos
educacionais, no ambito da sala de aula, da escola e do sistema de ensino. Bem
realizada, contribui para a visualizagao critica dos resultados das atividades vivenciadas
e para a transparéncia aos envolvidos no processo.

Ela contribui tanto para a identificagdo dos conhecimentos e das aprendizagens
dos estudantes, individualmente e em grupo, e para reajustes nas a¢des pedagdgicas,
como para mudangas nos curriculos, nos conceitos e praticas formativos, nas formas
de gestdo e até nas configuracBes do sistema educativo.

O que se pode aprender pelas experiéncias permite acréscimos de eficacia
e de eficiéncia a qualquer processo. Nesse sentido, a avaliagcdo tem a ver
com as transformacgdes nao somente da Educacédo, mas também da sociedade
do presente e do futuro. Ela orienta as escolas na percepc¢do das necessidades
técnico-pedagodgicas especificas, informando os agentes educativos sobre os
niveis de consecucdo dos objetivos escolares nas escolas, para que atuem a
favor da melhoria do ensino.

Conforme Dias Sobrinho (2009),

a avaliacdo e as transformagdes educacionais se interatuam, ou  seja,a
avaliagdo € um dos motores importantes de qualquer reforma ou modelagéo
e, reciprocamente, toda mudanca contextual produz alterag8es nos processos
avaliativos. [Além disso], todas as transformag6es que ocorrem na educagéo
e em sua avaliacdo fazem parte, de modo particular, porém, com enorme
relevancia, das complexas e profundas mudancas na sociedade, na economia
e no mundo do conhecimento.

Tais contribuicBes sdo essenciais, permitindo ampla visdo do sucesso das



intervencdes e a reflexdo sobre as praticas. Auxiliam também para que as licbes
aprendidas sejam incorporadas as atividades de acompanhamento e propiciam a
formulacdo e a execucdo de novas intervencoes.

As constatacdes, as recomendacdes e as licbes aprendidas devem ser
integradas no processo de tomada de decisfGes, nos seus diversos niveis,
desde o politico até o operacional.

6.1 Definicao e limites da avaliacao

Avaliacdo pode ser entendida, de forma genérica, como toda prética que,
considerando um processo pedagogico, promova questionamentos sobre ele e sirva
de base para a reflexdo sobre o que se faz. Pode também apresentar um significado
mais especifico, que indique a relevancia, a eficacia, a eficiéncia, o impacto e a
sustentabilidade de um projeto pedagdgico, caracterizando-se como a procura
sistematica de resposta para as intervengfes de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a avaliagao é um processo tao sisteméatico e objetivo quanto
possivel, consistindo em apreciar um projeto, em desenvolvimento ou concluido, sua
concepcgdo, sua execucao e seus resultados. Destina-se a determinar a relevancia e
o nivel em que os objetivos foram alcangados, bem como a eficiéncia, a eficacia, o
impacto e a sustentabilidade, em termos de desenvolvimento.

Embora avaliagdo e acompanhamento sejam tarefas distintas, a ligagdo
entre elas é estreita e complementar. O acompanhamento € uma tarefa
importante no ciclo do projeto e fonte de informacgdo para a avaliagdo. Cabe
salientar que as duas fungdes preenchem objetivos diferentes e ndo podem
ser tratadas como se fossem uma Unica e mesma coisa.

O acompanhamento implica observar e descrever o que existe, captando o que
realmente acontece. E fundamentalmente um processo interno, realizado pelos
responsaveis pelo ensino e pela aprendizagem. Deve ser um processo continuo de
coleta e andlise de informacéo, para responder a gestdo imediata das atividades que
estdo sendo realizadas.

Os indicadores e os métodos para verificar o progresso sdo normalmente
incluidos na fase de concepcao, mas, para serem efetivos, devem ser apropriados ao



projeto educacional e compreendidos pelos participantes, de forma que haja
dimensionamento apropriado da intervengao.

A avaliacdo pressupfe a identificacdo dos efeitos do que foi feito, seguida
necessariamente da apreciacéo do seu valor. Preocupa-se com a relevancia, a eficécia,
a eficiéncia, o impacto e a sustentabilidade do que foi feito. Mais esporadica que o
acompanhamento, é facilitada pelas informacg&es e pelas analises do acompanhamento,

mas utiliza fontes de informacg&o suplementares.

Finalmente, ressalte-se que a avaliacdo deve promover a clarificagdo sobre os
objetivos, melhorando a comunicacdo, aumentando o conhecimento e langcando as
bases para as atividades de acompanhamento.

6.2 Finalidades e objetivos da avaliacao

A avaliagdo tem os seguintes objetivos centrais:

« Compreender por que determinadas atividades foram mais ou menos bem-
sucedidas, de forma a melhorar seu desempenho no futuro.

 Fornecer base objetiva para a prestacdo de contas aos principais detentores de
interesse, ou seja, as pessoas afetadas pelas intervengoes.

* Oferecer resultados que contribuam para a determinacéo dos recursos.

« Contribuir para a compreensao do processo de desenvolvimento de cada pessoa,
aumentando o conhecimento sobre suas possibilidades e suas limita¢oes.

» Estabelecer condi¢des propicias para a atividade pedagodgica, indicando
possibilidades e necessidades.

« Ajustar e redefinir objetivos, metas, contelidos e estratégias.

 Permitir o autoconhecimento e contribuir para que os envolvidos possam tomar
decisdes sobre sua aprendizagem.

« Alimentar a critica e a autocritica, de forma a permitir que os participantes possam
interferir na dindmica dos acontecimentos.

Essa visdo mais ampla sobre os objetivos centrais de avaliagdo auxilia a pensar
0s objetivos especificos neste projeto de avaliagdo da EJA.



6.3 Critérios de avaliacao

Os critérios basicos de qualquer avaliacdo sao: relevancia, eficacia, eficiéncia,
impacto, comensurabilidade e sustentabilidade.

Arelevancia é a medida segundo a qual os objetivos de uma intervencéo,
durante o desenvolvimento do projeto, indicam as expectativas dos envolvidos,
as necessidades sociais e politicas.

A eficécia fornece os objetivos da intervencdo durante o desenvolvimento, ou
gue se espera que sejam alcancados.

A eficiéncia sinaliza sobre como o0s recursos, ao serem convertidos em
resultados, viabilizam maior economia, seja de recursos materiais ou de tempo.

O impacto refere-se aos efeitos de longo prazo, positivos e negativos, gerados
pelaintervencéo de desenvolvimento.

A comensurabilidade implica a possibilidade de estabelecer comparacdes de
diferentes resultados e de constituir uma série histérica.

A sustentabilidade permite a continuagdo dos beneficios resultantes do processo
de intervencgdo durante o desenvolvimento e ap6s a sua concluséo.

Ao pensar na dimensao educacional da EJA, ha que considerar que, nas Ultimas
décadas, a avaliacao tem assumido importancia crescente. De fato, tem sido apontada
por alguns setores da sociedade e por responsaveis pelas politicas publicas como a
resposta a problemas das mais diversas ordens.

Contudo, compreendida como panaceia, a avaliacdo tende a trazer mais problemas
gue solugdes. De fato, ela serve para identificar a origem dos problemas, mas nao é
sinbnimo de resolucéo destes. Avaliar é importante, mas como meio privilegiado para
melhor compreender a situacao e poder intervir de forma fundamentada.

A avaliagcdo nao se restringe a coleta de informagéo. Incluindo-a, pressupde a
interpretacdo desses dados, a acdo orientada por essa interpretacdo e uma producéo
de valores. Como atividade com multiplas fases que se inter-relacionam, apresenta
um elevado nivel de complexidade.

Desenvolver a avaliacdo a servigo da melhoria daquilo que se busca avaliar
€ o grande desafio que se coloca, em particular, aos professores. Contudo, a
avaliacdo sempre foi e continua a ser problemética. E isso diz respeito tanto



aos jovens professores como aqueles com ampla experiéncia profissional.

Razbes de ordens diversas podem ser apontadas para justificar tal afirmacao,
nomeadamente decorrentes:

0] do ambito social;

(1N do ambito profissional;
(I do seu significado; e
(IV) dasua natureza.

A essas razfes, que permanecem ao longo do tempo, pode-se acrescentar
outra, de caréater contextual, referente ao periodo de mudanca curricular que
atualmente se vive.

A grande visibilidade social que a avaliagdo tem no campo da educacéo é um dos
aspectos que contribui para a complexidade das praticas avaliativas. Em geral, os
estudantes questionam seus resultados escolares, seja por discordarem das notas
atribuidas, seja por estranharem os procedimentos avaliativos. No entanto, raramente
guestionam sobre as metodologias no processo de ensino e aprendizagem.

As consequéncias de ordem social criam nos professores angustias e indecisdes.
Os resultados escolares dos alunos podem influenciar de forma determinante seu
futuro, quer no prosseguimento de estudos, quer na sua vida cotidiana ou profissional.

Tendo plena consciéncia de que a avaliacdo é uma pratica humana cujos
resultados ndo séo independentes de um conjunto de variaveis, no qual se inclui
necessariamente o grupo ao qual pertence o aluno, decidir com seguranca entre uma
nota ou outra é, certamente, muito angustiante para o professor. Aauséncia de sentido
da quantificagdo das aprendizagens, atribuindo certo valor em uma dada escala,
associada a importancia que tal deciséo pode acarretar na vida do aluno é, sem sombra
de duvida, tarefa ingrata para o professor.

Considerando o papel social que a EJA tem tido nos Ultimos anos, destacando-
se como a area do saber primordialmente usada como elemento de selecéo, o que se
expbs toma maior importancia e significado.

O entendimento e o significado da avaliacio constituem um campo gerador de
dificuldades. Tradicionalmente, no passado, o individuo e o contexto eram vistos
como entidades separadas. Acreditava-se, seguindo o paradigma positivista,
ser possivel criar procedimentos tecnicamente rigorosos que dariam origem
a juizos objetivos. Atualmente, a avaliagdo é vista como processo de



comunicacgdo social, por meio do qual se atendem as diversas inter-relacdes
presentes em cada ato avaliador.

O insucesso em uma tarefa ndo significa necessariamente falta de conhecimentos,
mas, algumas vezes, dificuldades na comunicag&o. Quando o professor propde uma
tarefa ao aluno, este tem de ser capaz de interpretar o que o professor pretende e
como quer vé-la respondida. O professor nao é neutro, € um mediador entre a tarefa e
o aluno. Atarefa é, assim, a expressao de uma perspectiva. Para ir ao encontro do que
foi pedido, o aluno tem de ser capaz de descobrir o significado e o propésito da tarefa.

Perante este quadro de referéncia, cabe ao professor interpretar o significado da
resposta do aluno. Caso esta ndo seja satisfatoria, caberia indagar por que néo: por
auséncia de conhecimentos? De habilidades? Por uma interpretacdo desviada do
significado proposto pelo professor?

E necessario reforgar a importancia do componente formativo da avaliag&o,
preconizando o recurso a instrumentos alternativos de coleta de informacgéo, propondo
objetivos de aprendizagem de diversas areas. Isso requer ndo apenas novas praticas
avaliativas, mas, acima de tudo, o desenvolvimento de outro conceito de avaliacéo.
Em outras palavras, requer uma nova cultura de avaliacéo.

Ressalte-se que, ndo obstante a avaliacdo, nos ultimos tempos, tenha vindo a
ganhar visibilidade, traduzindo o reconhecimento da importancia desta area no processo
de ensino e aprendizagem, ela segue sendo complexa e gerando muitos problemas
aos professores e aos estudantes.

As mudancas nao se fazem de uma s6 vez, mas por avancos e recuos. Todos
0S que passaram pela escola viveram a experiéncia de ser avaliados em contexto
escolar, mesmo que em um passado longinquo, cuja realidade em nada é comparavel
com o presente, dadas suas diferencas marcantes.

6.4 Fundamentos do processo avaliativo

As avaliacbes devem ser Uteis e reunir a informacgéo necessaria para todos os
envolvidos no processo. Por isso, devem ser precisas e rigorosas:

« identificando e transmitindo informacdes validas sobre o essencial do objeto
gue esta a ser avaliado;



« refletindo os diferentes interesses e necessidades das partes envolvidas;

« apresentando, de forma clara e concisa, resultados relevantes e Uteis para
redimensionar o processo de ensino e aprendizagem;

» formulando recomendacdes Uteis e pragmaticas e apresentando as licdes
aprendidas decorrentes do processo de avaliagéo;

Mais que estudos cientificos, as avaliagdes precisam ser estudos orientados para
a pratica. Neste sentido, devem:

* estar previstas em um cronograma e realizar-se no momento oportuno para o
processo de tomada de decisdes;

« identificar e transmitir informacao valida e segura sobre os fatos que determinam
o valor e o mérito do objeto que esta sendo avaliado, fornecendo clareza sobre
0s objetivos e as prioridades de intervencao;

« ser conduzidas de forma legal, ética e justa, velando pelo bem-estar e pelos
direitos de todos os envolvidos no processo, bem como pelos que séo afetados
pelos seus resultados.

O objeto da avaliagdo ndo se limita ao conhecimento adquirido ou demonstrado
por um aluno ou um conjunto de alunos. Para poder compreender o quanto e como
uma pessoa ou um grupo de pessoas sabe determinadas coisas, ha que indagar
sobre as condi¢gbes de possibilidade desse saber, bem como sobre o valor e a
importancia dos contetidos sobre os quais se indaga.

Nesse sentido, séo objetos necessérios a avaliagdo de pessoas ou de sistema:
as condi¢Bes materiais de realizagédo pedagodgica; a densidade da formacgédo docente;
a dinamica dos processos de ensino; os recursos didaticos; as formas de organizacéo
e administragc&o da escola e dos sistemas escolares. 1sso porque o saber demonstrado,
se for 0 alvo imediato de uma avaliacéo, sé se concretiza a partir das possibilidades
de aprendizagem e de ensino que se manifestam no ambiente pedagdégico, constituido
pelos fatores assinalados.

A avaliagdo no percurso ocorre durante todo o processo pedagogico, mesmo
gquando elege momentos privilegiados para atividades dirigidas com esse fim
especifico. A avaliacdo de resultado se faz em momentos determinados,
podendo ou ndo repetir-se em intervalos fixos.

O valor da avaliagdo esta relacionado com a qualidade dos seus resultados. A
gualidade da avaliacdo mede-se ndo apenas pelas suas conclus8es, pelas



licbes aprendidas e pelas recomendagdes, mas também pela forma como o
avaliador chegou a elas. A qualidade depende da producgdo de resultados
confiaveis e comensuraveis, adaptando procedimentos adequados as
circunstancias, aprofundando a analise dos fatos e aplicando métodos e
técnicas rigorosas.

A avaliacdo pode ser uma boa contribuigdo para a tomada de decisfes em relacéo
ao ensino e a aprendizagem, na medida em que detentores de interesse (que ndo sao
apenas 0s que promovem a avaliagdo, mas também, e principalmente, 0s sujeitos
afetados pelo processo) se percebem e se reveem nos resultados da avaliagédo. Se
sua participagdo em todas as fases da avaliagéo for grande, as recomendagdes e as
licBes apreendidas serdo frutiferas.

6.5 Imparcialidade e independéncia

A avaliacéo deve ser imparcial e independente do processo de tomada de decisGes
no nivel politico, nas instancias de financiamento e de gestdo. A imparcialidade e a
objetividade contribuem para dar crédito a avaliagdo e a seus resultados e séo
conseguidas pelo respeito permanente dos principios de independéncia, neutralidade,
transparéncia e justica durante todo o processo de avaliagéo.

A independéncia da legitimidade a avaliagéo e reduz o potencial de conflitos de
interesses que podem surgir, no nivel tanto das decisdes politicas quanto dos gestores.

A imparcialidade e a independéncia sdo conseguidas, separando, das atividades
de planejamento, a fungdo da avaliagdo, o que pode ser conseguido pela criacdo de
um servigo responsavel por esta.

A credibilidade da avaliacdo depende da formacgdo, da experiéncia e da
independéncia dos avaliadores, bem como do grau de transparéncia e abrangéncia
do processo de avaliacdo. A credibilidade requer que a avaliacdo relate tanto os
sucessos quanto as dificuldades.

A transparéncia do processo de avaliagdo é crucial para sua credibilidade e
legitimidade. Para assegurar a transparéncia, o processo de avaliacdo deve ser o
mais aberto possivel, com ampla difusao dos resultados.
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/. Sugestoes de fontes de consulta

Sdo muitos os livros escritos por gedgrafos e ndo gedgrafos que se
constituem em fonte fundamental para conhecimento mais aprofundado dos
contetdos abordados pela geografia. E sdo diversificados os autores e
abordagens tedricas.

A seguir estdo algumas sugestdes de autores e também de titulos reconhecidos
pela comunidade cientifica. A opg&o por valorizar alguns nomes e ndo necessariamente
especificar suas obras se deu em fung&o dos muitos artigos espalhados por diferentes
livros e até mesmo disponiveis na Internet.

Infelizmente, o livro ainda é um bem cultural de valor relativamente alto
considerando o poder de compra do cidad&o brasileiro e sobretudo do professor que
tem nos livros suas principal fonte de formagdo continuada e precisa atualizar
constantemente sua biblioteca pessoal.

Felizmente atualmente h& mais opgBes para se obter os livros que se necessita,
ao menos ter acesso a eles.

Uma delas é a propria biblioteca da escola, quando ha uma, que recebe com
certa constancia livros comprados por meio de politicas publicas.

Outra boa alternativa, também gratuita, séo os livros e artigos disponiveis para
download na internet. Alguns sites que oferecem esses recursos sao
www.dominiopublico.gov.br, www.scielo.org.br (reune muitos artigos publicados em
diversas revistas cientificas, muitas sobre educagéo e geografia).

Para a aquisicéo de livros usados, portanto mais baratos, ha um namero crescente
de livrarias desse tipo na cidade, denominadas sebos. Grande concentragcdo delas
esta no centro antigo (proximidades da praga da Sé e da praca da Republica) e no
bairro de Pinheiros, mais precisamente ao longo da avenida Pedroso de Moraes, nas
proximidades da Cardeal Arcoverde.

Na internet também h& um 6timo servigo de localizagdo de livros usados que
entrega pelo correio: www.estantevirtual.com.br.

Destacamos talvez o mais importante geégrafo brasileiro vivo, o professor Aziz
Nacib Ab‘Saber. Seus trabalhos se concentram nas areas da geomorfologia e
ambientais. Alguns titulos de importantes obras suas: Sao Paulo: ensaios entreveros,



Brasil: paisagens de exce¢ao, Os dominios de natureza no Brasil:
potencialidades paisagisticas.

Ainda nesta area, o professor Jurandyr Luciano Sanches Ross também possui
publicagdes importantes e esclarecedoras, como Geomorfologia: ambiente e
planejamento — 22 ed. - S&o Paulo: Contexto (Cole¢do Repensando a Geografia).

Outra importante obra de referéncia da qual ele é co-autor € o livro Geografia do
Brasil, publicado pela Edusp. Trata-se de excelente fonte de consulta sobre conceitos
e fendmenos relacionados ao clima, relevo, biogeografia etc. escritos por importantes
especialistas nessas areas, todos professores do Departamento de Geografia da USP.

Em climatologia destacamos o paradidatico de José Bueno Conti — Clima e meio
ambiente — Sdo Paulo: Atual, 1998; e o professor Carlos Augusto Figueiredo Monteiro,
referencia nacional nesse tema.

Do professor Milton Santos, outro autor fundamental para o pensamento geografico
atual, ha muitos titulos importantes para a compreensdo da globalizacdo, da
urbanizacao brasileira, da relacao entre cidadania e territorio e para a compreenséo
de como abordar os grandes temas da atualidade por meio do estudo do espago
geografico. Seus livros tém sido reeditados pela Edusp, e dentre eles destacamos
Por uma outra globalizagdo (talvez uma das obras de mais facil leitura dele), O espaco
do cidad&o, Pensando o espaco do homem e A natureza do espaco (livro de leitura
mais complexa que sistematiza o pensamento do autor). E de co-autoria de Maria
Laura Silveira: O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XXI.

No campo do ensino da geografia, destacam-se 0s seguintes nomes: Nidia
Nacib Pontuschka (Geografia em perspectiva, Maria Elena Simielli (sobretudo
em ensino de cartografia), Livia de Oliveira, Lana Cavalcanti (Geografia, escola
e construcdo de conhecimentos), Henela Callai, Sonia Castellar, Rosangela
Doin de Almeida (Cartografia Escolar), Tomoko Paganelli, Nestor Kaecher,
Nelson Rego, Castrogiovanni dentre outros.
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8. Outras indicacdes bibliograficas

SADER, Emir.Século XX: uma biografia ndo autorizada. Sao Paulo: Perseu
Abramo, 2000.

HAESBAERT, Rogério (org.) Globalizacao e fragmentagdo no mundo contemporaneo

ALBUQUERQUE JR, Durval M. Preconceito contra a origem geografica e de lugar.
Séao Paulo: Cortez, 2007.

SACHS, I. et al. Brasil: um século de transformagdes. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2001, p. 14-37.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educag¢do Fundamental.
Proposta curricular para a educacao de jovens e adultos: segundo segmento do ensino
fundamental: 52 a 82 série. Brasilia: MEC/SEF, 2002, v.2.

MARTINELLI, M. Gréaficos e mapas: construa-os vocé mesmo. Sao Paulo:
Moderna, 1998.

GIANSANTI, Roberto. O desafio do desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo:
Atual, 1998.

A cidade e o urbano no mundo atual. Sdo Paulo: Global, 2004 (Viver, Aprender).

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educacéo. Diretoria de Orientagéo

Orientacdes curriculares e proposicdes de expectativas de aprendizagem para
o ensino fundamental: ciclo Il — Geografia / Secretaria Municipal de Educacéo — Sao
Paulo: SME/DOT, 2007.

Orientacdes curriculares: expectativas de aprendizagem para Educacédo de
Jovens e Adultos - EJA / Secretaria Municipal de Educagéo — Sao Técnica. Referencial
de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no Ciclo Il
do Ensino Fundamental: caderno de orientacdo didatica de Geografia. Sdo Paulo:
SME/DOT, 2006.

THERY, Hervé; MELLO, Neli A. Atlas do Brasil: disparidades e dinamicas do territério.
Séao Paulo: Edusp, 2005.

IBGE. Atlas Geografico Escolar. Rio de Janeiro: FIBGE, 2004.
SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas. Sdo Paulo: Atica, 2008.

CORREA, Roberto Lobato. Trajetdrias geogréaficas. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1997.



MARTIN, André R. Fronteiras e nagbes. Sdo Paulo: Contexto, 1994.

MATIAS, Eduardo P. A humanidade e suas fronteiras: do Estado soberano a sociedade
global. S&o Paulo: Paz e Terra, 2005.

AB’SABER, Aziz N. Escritos ecologicos. Sao Paulo: Lazuli, 2006.

DEAN, Warren. A ferro e fogo. A histdria e a devastagdo da Mata Atlantica brasileira.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

DREW, David. Processos interativos homem-meio ambiente. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1994,

RIBEIRO, W. C. (org.). Patrimbénio ambiental brasileiro. Sdo Paulo: Edusp: Imprensa
Oficial do Estado de S&o Paulo, 2003 (Uspiana: Brasil 500 anos).

CASTRO, Ina. E.; CORREA, Roberto L.; GOMES, Paulo C. (orgs). Geografia:
conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

HAESBAERT, Rogério. Territorios alternativos. S&do Paulo: Contexto, 2002.
SMITH, Dan. Atlas da situagdo mundial. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 2007.

AB‘SABER, Aziz Nacib — O que é ser gedgrafo: memoérias profissionais de Aziz
Ab‘Saber em depoimento a Cybara Menezes — Rio de Janeiro: Record, 2007.

CARLOS, Ana Fani.A (org.) - A Geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

CAVALCANTI, Lana de Souza — Geografia, escola e constru¢do de conhecimentos.
Campinas: Papirus, 1998.

LACOSTE, Yves - A Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. - 32
ed. - Campinas: Papirus, 1993.

MORAES, Antonio Carlos Robert - Geografia: pequena histéria critica. Sdo Paulo:
Hucitec, 1981.

Paulo: SME/DOT, 2008.

SIMIELLI, Maria Elena Ramos — Cartografia no ensino fundamental e médio in:
CARLOS, A.F.A(org.) — A geografia na sala de aula — Sao Paulo: Contexto, 2001.
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Na internet, outro universo de possibilidades se abre. Sdo as ferramentas de
busca que trazem textos, imagens, mapas e videos; as ferramentas especificas de
localizacéo, imagens de satélite e mapas, como Google Earth, Google Maps, Maplink
etc. Sites que disponibilizam mapas tematicos ou mapas base.

Os diversos sites de 6rgdos governamentais, em especial do IBGE, INPE, Ibama,
Ministério das Cidades, Embrapa, Secretaria Municipal de Planejamento de Sé&o Paulo,
Secretaria do Verde e Meio ambiente, Emplasa etc. sdo fontes confiaveis e disponibilizam
muitas dados estatisticos e mapas.

Também sao valiosos os portais das secretarias de educacao estaduais e
municipais. No site da SME Sao Paulo, por exemplo, estao os ultimos documentos de
referéncia sobre ensino de geografia e EJA. Na Secretaria Estadual do Parana estéo
dispostas propostas de atividades didaticas desenvolvidas pelos professores da rede
publica que sao inspiradoras para o planejamento de aulas.

No site da Associagao dos Geografos Brasileiros — AGB — (www.agb.org.br) além
de artigos, ha noticias e informagfes sobre eventos. Vale também conferir o site da
AGB Sé&o Paulo (www.agbsaopaulo.com.br).

Instituto Pdlis - http://www.polis.org.br/

Movimento Nossa S&o Paulo - http://www.nossasaopaulo.org.br/portal/

Instituto Nacional de Colonizag&o e ReformaAgraria (INCRA) - http://www.incra.gov.br/
IBGE. - http://www.ibge.gov.br

Ministério das Relacdes Exteriores (MRE) - http://www.abe.mre.gov.br

Centro de Estudos Migratérios - http://www.cemsp.com.br/

Instituto de Estudos Avangados da Universidade de S3o Paulo - http://
www.iea.usp.br/iea

http://www.monde-diplomatigue.fr/cartes/(em francés)




Painel Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas (IPCC - http://ipcc-
ddc.cptec.inpe.br/ipccddcbr/html/index.html

Ministério das Minas e Energia - www.mme.gov.br
Portal Brasil Escola http://www.brasilescola.com/geografia

http://www.monde-diplomatigue.fr/cartes/ (em francés) e

http://plasma.nationalgeographic.com/mapmachine/ (em inglés)

Le Monde Diplomatique Brasil http://diplo.uol.com.br/

ONU - http://www.onu-brasil.org.br/

Programa das Nag¢Bes Unidas para o Desenvolvimento - http://www.pnud.org.br

Ministério do Meio Ambiente - http://www.mma.gov.br

Instituto Nacional do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) -
http://www.ibama.gov.br

Centro de Previsdo do Tempo e Estudos climaticos do INPE - http://
www7.cptec.inpe.br/

Agéncia Nacional dos Transportes Terrestres-ANTT - http://www.antt.gov.br
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