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Apresentamos a vocé o Caderno de Orientacfes Didaticas para a Educacéo
de Jovens e Adultos, que é parte do Programa de Orientagdo Curricular do Ensino
Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacao.

Trata-se de mais um recurso didatico que tem o objetivo de subsidiar o seu trabalho
docente e contribuir para o seu desenvolvimento profissional.

Considerando esse principio, as expectativas de aprendizagem definidas nas
Orientacdes Curriculares foram analisadas, revisadas e ajustadas para oferecer a
vocé um conjunto de indicagbes para o aprimoramento da pratica docente.

Elaborado por Professor especialista e coordenado pela Diretoria de Orientagéo
Técnica, o presente documento é também fruto de trabalho realizado com um grupo
de professores da EJA que, ao longo do processo, participaram de encontros na
Secretaria Municipal de Educacéo, onde puderam discutir, comentar e sugerir formas
de apresentacdo dos topicos abordados que pudessem contemplar seus anseios.

O resultado deste trabalho chega agora as maos de todos os professores da
EJA, com a finalidade de fortalecer nosso compromisso de oferecer formagédo de
gqualidade para os jovens e os adultos da cidade de S&o Paulo.

Alexandre Alves Schneider

Secretario Municipal de Educacgéo
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CAPITULO 1




1. INTRODUCAO

Celi Espasandin Lopes

A resolucdo CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, destacando a importancia
de considerar as situagdes, os perfis e as faixas etarias dos estudantes. Salienta que
a EJA precisa reparar a divida histérica e social relacionada a uma parte da populacéo
brasileira que teve negado o direito & educacao; possibilitar seu reingresso no sistema
educacional, oferecendo-lhe melhoria nos aspectos sociais, econdmicos e
educacionais; e buscar uma educacgdo permanente, diversificada e universal.

De acordo com essas diretrizes, a EJA deve pautar-se pelos principios de
equidade, diferenca e proporcao, propondo um modelo pedagdgico proprio, de
modo a assegurar:

« a distribuicdo especifica dos componentes curriculares, a fim de propiciar um
patamar igualitario de formacgédo e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades diante do direito a educacao;

« aidentificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos jovens
e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada
qgual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

* a proporcionalidade, com disposicao e alocacdo adequadas dos componentes
curriculares as necessidades préprias da Educacéo de Jovens e Adultos, com
espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus
estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da
escolarizagao bésica.

Considerando essas proposicoes, a Secretaria Municipal de Educacgédo de S&o
Paulo, no @mbito da Diretoria de Orientacdo Técnica da Educacao de Jovens e Adultos
(SME/DOT/EJA), esta implementando os Cadernos de Orientagdes Didaticas.

O objetivo é que subsidiem o processo de discussodes e reflexdes sobre a pratica
pedagoégica na EJA, considerando o que os estudantes tém o direito de aprender em
cada area de conhecimento e orientando sobre quais praticas docentes podem efetivar
essa aprendizagem. Almeja-se construir coletivamente uma proposta curricular que
atenda as finalidades e as necessidades da EJA.



A finalidade deste documento é orientar a organizacao curricular da Educacgéo de
Jovens e Adultos na rede municipal de ensino, tendo como ponto de partida as
Expectativas de Aprendizagem, as quais vém sendo discutidas com os educadores.

Desses debates, emerge a necessidade de organizar e aprimorar 0s projetos
pedagoégicos da EJA, considerando as particularidades e as contribuicbes de cada
area de conhecimento para a formacao dos estudantes e para o atendimento as
potencialidades e dificuldades destes no processo de ensino e aprendizagem.

Busca-se oferecer aos educadores da Educacgédo de Jovens e Adultos subsidios
tedricos e metodoldgicos que os auxiliem nos desafios de seu cotidiano, considerando
gque essa modalidade de ensino visa superar 0s processos de exclusédo e
marginalizagéo social daqueles que estiveram distantes de um processo educacional.

Na elaboragdo desta proposta, optou-se por manter um olhar que segue a logica
disciplinar de organizagdo da educagéo escolar de Ensino Fundamental, assumindo que,
ndo obstante suas limitagcdes conhecidas, € a forma como os professores e 0s alunos
percebem a organizacdo do conhecimento e a aprendizagem. Contudo, é sempre
recomendavel que a pratica pedagogica avance em dire¢do a proposta de trabalho e que
busque incorporar contetidos que estédo além de cada disciplina e sdo importantes a vida
do jovem e do adulto, como as questdes de identidade e expresséo cultural; sociedade,
ambiente e desenvolvimento; participagao e politica; sexualidade, etc.

Ademais, ha que considerar, na implanta¢éo da proposta e no desenvolvimento
dos contelidos, os saberes, os valores e a forma de relacionar-se com o conhecimento
e com a cultura de cada estudante e do grupo como um todo. Toda aprendizagem se
faz necessariamente em funcdo da leitura de mundo (isto é, da forma como se
experimenta e se pensa a vida objetiva). A desconsideracéo disso, algo que infelizmente
é frequente, é um fator essencial de insucesso.

Assim, estes cadernos marcam o inicio de uma transformacdo no processo
educacional da EJA na cidade de S&o Paulo, o que requer o comprometimento dos
educadores para que se efetive. Espera-se que este documento seja uma contribui¢éo
para o desenvolvimento de uma educagé&o envolvida, com os alunos e sua comunidade.
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CAPITULO 2




2. EJA - MODALIDADE ESPECIFICA
DA EDUCACAO ESCOLAR

Luiz Percival Leme Britto

A educagéo de adultos vem se realizando no Brasil h4 pelo menos um século, com
énfase na alfabetizacdo. Nos anos 90 do século passado, introduziu-se o conceito de
educacdo de jovens e adultos, incorporando a reflexado que vinha se fazendo no a&mbito
da educacéao popular.

No mais das vezes, contudo, o debate sobre a EJA (principalmente quando se considera a
guestdo da alfabetizagdo) ndo se prende a educacgéo escolar propriamente dita. Ainda que a
aprendizagem da leitura e da escrita se faga principalmente por meio da escola, a alfabetizacdo
de adultos guarda uma relaco relativamente vaga com os procedimentos escolares, e se fez e
se faz, mais frequentemente, independentemente, por meio de campanhas publicas de iniciativa
estatal ou de agOes educativas de organizagdes sociais.

Conforme indicam diversos autores, o nlcleo intelectual e politico da Educacgéo de
Adultos sustentou-se a revelia da escola “regular”, guando muito constituindo programas
paralelos, os quais deviam alcancar o estatuto de correspondéncia aos niveis escolares
formalmente estabelecidos.

Do ponto de vista do contetido e da metodologia de ensino, em fungdo da critica
aos valores hegemonicos que se afirmavam pela educacgdo escolar, firmou-se a no¢ao
de que os conhecimentos adquiridos na vida pratica, independentemente, portanto, da
eventual experiéncia escolar, deviam ser considerados e avaliados como tdo importantes
guanto o saber transmitido pela escola.

Estabeleceu-se, ademais, um consenso (se ndo na pratica, certamente no nicleo
tedrico da EJA) de que os tempos e os ritmos de aprendizagem do adulto sao distintos
daqueles que se propdem para criangas e puberes e que, portanto, tanto os contetdos a
serem trabalhados, como 0s tempos e os métodos de ensino deveriam ter perfis proprios.

A educacao escolar de jovens e adultos propriamente (EJA) s6 viria a consolidar-
se recentemente, inicialmente nos anos de 1960 com os exames de madureza,
depois com os supletivos e, finalmente, ja nos anos de 1990, em funcao da Nova
LDB, com a institucionalizagdo da EJA no ambito das secretarias municipais e
estaduais de educacado, com a oferta regular dessa modalidade pelas escolas de
Ensino Fundamental e Médio.



Além disso, surgiram varias iniciativas de grupos que tradicionalmente atuavam
com a EJA, de realizar programas especiais que respondessem as demandas e
necessidades especificas da populacdo adulta e jovem de pouca escolaridade.

Arealidade de uma EJA especificamente escolar fez com que o Conselho Nacional
de Educacao, considerando as determinagfes legais, se visse na obrigacdo de
estabelecer um referencial mais preciso sobre as possibilidades de oferta.

Contudo, apesar de muitos avangos politicos e pedagdgicos na forma de
compreender e oferecer educagéo escolar de adultos, verifica-se ainda a forte tendéncia
de reproduzir no ambito da EJA os modelos de educagéo caracteristicos da escola de
criancas e puberes, ignorando as especificidades do alunado da EJA e as instru¢des
normativas de organizagdo dessa modalidade.

A expanséo e o sucesso da EJA como modalidade escolar, no entanto, imp&e que,
seguindo o que orienta o Conselho Nacional de Educacao através do parecer 11/ 2000, de
autoria do Conselheiro Jamil Cury, considere-se a EJA ndo como a simples reproducao
resumida e aligeirada, mas como modalidade especifica da educacéo escolar.

Tal decisdo ndo faz mais que seguir as instrugdes maiores. Determina o CEB/
CNE, pelo parecer n°: 11/2000, que a EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a
ser uma modalidade da educacdo béasica nas etapas do ensino fundamental e
médio, usufrui de especificidade prépria que, como tal, deveria receber um
tratamento consequente. (grifos acrescidos)

Isto implica estabelecer processos e tempos de ensino, bem como contelidos e
métodos que considerem o perfil do aluno, suas formas de relacionar-se com o
conhecimento e de atuar e viver na sociedade.

N&o se trata de negar a referéncia fundamental da educacao escolar. O parecer
desde logo adverte que, “sendo a EJA uma modalidade da educagéo béasica no interior
das etapas fundamental e média, é l6gico que deve se pautar pelos mesmos
principios postos na LDB.” Ademais disso, “no que se refere aos componentes
curriculares dos seus cursos, ela toma para si as diretrizes curriculares nacionais
destas mesmas etapas exaradas pela CEB/CNE”". (grifos acrescidos)

O que se deve é reconhecer que o “carater logico ndo significa uma igualdade
direta guando pensada a luz da dindmica socio—cultural das fases da vida” e que “a faixa
etaria, respondendo a uma alteridade especifica, se torna uma mediagao significativa
para a ressignificagdo das diretrizes comuns assinaladas”. (grifos acrescidos)

Ha que destacar que os fundamentos acima assinalados recorrem evidentemente
do reconhecimento de que, independentemente de haver diversas formas de aprender
e de ascender ao conhecimento na sociedade moderna, caracterizada pela multiplicidade
de instancias formativas e informativas, a educagao escolar é a forma de educacéo mais



organizada e elevada de acesso ao conhecimento e a cultura, sendo sua fungao precipua
a formacé&o geral do cidadédo; com énfase, por um lado, nas letras, na matematica, nas
ciéncias e nas artes e, por outro, na formagao politica e profissional.

De fato, a educacao escolar representa, em relacdo a educacao extra-escolar, a
forma mais desenvolvida e mais avancada de educacdo, de maneira que,
reconhecendo que é a partir do mais desenvolvido que se compreende 0 menos
desenvolvido, deve-se assumir que é pela escola e por aquilo que nela se pode aprender
gue se compreende a educacdo em geral.

Por isso, h& que reafirmar que a aprendizagem, no ambito da Educacao Escolar,
implica explicitagbes do estagio atual de conhecimento e o esforgo sistematico de sua
superacdo, pelo reconhecimento de valores, dos modos de ser e das visdes de mundo
predominantes; e que o0 que se vive e se aprende na escola ndo pode ser a simples
reproducéo do que se vive e se aprende fora dela.

Nessa perspectiva, a finalidade fundante da Educa¢édo Escolar é oferecer
condi¢Oes de a pessoa dar conta da complexidade do mundo e de nele intervir, por um
lado conhecendo e compreendendo as formas de produc¢do da cultura e do
conhecimento (saber teérico) e, por outro, relacionando-se com propriedade com as
formas de ser contemporaneas (saber pragmatico).

Enfim, como determina o parecer, a EJA deve ser considerada “um momento de
reflexao sobre o conceito de educacgéo basica que preside a organizacéo da educagéo
nacional em suas etapas. As necessidades contemporaneas se alargaram, exigindo
mais e mais educagédo, por isso, mais do que o ensino fundamental, as pessoas
buscam a educacao basica como um todo.”

2.1 As funcoes da EJA

O parecer CEB/CNE n° 11/2000 néo se limita a reconhecer a especificidade da
EJA como modalidade de educacéo escolar de nivel fundamental e médio. O Conselho
também, reconhecendo que a EJA “representa uma divida social ndo reparada para
com 0s gque nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas”, indica suas funcdes, a
saber: reparadora, equalizadora, qualificadora.



A funcéo reparadora parte do reconhecimento ndo “s6 o direito a uma escola
de qualidade, mas também da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser
humano.” Nesse sentido, a educacdo escolar devidamente estruturada é a
oportunidade objetiva de os jovens e adultos participarem da escola desde uma
“alternativa viavel em funcéo das especificidades sécio-culturais destes segmentos
para os quais se espera efetiva atuagéo das politicas sociais.”

Por isso, para que a funcéo reparadora se efetive, o parecer considera que “a
EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio a fim de criar
situacdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos”. (grifo no original)

Afuncéo equalizadora considera que “o individuo que teve sustada sua formacéo,
gualquer tenha sido a razao, busca restabelecer sua trajetoria escolar de modo a
readquirir a oportunidade de um ponto igualitario no jogo conflitual da sociedade.”

Assumindo a possibilidade de um padréo social em que todos disponham das
mesmas condi¢cdes de acesso a conhecimento, a EJA manifesta-se como “uma
promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas
as idades”, de modo que “adolescentes, jovens, adultos e idosos atualizem
conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas
regides do trabalho e da cultura.”

A funcao qualificadora é considerada pelo parecer como o “préprio sentido da
EJA". (grifo no original) Seu fundamento esta na assuncao definitiva do “carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequagdo pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.”

Nessa perspectiva, a EJA assume, como postulam as reflexdes mais atuais sobre
ela realizadas em nivel mundial, um carater de “educagéo permanente e criacao de
uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade.” Dai o imperativo de reconhecer que “os termos jovens e adultos indicam
gue, em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que
transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacéo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito.”

Ademais disso, 0 parecer observa que esta fungdo deve ser percebida como “um
apelo para as instituicdes de ensino e pesquisa no sentido da produgcdo adequada de
material didatico que seja permanente enquanto processo, mutavel na variabilidade de



contelidos e contemporanea no uso de e no acesso a meios eletrénicos da comunicagao.”

Nao ha duvida de que, em certa medida, as func¢des identificadas para a EJA também
se aplicam a educagao escolar de criangas e puberes, principalmente as duas ultimas.

Afinal, “carater incompleto do ser humano” e a decorrente necessidade do ampliar
as poténcias individuais e sociais é fundamento essencial da escola e coincide com a
assuncdo feita acima de que cabe a esta instituicdo a formacédo geral do cidad&o,
desde a mais tenra idade e que a educacéo para a vida inteira inicia na infancia. 1sso
apenas vem reforcar a forte alianga entre as diferentes modalidades de ensino.

No entanto, as formas como se da o processo de ensino-aprendizagem e como
se define a relacdo que se estabelece entre sujeito e escola sdo completamente
distintas. Se a crianca “cresce” com e na escola, encontrando nela um lugar fundamental
de identidade, manifestando-se uma relacao direta entre idade e série escolar.

Ja para o jovem e o adulto, ndo ha tal progresséao, de modo que o aluno entra em
gualquer tempo e no nivel que Ihe for mais apropriado (0 que tem importantes
implicacdes para os programas, metodologias e avaliagdes). Tampouco ha a
obrigatoriedade legal de o aluno frequentar a escola, resultando sua adesao do
entendimento da importancia da escola. Ademais, tanto os conhecimentos de que
dispbe como os que lhe sé@o pertinentes sao distintos dos das criancas e puberes.

Vejam-se dois exemplos bastante esclarecedores.

A percepcéo do lugar e de sua presenca nele é completamente distinta para uma
crianga e para um adulto, mesmo que este ndo tenha escolaridade nenhuma. As
perguntas onde estou? Que lugar é esse? Como ele se articula com outros lugares?
séo percebidas e respondidas diferentemente por uma pessoa que esta a descobrir-
se no mundo e na sociedade e por outra que viveu a experiéncia de localizar-se. Assim,
apresentar a uma crian¢a as dimensdes da espacialidade e do territério no mundo e
na histéria pressupde um movimento de descoberta de si e da vida e, de alguma
forma, ja foi realizado pelo adulto. Dai porque os conteldos e o tratamento dados a ele
Nno que concerne a este objeto devem necessariamente ser distintos.

A mesma e radical diferenca se percebe quando se consideram conhecimentos do
corpo e da saude. O adulto e o jovem adulto vivem sua corporeidade, sua salde e sua
sexualidade de forma completamente distinta da crianca e tém valores e saberes igualmente
diferenciados. Mesmo que muitas vezes recortados por percepg¢des equivocadas ou
parciais da salde e da sexualidade, o fato é que os adultos dispéem de um conhecimento
objetivo, de uma experiéncia e de uma percepcao sobre isso, e qualquer programa educativo
deve partir dessa realidade. Alids, a intensidade mesma com que se trata do tema deve
ser distinta. O adulto deve saber inclusive da salde da crianga para poder cuidar dela.



Enfim, os alunos de EJA dispdem, em niveis variados, de um amplo
universo de conhecimentos praticos e concepgdes relativamente cristalizadas
dos diversos aspectos da realidade social e natural. Além disso, tém
compromissos e responsabilidades definidos que os ocupam e 0S movem,
bem como modelos de mundo, estratégias de compreensdo de fatos e de
avaliacdo de valores densamente constituidos, de forma que novas
incorporacfes devem promover compreensdes mais amplas.

2.2 Organizando a EJA como modalidade
especifica da educacao escolar

Do que se apresentou até aqui, pode-se assumir com seguranca que, “mesmo
considerando-a como parte do sistema, deve ter conteldos e metodologias préprias.”
(Parecer CEB n. 11/2000)

Nesse sentido, a EJA, enquanto modalidade da Educacgao Bésica e reconhecendo
0S sujeitos que participam dela, a concretude de suas vidas e as formas como
interagem com o conhecimento, deve criar as condi¢fes de superacéo do lugar em
gue se encontram, contribuir para que os estudantes da EJA, na problematizacdo da
vida concreta, adquiram conhecimento e procedimentos que contribuam para a
superacao das formas de saber cotidiano.

Isso implica:

» Considerar as diretrizes nacionais, inclusive no que concerne aos componentes
curriculares e seus contetdos.

« Organizar-se segundo suas caracteristicas e necessidades.
» Buscar as mediac¢des apropriadas.
» Considerar o conhecimento prévio e a experiéncia adquiridos dos alunos.

Contudo, mesmo reconhecendo que a educagdo ndo ocorre no abstrato,
independentemente dos modos objetivos e concretos de vida social e coletiva, ha que
cuidar, contudo, para ndo banalizar o processo educativo, limitando-o a um
pragmatismo que submeteria a EJA apenas as demandas de conhecimento imediato
em funcdo das necessidades da vida cotidiana.

E necessario ter sempre presente que a “leitura do mundo” — como cunhou Paulo
Freire a expressao do saber adquirido na vida vivida — se amplia com a leitura da
palavra, a medida que a pessoa ou 0 grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias



e seus valores, em funcdo de sua interagdo com novos conhecimentos.

Paulo Freire explicitava, sempre, que a educag&o ndo ocorre no abstrato, de forma
independente dos modos objetivos e concretos de vida social e coletiva. Aleitura do mundo
e aleitura da palavra, essencial para a expansao daquela na sociedade letrada, se ampliam
a medida que a pessoa ou o grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias e seus
valores em func¢do de sua interagdo com novos conhecimentos.

A incorporacao desta perspectiva de educacgédo contribuiu para a redefini¢cdo da
atribuicdo de responsabilidades e significou importantes rearranjos nas propostas
pedagdgicas, em funcdo da compreensdo dos valores, objetivos e contelddos
constitutivos da educacao escolar.

Contudo, a interpretacdo ingénua da licao de Freire tem contribuido para a
supervalorizacéo de saberes e valores caracteristicos do senso comum (entendido como
aquilo que é préprio dos individuos e de suas experiéncias, fruto da experiéncia imediata
com o mundo material), implicando a desvaloriza¢éo — em alguns casos, a negac¢ao —do
conhecimento formal como elemento essencial de compreenséo da realidade.

A educacao formadora imp&e o dialogo constante com as referéncias culturais
dos alunos, que se realizam por sua interagdo com saberes e valores constituidos
historicamente de modo que o reconhecimento da necessidade do dialogo nao significa,
em absoluto, que a questdo pedagdgica se concentre na elaboracdo de um novo
método para ensinar contetdos tradicionais nem na submissdo as formas de
divulgacao e reproducéo do fato midiatico.

2.3 Conteudos escolares e aprendizagem na EJA

E ja sobejamente reconhecido que os alunos de EJA dispdem, em niveis variados,
de um amplo universo de conhecimentos praticos e concepg¢des relativamente
cristalizadas dos diversos aspectos da realidade social e natural. Ademais, tém
compromissos e responsabilidades bem definidos que os ocupam e 0s movem.

Tal assuncao, extremamente necessaria na concepcao e realiza¢do da EJA, ndo
permite supor que a pessoa jovem ou adulta aprenda mais rapidamente que as
criangas; aprende, sim, diferentemente, em funcdo de seu quadro de referéncias e
formas de se por e perceber o mundo.

E absolutamente fundamental o reconhecimento de que os tempos e
formas de aprendizagem do jovem e adulto sdo diferentes dos das criancgas e



puberes, tanto pela conformagao psiquica e cognitiva como pelo tipo de
insercdo e responsabilidade social.

Isto significa reconhecer que os adultos, em fungéo do ja-vivido, tém modelos de
mundo, estratégias de compreensao de fatos e de avaliagdo de valores densamente
constituidos, de forma que toda nova incorporagcdo conduz a compreensfes mais
amplas e, eventualmente, dificeis de realizarem.

Disso decorre que os conteldos escolares da EJA, considerando aquilo que
estabelecem as diretrizes curriculares nacionais, devem ser reorganizados em fungéo
do lugar social, politico e histérico em que as pessoas se encontram.

Mais ainda, advirta-se que assumir as limitacdes e equivocos da educagédo
convencional e dos processos de ensinar e aprender deste modelo ndo implica postular
gue a solucdo esteja em algum modelo que, negando o conhecimento, valorize os
processos de simples ajustamento ao sistema produtivo.

Uma educacgdo que corresponda as necessidades e interesses dos
trabalhadores deve tomar por referéncia a realidade objetiva em que vivem os
alunos, ndo apenas em sua imediaticidade, mas também naquilo que implica a
superacdo da condicdo em que vivem.

O desafio que se pde é o de, reconhecendo os sujeitos que dela participam, bem
como a concretude de suas vidas e as formas como interagem com o conhecimento,
criar as condi¢Oes de superacdo do lugar em que se encontram.

Trata-se de, pela agéo educativa, contribuir para que estes alunos — sujeitos plenos
de direito — possam, na problematizacdo da vida concreta, adquirir conhecimentos e
procedimentos que contribuam para a superacao das formas de saber cotidiano.

Isto se faz pelo deslocamento do lugar em que se costuma estar, para, tomando
como estranho o que é familiar, ressignificar o real, entendido ndo como o absoluto
em si, mas sim como o resultado da produgéo histdrica do conhecimento.

Nessa dire¢do, a educacéo de adultos ndo pode ser pensada como recuperagao
de algo nao aprendido no momento adequado e, tampouco, deve seguir os critérios e
referenciais da educacao regular de criancas e adolescentes.

O adulto ndo volta para a escola para aprender o que deveria ter aprendido quando
crianca. Para além do legitimo desejo de reconhecimento social, ele busca a escola para
aprender conhecimentos importantes no momento atual de sua vida, conhecimentos que
Ihe permitam “desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
gue transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizagdo de si e
ao reconhecimento do outro como sujeito” (Parecer CNE 11/2000).






CAPITULO 3




3. FUNDAMENTOS DA AREA DE
INGLES PARA O ENSINO DE JOVENS
E ADULTOS - EJA

Pode-se dizer que lingua inglesa na escola representa uma “disciplina-
problema”?

Em levantamentos em escolas publicas registram-se perguntas de alunos
como “Adianta estudar lingua estrangeira na escola?” ou “Estudar lingua
estrangeira na escola funciona?”

Indagacdes como essas possibilitaram estudos que visaram compreender o
ensino praticado nas escolas regulares, concluindo por um quadro indicador da
necessidade de revisdes dos objetivos desse ensino, dos conteddos ensinados, das
metodologias aplicadas, das orientagfes aos professores, enfim, uma revisita do papel
das linguas estrangeiras na composicao curricular das escolas.

Percebeu-se que ha falta de clareza dos objetivos e do papel desse ensino na
escola e que estes vém a se confundir com o papel e os objetivos de outras
modalidades de ensino, tais como os cursos de idiomas. A falta de clareza resulta na
pratica de enfocar contelidos e adotar procedimentos nem sempre adequados a um
ensino escolar regular e as necessidades deste; resulta muitas vezes na desmotivagao
—de professores, alunos, pais de alunos, diretores — e no questionamento da relevancia
do estudo de linguas estrangeiras nas escolas regulares.

Por estas entre outras razfes, observou-se a necessidade do redesenho de
objetivos identificados com os propositos da escola, na percepcao de que o foco do
ensino de lingua estrangeira ndo deve se limitar ao ensino das estruturas da lingua
estrangeira nem evitar o discurso sobre o papel dominante do uso da lingua estrangeira
no mundo globalizado.

A partir dessa percepcéo, propde-se que o ensino concilie educacgéo e formagao
dos alunos por meio da aprendizagem critica e relevante da lingua estrangeira.

A énfase no ensino de lingua estrangeira concentra-se, nas ultimas
décadas, no ensino da lingua inglesa. Sua necessidade esta frequentemente
associada aos interesses de mercado e trabalho, segundo os quais o



conhecimento de informatica e de inglés seriam imprescindiveis para o mundo
do trabalho numa sociedade tecnologizada.

Esse pensamento reflete valores globalmente difundidos. Por conta de um estudo
sobre a lingua, voltado para areas especificas de uso, principalmente no trabalho,
reforcam-se as perspectivas linguistica e instrumental no ensino de inglés. Tal
perspectiva, no entanto, nem sempre (em grande parte das escolas, por muitos
professores, coordenadores, diretores, alunos e pais de alunos) abarcou o objetivo
educacional da disciplina, objetivo que, em Ultima instancia, justificaria a inclusao de
linguas estrangeiras no curriculo escolar.

Nesses objetivos, defende-se que o aprendizado de uma lingua estrangeira
representa experiéncia valiosa, do ponto de vista educacional. Isso porque permite:

» Ampliar a compreenséo do aluno sobre si mesmo na comunicag&o com o outro,
em outro idioma, vivenciando a experiéncia com a lingua estrangeira (relagéo
identidade-alteridade); contribuiria para a compreensao critica do seu locus social,
ou seja, de onde fala, porque aquele é seu lugar na sociedade ou comunidade e
se poderia estar em outro ou participar de outro (nog&o de cidadania);

» Expandir a perspectiva do aprendiz sobre a pluralidade, diversidade e
multiplicidade presentes na sociedade atual (de formas de comunicagéo, de
culturas e identidades, linguagens e modalidades);

 Contribuir para a aquisicéo e desenvolvimento de conhecimentos de forma
condizente com as necessidades da sociedade (ampliando o foco para a cria¢éo,
em contraponto a reproduc¢éo, anteriormente acentuada).
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CAPITULO 4




4. EJA, LINGUA ESTRANGEIRA E
INCLUSAO SOCIAL

No que se refere a associagdo entre linguas estrangeiras e incluséo social, ou
seja, a ideia de que saber linguas estrangeiras, e mais especialmente, saber inglés,
promove aincluséo social ou é sindbnimo de melhores empregos, algumas ponderagdes
sugerem a compreenséo critica desse quadro.

A inclusdo é uma questdo antiga, com enfoques diferenciados, respondendo as
demandas sociais e histéricas. Ha analises sobre exclusdo escolar (a respeito dos
alunos com dificuldade de acesso a escola, ou aos alunos “evadidos”, muitas vezes
0s “reprovados” e 0s “expulsos”), ou aos portadores de alguma deficiéncia, uma vez
gue 0S recursos para estes eram mais escassos.

Os projetos de incluséo propunham reestruturacdo da organizagdo educativa
visando incluir os deficientes, os que tinham dificuldade de aprendizado, os
indisciplinados e aqueles que se encontravam a margem da escola por causa das
condi¢Bes socio-histéricas dessa instituicdo (nimero insuficiente de escolas ou de
vagas, problema de distancia entre as casas dos alunos e as escolas, por exemplo).
Ha referéncias aos meninos de rua, a violéncia de adolescentes, ampliando a percepgédo
sobre a exclusdo social como um produto da complexidade social em que se vive.

Recentemente, emergiu a discussdo em torno de exclusao/inclusdo referente
aos avancos cientificos e tecnol6gicos em que o advento da computagéo e da Internet
ganhou centralidade. O tema adquiriu ampla dimenséo e politica, porque se insere
nas discussdes sobre as vantagens e as desvantagens da globalizagdo. A questéo se
expandiu para a necessidade da promocéo da inclusdo digital, dada sua relevancia
politico-econdmica no movimento da globalizacéo.

A percepcao da necessidade de acesso as novas tecnologias, as novas formas
de comunicacao, ao conhecimento por elas gerado (sendo esse acesso visto como
forma de participagéo e de ascensao social) alia-se ao estimulo por saber a lingua
inglesa, reconhecido como um idioma de amplo transito na comunicagédo e
linguagem tecnolégica. Segundo o raciocinio “globalizante”, da juncéo desses dois
elementos/conhecimentos (conhecimentos sobre informatica e sobre a lingua
inglesa), emerge a crenca de que essas se tornam ferramentas “imprescindiveis”
para a entrada na sociedade globalizada. Essas possibilitariam a integragéo social,



traduzida por sucesso profissional, emprego, melhoria de vida material, bem-estar
pelo sentimento de pertencimento.

No entanto, a pratica revela que tais conhecimentos, por si s6s, ndo garantem a
integracéo social. Por isso, numa proposta de ensino de lingua estrangeira busca-se
conciliar esse ensino com o desenvolvimento da consciéncia critica da heterogeneidade,
da diversidade sociocultural e linguistica, da percepgao sobre os valores daquilo que é

7

“global” e daquilo que é “local”.

Trata-se de ampliar a compreensao sobre inclusdo-exclusdo social, inclusive
explicitando o fato de que a adog&o de concepgdes de lingua e cultura como totalidades
abstratas, fixas, estaveis e homogéneas contribuem mais para gerar sentimentos ou
percepcdes de exclusédo nos aprendizes do que de integracdo ou incluséo.

Logo, preocupando-se com a inclusao, busca-se um ensino de lingua estrangeira
gue prioriza a heterogeneidade, a linguagem contextualizada, a construgéo de sentidos,
a aprendizagem situada (conceitos que serdo mais expandidos mais adiante, nos
eixos centrais desse caderno).

Como alternativa a visao convencional de educagédo, novos estudos emergem
da constatacdo de que a escolarizagdo deve promover o desenvolvimento de leitura,
por exemplo, numa concep¢do ampliada. Ler é importante para a participagdo na
sociedade, mas essa participagéo requer muito mais que a habilidade de leitura restrita
a compreensao literal do texto.

A sociedade tecnologizada contribuiu para a mudancga do significado de leitura e
acesso a leitura. Antes, ja se considerava que a pessoa ‘tinha leitura’ quando estava
apta a ler um simples bilhete e decodificar o préprio nome. Para as exigéncias atuais,
“ter leitura” envolve muito mais, implicando ser capaz de usar a leitura e a escrita para
a pratica social, reconhecendo os varios tipos de discursos e linguagens construidos
em varios contextos e compreendendo criticamente porque séo construidos como tal.

Ler implica compreensédo geral do texto, sintese do contelido das leituras,
capacidade de inferéncia, percepc¢éo da ironia, compreensdo das entrelinhas do
texto e da critica sobre a leitura e, principalmente, saber relacionar uma leitura
com a realidade social em que o leitor se insere. Essa habilidade conta, ainda,
com a percepcao e capacidade de interacdo com as linguagens visuais, digitais,
midiaticas e multiculturais, dentre outras.

A leitura, portanto, ndo ocorre na lingua materna apenas, mas também em lingua
estrangeira, assim como nas outras linguagens com as quais as pessoas interagem



atualmente, como é o caso da linguagem da Internet e da linguagem visual. Para esta
sociedade, o ensino de leitura deve comprometer-se com o ensino dos modos culturais
de ver, descrever, explicar. Dos leitores exige-se compreender representagdes textuais,
valores, ideologias, discursos, assumir posi¢des, ter visao de mundo e, além disso,
compreender que a leitura tem a ver com a distribuicdo de conhecimento e poder
numa sociedade. Dentro de tais parametros educacionais, a expectativa é a de que a
interdisciplinaridade nas areas de lingua e cultura, por exemplo, alcance os objetivos
da leitura como pratica social defendida nesses novos estudos.

A escola EJA, numa perspectiva educacional-cultural-linguistica, deve catalizar a
vivéncia, experiéncia e conhecimento de mundo que o jovem e adulto traz, promovendo
e expandindo a integracdo desse jovem por meio dos estudos que possibilitam o
desenvolvimento de habilidades que ambas lingua materna e linguas estrangeiras
podem realizar conjuntamente.

Nesse sentido, estao entre seus opbjetivos fundantes, contribuir para que o aluno

* Amplie a compreensdo sobre si mesmo na comunica¢cdo com o outro,
em outro idioma;

* Vivencie a experiéncia com uma lingua estrangeira (a relagéo identidade-
alteridade);

* Reflita sobre outros locus sociais na sociedade e como seria falar de, falar com
ou ouvir a partir desses outros locus (nogdo de cidadania como pertencimento
critico a grupos diversos numa coletividade heterogénea.)

» Expanda sua perspectiva sobre a pluralidade, diversidade e multiplicidade
presentes na sociedade atual (de formas de comunicagédo, de culturas e
identidades, linguagens, géneros e modalidades);

» Construa conhecimento de forma condizente com as necessidades da
sociedade (ampliando o foco para a criagdo com sensibilidade para fatores
contextuais, em contraponto a reproducéo, tradicionalmente acentuada).

* Interaja com comunicagédo basica (textos escritos, dialogos, relatos) de outra
lingua, em situacdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais);

» Conhega o funcionamento da comunicagéo (oral, escrita) da lingua estudada, o
gue inclui: fungbes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante
0S contextos.



« Compreenda criticamente as razes socio-histéricas do prestigio das linguas
hegemonicas (em especial do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na
cultura brasileira.

Além das questdes introduzidas, serdo abordadas amplamente neste caderno
eixos centrais referentes ao ensino critico de lingua estrangeira, como:

1) Lingua estrangeira na sociedade globalizada e digital (a nog&o de global e local
e as interconexdes entre estes; a relagdo entre lingua estrangeira e as sociedades
digitais; a comunicacédo em suas multimodalidades);

2) Lingua estrangeira e cidadania critica (a nocao de cidadania critica; a relagao
entre lingua estrangeira e trabalho);

3) Homogeneidade e heterogeneidade no ensino de linguas estrangeiras; e

4) Lingua estrangeira e diversidade cultural (o valor da heterogeneidade, da
pluralidade e da diversidade cultural como fenédmenos regidos por convencdes
sécio-histdricas contextualizadas). No que se refere ao ensino de linguas
estrangeiras na educacgdo bésica, as ponderacdes apresentadas lancam o
desafio de um ensino que nao se encontra “pronto para uso’, mas que ja oferece
experiéncia sobre o que deve ser reconstruido.

Certamente, o aluno continuara a estudar um idioma estrangeiro, contudo
segundo perspectivas que podem aproximar o que aprende com a sua vivéncia
social. Essa é uma alternativa para desfazer a impressao de que a lingua inglesa
esta deslocada no curriculo e de que a escola pouco pode fazer quanto a uma
proposta significativa desse ensino.

De um corpo definido e fixo de saberes e conteldos, a lingua estrangeira passa
a ser abordada segundo um conceito de conteldo fluido que se define de acordo com
0s contextos em que a lingua é usada e ensinada.

Com essa perspectiva, discutiremos a articulacdo dos mesmos com as
expectativas relacionadas e apresentaremos orientacdes didaticas para a sala de aula,
propondo uma pratica renovada de sala de aula que segue um foco pedagdgico nas
dimensbes pessoal, comunitaria e global.

Esta proposta podera estar mais proxima dos interesses e necessidades dos
jovens e adultos, foco central deste programa de ensino.
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CAPITULO 5




5. EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

5.1 Etapa complementar

* Ampliar a compreenséo do aluno sobre si mesmo na comunicagdo com o
outro, em outro idioma;

* Vivenciar a experiéncia com uma lingua estrangeira (a relacdo identidade-
alteridade);

 Refletir sobre os outros loci sociais na sua sociedade e como seria falar de,
falar com ou ouvir a partir desses outros loci (nogdo de cidadania como
pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade heterogénea);

« Identificar e buscar o sentido de termos e expressoées oriundas de outras linguas
presentes no uso cotidiano no Brasil;

* Avaliar a presenca de elementos de outras linguas na cultura brasileira e na
lingua portuguesa no Brasil;

* Interagir com comunicacao basica (textos escritos, didlogos, relatos) de outra
lingua, em situagdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais);

» Conhecer o funcionamento da comunicagao (oral, escrita) da lingua estudada,
0 que inclui: fungBes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante
0S contextos;

» Dispor de um vocabulario basico da lingua falada.

5.2 Etapa final

» Perceber a si mesmo na comunicagdo com o outro, em outro idioma;

* Vivenciar a experiéncia com uma lingua estrangeira (a relacdo identidade-
alteridade);

» Refletir sobre os outros loci sociais na sua sociedade e como seria falar de,



falar com ou ouvir a partir desses outros loci (nogdo de cidadania como
pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade heterogénea);

» Reconhecer a pluralidade, diversidade e multiplicidade presentes na
sociedade atual (de formas de comunicacao, de culturas e identidades,
linguagens, géneros e modalidades);

« |dentificar e buscar o sentido de termos e expressdes oriundas de outras linguas
presentes no uso cotidiano no Brasil;

* Avaliar a presenca de elementos de outras linguas na cultura brasileira e na
lingua portuguesa no Brasil;

 Construir conhecimento de forma condizente com as necessidades da
sociedade (ampliando o foco para a criagdo com sensibilidade para fatores
contextuais, em contraponto a reproducéo, tradicionalmente acentuada);

* Interagir com comunicacéo basica (textos escritos, didlogos, relatos) de outra
lingua, em situagdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais);

» Conhecer o funcionamento da comunicagao (oral, escrita) da lingua estudada,
0 que inclui: fungbes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante
0S contextos;

» Dispor de um vocabulario basico da lingua falada;

» Reconhecer, por comparacao, diferencas e semelhancas e diferencas entre o
portugués e a lingua estudada (espanhol; inglés), de modo a contribuir na
aquisicdo de outras linguas;

« Compreender as raz8es do prestigio das linguas hegemoénicas (em especial do
inglés) e os efeitos que este prestigio tem na cultura brasileira.



SaW09 e|IaN :0104

eipue|iseld/eisanbaid vr3I10




CAPITULO 6




6. EXPLORACOES DIDATICAS

Para o desenvolvimento e realiza¢do das expectativas de aprendizagem,
discriminamos o contetdo numa sele¢éo que inclui leitura, comunicacé&o oral
e pratica escrita.

6.1 Leitura

A leitura se faz considerando-se textos de géneros variados do cotidiano,
escritos, visuais e sonoros visando praticar a: constru¢do de sentidos,
interpretacgdo e critica; a identificagdo nos textos de: tema/idéia central, pontos
principais, detalhes, estrutura discursiva e os elementos constituintes;
letramento critico.

Reconhecimento dos aspectos linguisticos que contribuem para a
compreensdo, interpretacdo e critica deve realizar-se nos niveis: lexical
(cognatos / falsos cognatos; prefixos, sufixos); no nivel frasal: grupos nominais;
discursivo (referéncia textual - who, which, that, whose, pronomes adjetivos /
pessoais); elementos de ligacdo que compdem o conteldo para o
desenvolvimento de leitura — indicadores de adi¢do, contraste/comparacao,
sequéncia, consequéncia, exemplificagao, etc.

Os aspectos linguisticos devem ser trabalhados a partir das estruturas presentes
nos textos, partindo do contexto de leitura de cada texto. E o contexto que define o
grau de profundidade da analise linguistica necessaria para cada texto.

A analise linguistica ndo deve se fundamentar na “gradacédo gramatical”,
como é praticada.

No trabalho de desenvolvimento de leitura, compreender o texto é
importante, mas relaciona-lo com o universo do aluno, promover a interpretacao
e a critica sdo propositos igualmente relevantes quando se |1é e quando se
promove a formacéo de pessoas.



6.2 Comunicacao oral

Funcdes comunicativas que incluem cumprimentar; apresentar e apresentar-
se; informar / perguntar onde mora; fazer convites / aceitar-recusar-justificar;
conversar sobre, comparar e contrastar o cotidiano; contar sobre, comparar e
contrastar planos futuros; narrar sobre, comparar e contrastar algo interessante
(passeios, trabalhos, festa, férias, livro, noticiario, filme); discutir sobre trabalho/
profissGes; dar, comparar e contrastar opinides.

6.3 Pratica de escrita

Deve-se privilegiar o uso contextualizado da lingua, como: escrever e
responder mensagens; relatos; diario de viagem / de fim-de-semana; “conversa
escrita”; narrativas curtas, em préaticas de escrever, por exemplo: mensagem
/ e-mail para um colega contando / perguntando sobre uma novidade; escrever
relato sobre uma ou mais pessoas interessantes que conheceu, onde mora(m)
/ trabalha(m), qual a profissédo; escrever / responder e-mail para um colega
fazendo um convite; entrevistar uma ou mais pessoas sobre o que faz em
fim-de-semana / feriado, atividade que requer preparar as perguntas; anotar
as respostas; escrever relato da(s) entrevista(s); escrever sobre dois bairros,
comunidades diferentes de um mesmo estado/ pais ou de estados/ paises
diferentes; expressar opiniées nas comparacgdes / contrastes.

Essas habilidades comunicativas devem ser trabalhadas segundo um foco
pedagogico que integra as dimensfes pessoal, comunitaria, global.

Nesse planejamento, os temas desempenham papel relevante,
direcionando o trabalho em sala de aula, principalmente o desenvolvimento
de leitura, oferecendo a oportunidade de acesso a e discussdo de assuntos
gue representem amadurecimento critico e desenvolvendo a compreensao
de como as questdes abordadas séo vistas por outras pessoas e como elas
podem remeter ao contexto local, mesmo tratando de problematicas de teor
nacional ou mundial.



6.4 Algumas sugestdes de temas

As sugestBes visam propiciar informacao, suscitar reflexdo, discussao e critica
sobre questdes abordadas na sociedade atual, assim como oportunizar a revisdo de
conceitos arraigados no préprio ensino de linguas estrangeiras.

Devem permear os contetudos de comunicacgao oral e pratica escrita, na
medida do possivel.

« Diferentes formas de comunicacéo na sociedade atual;
* Aimagem na sociedade atual, representagfes visuais;

« Linguainglesa e o conceito de lingua estrangeira; o conceito de lingua e cultura
global e local;

» Variacdes linguisticas e poder;

» O poder variado das diferentes midias;

Identidades e alteridades (representac¢des do eu e do outro);

Metropole e margens / periferias / cidades satélites / regides;

» Existe uma cultura inglesa? (Pluralidade cultural);

Identidades de grupo, comunidade, afinidade;

Diversidade nos grupos de afinidade (a forgca das véarias midias);
« Diversidades: sexual, étnica, de crencas e de pensamentos;

* Trabalho; Justica; Violéncia; Pobreza; Riqueza;

» Adolescéncia e juventude: conflitos e ansiedades.

No que se refere as expectativas de aprendizagem para todas as habilidades,
essas podem ser repetidas ou ampliadas de um semestre para outro ou de uma
unidade para outra, num processo de retomada constante ao longo da aprendizagem.

Na leitura, serd o exercicio da compreenséo, da interpretagdo e da critica, renovado
por meio de tematicas variadas, o promotor e indicador do desenvolvimento do aluno.
Esse exercicio de retomadas podera torna-lo um ‘bom leitor’ em lingua inglesa.

Na habilidade de leitura, o aluno deve saber produzir sentidos, interpretar,
demonstrar percepcao critica e (re)construir os sentidos a partir dos textos, mobilizando



e desenvolvendo diversas capacidades de leitura: localizagéo de informacdes, ativacao
de conhecimentos de mundo, antecipacao ou predi¢do de conteldos.

Atente-se para o fato de que o processo envolvido nos mencionados itens leva
tempo a se desenvolver e que sera realizado a cada texto e cada tema proposto (ou a
outros que o professor queira incluir), ao longo dos varios meses, conforme previsto
para o desenvolvimento da habilidade focalizada.

O mesmo raciocinio se aplica aos aspectos linguisticos, que serédo
apreendidos pouco a pouco, numa dindmica de apresentacdo e retomada
sempre que esta se fizer necessaria.

Com respeito a essa dindmica, ela deve ilustrar um processo néo linear de
apresentacao. Isso explica, por exemplo, a observacdo dos aspectos linguisticos
trabalhados a partir das estruturas presentes nos textos, porém partindo do contexto
de leitura de cada texto. Esse contexto é que define o grau de profundidade da analise
linguistica necesséria para cada texto.

A analise linguistica ndo se fundamenta na “gradagéo gramatical”. No passado,
seguindo a légica de uma epistemologia convencional, cada unidade era organizada
focalizando o componente gramatical a ser aprendido até o final da mesma unidade
e, ainda, partia do que se considerava mais simples para o mais dificil. Cada
unidade apresentada era tida como dada, aprendida e esperava-se que o aluno
acumulasse o conteudo gradativamente, demonstrando o grau de aprendizado a
cada unidade / més / semestre.

Na proposta atual, o aprendizado do aluno ocorre pela oportunidade de uso da
lingua estrangeira, pela exposicdo a lingua estrangeira, o que pode beneficiar o
desenvolvimento da confianca no aprendiz, por meio da experiéncia no uso da lingua
inglesa e adaptacdes ao uso diverso da comunicacdo em ambientes diversos.

Na habilidade de comunicacéo oral e na pratica escrita, nem sempre as tematicas
propostas para o desenvolvimento de leitura poderdo acompanhar o contetido planejado
para estas duas habilidades. Por isso, no paragrafo com as sugestdes de temas, esta
salientado que os temas ‘devem permear os contetdos de comunicacao oral e pratica
escrita, na medida do possivel'.

No desenvolvimento da comunicacéo oral, pretende-se que 0s alunos conversem
sobre, comparem e contrastem o cotidiano de forma a dar conta de uma discussao
gue inclua praticas sociais de leitura; diferentes formas de comunicacédo na sociedade



atual; a imagem na sociedade atual, representac¢ées visuais, temas que podem ser
planejados para uma mesma série/semestre.

No entanto, mediante avaliagdo das possibilidades de seu contexto de ensino,
o professor pode incluir algumas opinides ou narrativas relacionadas aos temas
eventualmente planejados para uma das etapas, por exemplo, em comunicacgéo
oral ou pratica escrita, dialogos presenciais ou virtuais que expressem uma
comparagdo ou contraste entre formas de comunicagao na sociedade. Ressalta-
se que a fungdo dos temas é servir de ‘recurso’ para o desenvolvimento do
contelido proposto — promovendo reflexdes, propiciando critica — e que ndo devem/
precisam ser ‘esgotados’, como se o0 objetivo dos mesmos fosse ‘informar tudo’
sobre cada tematica/titulo aos alunos.

Com referéncia ao desenvolvimento da escrita, deve-se atentar para o fato
de que nao se propde um tratamento de habilidade e sim de pratica escrita, dentro
da qual espera-se que o aluno saiba construir a comunicag¢ao escrita com vistas
ao uso contextualizado da lingua (escrever e responder mensagem; relatos;
“conversa escrita”; narrativas curtas).

O uso contextualizado da comunicagéo escrita aparentemente se repete em mais
do que um semestre e a variagdo para o desenvolvimento da escrita se da na pratica
proposta, ou seja, escrever sobre o cotidiano de jovens que moram em diferentes
cidades, regifes, paises, expressar critica sobre as percepgdes; pesquisar e escrever
sobre as diversas opcgdes de trabalho em diferentes paises: os rentaveis, os
interessantes, porque sao rentaveis e/ou interessantes, por exemplo.

Saliente-se que se trata de repeticdo aparente, apenas, pois as escritas se
renovam a cada vez que sao retomadas em propostas novas de atividades. Em
planejamentos, como reescrever o fim / o inicio / um trecho de noticia; escrever
(em grupo) um mini-conto a partir de um fato curioso, numa proposta de pratica
escrita, o aluno (ou grupo de alunos) progressivamente torna-se capaz de produzir
guatro ou cinco linhas que signifiquem alteragéo no fim/ inicio/ trecho de um texto.

N&o se considera o critério convencional da completude e corre¢cdo como
ponto de partida da pratica escrita. De acordo com os principios de linguagem
e comunicagao apresentados, € mais importante incentivar o aluno a se
expressar na escrita, ou seja, escrever de modo significativo, do que esperar
gue fique pronto para produzir um texto ou que o faga apenas quando souber

as estruturas linguisticas corretamente.



A prética escrita prevé o exercicio das estruturas linguisticas em construcdes
relevantes, significativas que estimulem o aluno a experimentar escrever nessa
modalidade de linguagem, como em escrever relato das atividades de um colega, as
guais tenha achado interessante; escrever um blog, eletrénico ou impresso (em
forma de folheto), pessoal ou de um grupo. Dentro dessa expectativa, professor e
alunos estabelecem relacdo de incentivo, confianca, paciéncia com o processo
de construcdo da comunicagéo.
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CAPITULO 7




7. SOBRE A ORGANIZACAO
CURRICULAR E A CONCEPCAO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Conforme apresentado, para o ensino de lingua estrangeira moderna, esta proposta
n&o conta com o critério convencional da completude e correcao da lingua estrangeira
como ponto de partida para o ensino-aprendizagem.

Para tanto, vale lembrar mais uma vez alguns dos objetivos educacionais-culturais-
linguisticos desse ensino:

» Arelacdo identidade-alteridade (a compreenséo de si mesmo na comunicagéo
com o outro).

* A nocao de cidadania (a compreensao critica de seu locus social, ou seja, 0
lugar social de onde ele fala) e como isso contribui para a formacgéo de sua
linguagem, seu pensamento, seus valores, seus deveres e suas
responsabilidades.

» A expansdo da perspectiva do aluno acerca da heterogeneidade, diversidade e
multiplicidade a seu redor e as influéncias disso sobre a constituicdo de sua
linguagem, sua identidade e de seus valores.

Para atingir esses objetivos, propomos como ponto de partida, no lugar do critério
convencional da completude da lingua estrangeira, um trabalho pedagdgico com as
trés perspectivas pessoal, comunitaria e global.

Na perspectiva pessoal-comunitaria, inicia-se a sensibilizagdo do aluno de
sua relagdo com seu meio social e dos grupos sociais aos quais pertence; procura-
se mostrar como, contrario as aparéncias, todo cidadao é um sujeito socialmente
constituido e ndo uma individualidade desvinculada dos outros. Pode-se fazer isso
na sala de aula, nas varias modalidades do ensino mencionadas, em dois planos:
no plano da lingua estrangeira, e no plano da lingua materna.

No caso da comunicacao oral, por exemplo, no plano da lingua estrangeira, o
foco inicial pode ser ensinar o aluno a falar de si mesmo em pares, ou em grupos
pequenos, formulando perguntas e respostas, e relatando ao parceiro ou ao grupo, de
forma breve, as respostas obtidas (Do you like X? Yes | do/I prefer Y/I don't like X, what



about you? Alex prefers X/Bruno likes Y; Where do you live? | live in X, where do you
live? Beto lives in Vila Porto, Gabi and | live in Vila Bela; Do you work? | only study/l am
unemployed/l work as X, what about you? Ricardo doesn’t work/Rodrigo helps his father;
What did you do yesterday? | saw a film; | read about X on the internet, did you read
about it too? Beth helped her mother).

A perspectiva pessoal motiva o aluno a usar a lingua estrangeira pela énfase
dada a relevancia pessoal das informacdes que formula, troca e obtém nas atividades.
A seguir, no plano da lingua materna, pode-se promover a discussdo e a reflexdo
sobre as coincidéncias entre as respostas e informacfes trocadas e obtidas,
sensibilizando o aluno a perceber e apreciar semelhancas e diferencas entre
preferéncias, atividades, objetivos e valores dele mesmo e de seus pares.

Na perspectiva comunitaria, o foco passa a se fixar em individuos como membros
de grupos e coletividades sociais tais como faixa etaria, sexo, classe econdémica,
profissédo, bairro, nagéo etc. Aqui, seguindo o mesmo exemplo das atividades orais no
plano inicial da lingua estrangeira, pode-se promover a formulagédo/uso de perguntas,
respostas e relatos, tais como: What do boys in your neighborhood do after school?
They work/they go on-line, they hang out in the street/ they do courses; Do adults chat
on-line? Why? They prefer to phone their friends. Do people in your neighborhood go to
museums? Why? They prefer to spend time with their friends/Museums are expensive
and far/Museums are interesting. Do women work more than men? Why? Etc.

No segundo plano, em lingua materna, pode-se promover a reflexdo sobre a
atividade oral anterior. Essa reflexdo partiria do objetivo da perspectiva comunitaria,
gue é o de sensibilizar o aluno para o fato de que semelhancas e diferencas de
opinides, atividades e valores tém origem nos contextos e grupos sociais aos
guais cada um pertence (bairro, classe econfémica, faixa etaria, género masculino
ou feminino, regiao geografica, profissao).

Numa mesma cidade, as atividades, valores e preferéncias podem variar de
acordo com o bairro, a classe sécio-econdmica, a faixa etaria, o sexo, a profissédo
etc. O tipo de pergunta para estimular essa reflexdo seria: Por que os garotos de
Vila Bela pensam X e os de Vila Nova pensam Y? Por que as mulheres mais
novas agem assim e as mais velhas agem de forma diferente? As pessoas em
seu bairro pensam de forma semelhante a vocé? Por qué? As pessoas de sua
idade concordariam com vocé? Por qué? Se vocé fosse / tivesse mais/menos
posses/educacéao/informacdo vocé agiria assim? Por qué?



Procura-se, na perspectiva comunitéria, fazer com que o aluno perceba a
influéncia do contexto social em sua formacdo como individuo e cidadéo, e na
formag&o dos outros com os quais ele convive, ndo como algo deterministico,
mas sim como fator constitutivo; isto €, o fato de pertencer a um determinado
grupo nos predispde e nos expbe a determinadas influéncias dos grupos sociais
aos quais pertencemos, influéncias essas que acabamos apreendendo e
aprendendo. Isso néo significa que ndo possamos transforma-las, rejeita-las ou
adquirir outras (se nossos pais tém pouca ou muita escolaridade, poucas ou muitas
posses, iSsoO ndo garante necessariamente que teremos 0 mesmo grau de
escolaridade ou quantidade de posses).

O importante, nesse plano de reflexdo em lingua materna sobre a atividade anterior
em lingua estrangeira, é levar o aluno a perceber e refletir sobre essas inter-relagbes
sociais. Trata-se de perceber a multiplicidade, heterogeneidade, ou diversidade de
grupos sociais que existem a seu redor. E importante frisar que cada um pode,
simultaneamente, pertencer a mais de um grupo social; ou seja, cada aluno pode ao
mesmo tempo pertencer a um grupo de género sexual, uma classe sécio-econémica,
uma faixa etdria; e o pertencimento simultdneo a cada grupo pode exercer influéncia
sobre seus valores, suas formas de agir e pensatr, suas preferéncias e sua linguagem
(sotaque, entoacdo, escolha de palavras).

Na perspectiva comunitaria, a percepcao importante a ser promovida € que a
multiplicidade e diversidade social (classe socio-econdmica, faixa etaria, profissao,
sexo, raga, religido) ndo é algo externo a cada individuo, na forma da existéncia de
diversos grupos existentes ao seu redor, mas esta presente na constituicdo de cada
individuo como ser social.

Na perspectiva global, procura-se sensibilizar o aluno a respeito das
semelhancas/diferencas e da interagdo local/global entre grupos de varias culturas
e nagdes. Por exemplo, no mesmo plano de atividades orais em lingua estrangeira,
pode-se promover a formulagdo de perguntas/respostas, ou relatos do tipo: Do
many Brazilians speak English? Few Brazilians speak English. Do Americans
play football? Football is not popular in the USA. What language do Australians
speak? They speak English. Do people in Iraq have the same religion as people in
Brazil? Most people in Irag are Muslims. Parents in India choose their children’s
wives or husbands. This does not happen in England. Brazilians like to eat meat,
but many other cultures are vegetarians. Europeans prefer public transport but



North Americans prefer private cars. India, South Africa and Brazil have economies
which are developing quickly.

Se, na perspectiva pessoal o aluno focalizou suas préprias atividades, valores e
opinides (I prefer football to diving; Joana’s father takes a bus to work, but Pedro’s
father drives to work), na perspectiva comunitaria pode perceber como essas atividades,
valores e opinides tém origem nos grupos sociais aos quais pertence (Diving is expensive.
It's cheaper to play football. Pedro’s family has three cars; they don't take buses).

Também na perspectiva comunitéria, o aluno percebeu que cada comunidade é
composta por diversos grupos e que cada cidadao pertence ao mesmo tempo a varios
grupos. Na perspectiva global, focaliza a relagéo local/global entre grupos (In Brazil
many boys prefer football, but in the US, many boys prefer baseball. Many Indians don’t
eat meat. Few people in Brazil are vegetarians. Adolescents in Europe read many
books. Adolescents in Brazil prefer to chat with friends on-line).

Na perspectiva global, o aluno é estimulado a perceber que numa dimenséo global
ou nacional, a heterogeneidade ou diversidade corre o risco de ser muitas vezes
escondida ou prejudicada, resultando na nogéo errénea de que todos numa comunidade
nacional agem e pensam de forma igual, como se essa fosse homogénea, gerando
estereodtipos discriminatorios (Europeans are very friendly. Argentinians are
arrogant. Muslims are unfriendly).

O objetivo de focalizar na perspectiva global e mostrar que grupos grandes, como
nagdes, sdo compostos de grupos diversos menores, procurando desfazer os
esteredtipos discriminatérios (Like some Brazilians, some Europeans can be unfriendly
if you offend them. There are a few very rich people in india, South Africa and Brazil, but
there are also many poor people in these countries. Brazil, like India, exports cars and
technology, but both countries also have large homeless populations.)

7.1 Perspectivas pessoal, comunitaria e global
e 0 ensino da leitura

No caso da habilidade de leitura, onde o ponto de partida para as atividades em
sala de aula com cada texto é a tematica e ndo os contelidos estruturais de cada



texto, as trés perspectivas pessoal, comunitaria e global tém papel fundamental.

O professor deve escolher para cada texto, a relevancia do enfoque de uma
ou mais das perspectivas pessoal, comunitaria e global. A abordagem de alguns
poucos textos ou temas pode até mesmo se esgotar na perspectiva pessoal (o
gue vocé acha do tema proposto? Por qué? Vocé concorda ou discorda com o
tema proposto? Por qué? Pergunte a um colega ou colegas o que acha/acham do
tema do texto e por qué? Relate a(s) resposta(s) do(s) colega(s).

Recomenda-se, no caso da discussdo de textos de leitura, enfocar a
perspectiva comunitaria para desenvolver a percep¢do, comparagdo e contraste
entre a perspectiva do autor do texto e a perspectiva do(s) aluno(s) mediante
perguntas do seguinte tipo: O que o autor do texto acha do tema proposto (a
posicdo/opinido do autor a respeito do tema)? O que vocé acha do tema proposto
no texto? O que vocé acha da opinido do autor do texto? Qual pode ser o contexto
social do texto? Quem escreveu o texto? A que grupo(s) sociais o autor do texto
pode pertencer? (nacionalidade, classe sOcio-econdmica profisséo, faixa etaria,
género sexual, momento histérico etc.) Por qué? Vocé acha que o autor escreveu
0 texto para leitores de quais grupos sociais? Em que contextos? Em quais
elementos do texto vocé baseou sua resposta? Por qué? Em que aspectos voceé,
como leitor do texto, se diferencia do contexto e do grupo social do autor? Em que
aspectos vocé, como leitor, se diferencia do contexto e do grupo social que o
autor imaginou para o leitor do texto? Vocé concorda com a visdo do autor do
texto? Por qué? Qual a influéncia dos valores e pensamentos do(s) grupo(s)
social(is) do autor sobre a maneira em que ele aborda o tema do texto? Qual a
influéncia dos valores e pensamentos do(s) grupo(s) social(s) a qual(ais) vocé
pertence na sua leitura e entendimento do texto? Se vocé pertencesse a outro
grupo social (adulto, crianca, mulher, homem, especialista, leigo, chinés, arabe),
voceé leria o texto de forma diferente?

Em se tratando do ensino da leitura, ndo ha necessidade de realizar a
atividade da discussédo oral (de um texto escrito) em lingua inglesa, podendo
as perguntas relacionadas com as perspectivas serem feitas e respondidas
na lingua materna; prevalece a importancia pedagogica das perspectivas de
leitura (pessoal, comunitaria e/ou global) escolhidas e as atividades de analise
dos elementos linguisticos do texto, escolhidos de acordo com o entendimento
do professor quanto a relevancia.



7.2 Perspectivas pessoal, Comunitaria e
Global e o Ensino da Escrita

Na medida em que o enfoque dessas orientagdes trata de forma limitada e
restrita a escrita em lingua inglesa, como apoio para atividades de interacdo oral e
de leitura, podendo o aluno escrever pequenos relatos ou narrativas conforme
discutido acima, ndo se sugere ligacao direta e necessaria entre o desenvolvimento
das trés perspectivas e o ensino da escrita.

O professor, conforme a capacidade dos alunos, pode pedir que as informacdes
obtidas em algumas das interag8es orais sejam relatadas por escrito de forma sucinta
(Pedro likes football. Alberto and Ricardo work at night. Americans prefer baseball but
Brazilians prefer football). Algumas das perguntas sobre os textos de leitura, se o
professor julgar os alunos capacitados para tal, podem ser escritas em inglés.

Vale lembrar que o objetivo das perspectivas pessoal, comunitaria e global é
fornecer principios pedagdégicos de organizacao curricular que focalizam o
desenvolvimento pedagdgico e critico do aluno de forma diferente a énfase
convencional anteriormente praticada (em outros anos/décadas) em conteldos e
estruturas linguisticos.

7.3 Objetivos de cada perspectiva

» Pessoal: Motivar o aluno a falar sobre si mesmo; motivar a percepcao de
semelhancga e diferenga entre atividades, opinides e valores de cada um.

« Comunitaria: Proporcionar ao aluno a oportunidade de ele perceber: a pluralidade
e diversidade de atividades opinides a valores a seu redor; como as atividades,
opinides e valores de cada um tém origem nas atividades, opinides e valores
dos grupos sociais aos quais pertence; que as semelhancas e diferencas entre
suas atividades, opinides e valores e os dos outros, ndo seriam semelhangas e
diferencas individuais e sim sociais; que cada um pertence, ao mesmo tempo,
a varios grupos sociais; que a diversidade e pluralidade constituem cada pessoa,
e como tal, ndo se trata de uma diversidade/pluralidade social apenas externa a



cada pessoa, mas sim interna, constituindo a forma de ser, pensar e agir de
cada pessoa.

» Global: Proporcionar ao aluno a oportunidade de ele: desfazer estereotipos
culturais; perceber que cada grupo maior — como nagoes, culturas, racas —
constitui-se por grupos menores, que sao plurais e diversos e que podem conflitar
entre si; reconhecer a inter-relacado dindmica entre os grupos grandes (globais)
e 0s grupos menores (locais) que os compdem.

7.4 Selecao de material e a ordem das
perspectivas na sala de aula

Uma vez que a organizacdo pedagodgica parte da intersec¢ao entre as
trés perspectivas e dos temas mencionados, o professor, ao escolher material
a ser usado na sala de aula orienta-se pela juncdo desses elementos (as 3
perspectivas + os temas).

No caso do tema “Lingua inglesa e o conceito de lingua estrangeira; o conceito de
lingua e cultura global e local”, o professor pode escolher: partes ou textos inteiros
curtos, entre textos literarios, jornalisticos, publicitarios; textos apenas verbais (sem
imagem) ou textos multimodais (com imagens); textos puramente imagéticos, que
para complementar textos puramente verbais.

O importante é ter em mente a relagao entre o texto e o tema proposto e
evitar a qualquer custo partir do conteudo linguistico estrutural do texto. Os
critérios de escolha devem se pautar: 1) na relagdo com o tema escolhido e
2) na possibilidade de desenvolver atividades de interacéo oral, de leitura e de
escrita no espaco temporal ou cronolégico da unidade-aula, usando os
principios de organizacdo curricular compostos pelas perspectivas pessoal,
comunitaria e global.

Veja-se o exemplo:
Tema: Lingua inglesa e o conceito de lingua estrangeira

Texto escolhido: texto jornalistico curto discutindo semelhancas e diferencas
entre o inglés dos EUA e do reino Unido.



Contexto: dialogo num restaurante nos EUA.

Atividades desenvolvidas a partir do texto:

» Comunicacao oral (no plano da reflexdo e no plano da interagdo em inglés)
e Leitura do dialogo

» Escrita de pequenos relatos sobre o dialogo, e/ou escrita de outro dialogo
semelhante

Waiter: Good Morning, Sir. Would you like a “super salad”?

Client: Yes, please.

Waiter: Im sorry, Sir. You did not understand. Would you like a “soup” or “salad”?
Client: Oh. | thought you said “super salad”

Waiter: No. Soup or salad, Sir?

Client: Soup, please.

Client (after finishing the soup): Waiter, could | have a serviette please?

Waiter: I'm sorry Sir, a “serviette”?

Client: yes, | want a piece of paper to clean my mouth.

Waiter: Oh, Sir, you mean a “napkin”!

Client: yes, okay, you Americans say “napkin”, we British say “serviette”. Please,
bring me a serviette...I wish people here in America spoke English!

Esse texto poderia ser trabalhado como um texto de leitura com as seguintes
perguntas, abordando as perspectivas pessoal, comunitaria e global: Vocé gostou
do texto? Por qué? O cliente é de que nacionalidade? Por qué? Por que surge o
conflito no didlogo? Qual dos dois resiste mais a diferenca do outro? Qual idéia
gue cada um tem de sua forma de inglés? Quem tem razdo? Um dos dois deve se
adaptar a diferencga de linguagem do outro? Qual? De que forma os dois poderiam
ser mais tolerantes? Em que contexto podemos deparar com pessoas que falam
formas diferentes de nossa lingua? As pessoas que falam formas diferentes de
nossa lingua séo sempre estrangeiras? Por qué? Quem mais no Brasil fala formas
diferentes da lingua portuguesa? Pode-se dizer que essas pessoas falam errado?
Quando deparamos com pessoas que falam formas diferentes de nossa lingua,
devemos corrigi-las? Por qué?



Veja-se, no exemplo, como as perguntas sobre a leitura do texto abordam
aspectos diferentes das perspectivas pessoal, comunitaria e global, levando
o aluno a perceber que, na perspectiva pessoal, cada falante acha que sua
forma de falar esta certa. Na perspectiva comunitaria, o aluno percebe que as
diferencas de linguagem nédo séo invenc¢des de individuos, mas indicadores
de formas de falar de grupos sociais distintos. Na perspectiva global, o aluno
aprecia a dificuldade em julgar simplesmente como certo ou errado formas
diferentes de linguagem, especialmente quando tratam de formas diferentes
da “mesma” lingua.

O texto escolhido pela sua tematica é explorado como texto de leitura, permite
a discussao oral (no segundo plano de Reflexdo em lingua materna) das
perspectivas pessoal, comunitaria e global. Pode-se abordar como interacao oral
0 mesmo texto, pedindo que os alunos encenem o dialogo ou, dependendo de sua
maturidade da producao oral, que formulem dialogos semelhantes em inglés. Pode-
se, alternativamente, focalizar a linguagem oral que se usa quando néo se entende
algo (“I'm sorry”; “Oh, you mean X?" etc). Pode-se ainda pedir aos alunos que
escrevam essas formas, ou que escrevam e encenem um dialogo entre um cliente
€ um garcom num restaurante.

O importante é ndo escolher um texto pelo conteldo estrutural linguistico e ndo
esgotar a analise desse conteldo linguistico do texto. Deve-se apreciar a relagdo entre
o texto e a tematica em pauta (no caso, a “Lingua inglesa e o conceito de lingua
estrangeira”) num eixo e desenvolver, no outro eixo, a abordagem do tema desde as
perspectivas pessoal, comunitaria e global.

Da mesma forma que ndo se recomenda a linearidade progressiva no ensino
dos conteudos da lingua (propondo que os contelidos sejam as varias tematicas
elencadas e nao elementos estruturais linguisticos e tampouco as habilidades
oral, escrita e leitura), ndo se recomenda a linearidade progressiva entre as
perspectivas pessoal, comunitaria e global, partindo, por exemplo, do pessoal
passando pelo comunitario e chegando ao global.

O professor deve reconhecer os objetivos de cada perspectiva e a relagéo entre
as trés; porém, a escolha de enfoque em uma ou outra depende de sua relevancia
para a tematica e a habilidade linguistica (comunicac&o oral, leitura, escrita) elegidas
em determinada atividade.



Atencao especial deve ser dada a recomendacédo de que, nas atividades de
comunicacao oral, uma vez escolhida a perspectiva a ser enfocada na atividade
(pessoal, comunitaria e global), deve-se manter a ordem dos dois planos
(comunicacéo oral em lingua estrangeira seguida pela reflexdo em lingua materna).
Essa ordem se deve ao fato de que n&o se espera nestas orientagdes que o aluno
tenha necessariamente alcancado a capacidade oral em lingua estrangeira para
manter uma discusséo de reflexdo sobre a perspectiva escolhida (pessoal,
comunitario ou global), na lingua estrangeira. Em contextos onde os alunos
alcancaram de fato essa producdo/maturidade de producéo, os dois planos de
interacdo e reflexdo poderao ser realizados em lingua estrangeira.
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CAPITULO 8




8. EIXOS ESTRUTURANTES

8.1 Lingua estrangeira na sociedade
globalizada e digital

Os fenbmenos da globalizacdo, da linguagem digital e do conhecimento
tecnolégico tém sido considerados elementos propulsores das varias mudangas
percebidas na sociedade. Mudancas que culminam em transformacdes significativas
ou radicais em varias areas sociais e de estudo (economia, antropologia, geopolitica,
educagdo, comunicacao), suscitando revisdes em questdes tais como valores de
mercado, bem-estar, perspectivas educacionais e epistemolégicas, visées de
cidadania, identidade e alteridade, fazendo com que o fenbmeno em si se apresente
em multifaces, traduzidas, por um lado, como progresso e avango social, econémico
e tecnoldgico e, por um dos outros lados, como ameacgas as seculares tradigdes que
sustentam varias culturas, identidades religiosas, estruturas de autoridade, valores
sociais e morais, visées de mundo e sociedade.

Dentre essas mudangas, nas discussfes sobre globalizac&o, observa-se a
revisdo na importancia da nocdo de estado-nacédo, juntamente com os valores
globalizantes os quais se mostram mais abrangentes do que aqueles voltados para a
unidade da nacdo. Ou seja, a globalizacdo volta-se para a integracéo e adeséo de
varios estados, demandando uma interagdo que ultrapassa fronteiras, acentuando o
valor do transnacional e do transcultural e, assim, desestabilizando a forca da
conhecida conjunc¢éo entre lingua, identidade e territério.

Ao ser analisada dentro do fendmeno da globalizacdo, a educacdo ganha
centralidade como o grande desafio a ser resolvido mundialmente. Ainda nédo ha
registros suficientes sobre os impactos da aceleragdo das dinamicas
transnacionais na educagdo. Porém, sabe-se que os sistemas educacionais no
mundo inteiro, com poucas excecgdes, continuam repetindo curriculos e copiando
mecanicamente as metodologias e avaliagdes um do outro, preservando praticas
gue seriam congruentes ha duas geracgdes.

Com a expanséo e fortalecimento da globalizacdo, no entanto, emergem
movimentos de revalorizagao do ‘local’, em contraponto ao que é ‘global’. Observa-se
a defesa da construcéo de conhecimentos locais, ou seja, de um conhecimento que



deveria considerar o que é especifico a um grupo ou comunidade, a partir das bases das
pessoas que tém aquelas determinadas praticas, um conhecimento que nao é sistematico,
gue nao se produz de acordo com um padréo externo aquela comunidade ou grupo.

A concepcéao sobre o que é local pode se referir a uma sala de aula, a um grupo
de minoria social num pais, a uma comunidade em alguma periferia. O global, por sua
vez, refere-se aos discursos dominantes e instituicdes do ocidente ou ao estado-
nacgdo de varias ‘culturas’ e comunidades que o constituem. ldentificam-se rela¢des
de poder nas relacdes entre o global e o local e uma fascinante mistura de centro e
periferia, novo e antigo entre os dois conceitos de conhecimento. Na oscilagdo de
forgas inerente a convivénia do global-local, a localidade / posicionalidade do que
€ local estd em constante mudanca, em funcao de suas relagdes praticas com o
gue é global, por resisténcia ou sobrevivéncia. O global, por sua vez, absorve
recursos e conhecimentos locais para seus propositos de renovacéao e,
consequentemente, manutencgdo de status. Uma relagdo que tende a mostrar que
ambos se beneficiam e exploram um ao outro.

Essa é uma concepgéo que vem ganhando espaco nas discussdes pedagogicas.
E constituida por praticas sociais de comunicagdo, defendida pelos estudos
denominados novos letramentos, e multiletramentos, os quais valorizam a pluralidade
de perspectivas e o contexto dos professores e alunos, nunca chegando a se manifestar
como totalidade fixa e estavel.

Esta concepcéo do saber demanda novas praticas pedagogicas, desde novas
formulagdes de programas de ensino, novos papéis do aprendiz, do educador e dos
materiais didaticos a novas praticas didaticas de sala de aula.

Esta proposta pretende trabalhar com essa nocgéo e buscar contribui¢cdes para
praticas condizentes com as necessidades, criticas e conflitos da atual sociedade
digital e globalizada, oportunizando reflexdes e mudangas no ensino de linguas
estrangeiras, de acordo com propésitos educacionais, culturais e linguisticos.

Articulacao com as expectativas relacionadas

Tendo em vista o conteldo desse eixo, pode-se pensar em atividades que
propiciem desenvolver varias das expectativas relacionadas, como por exemplo:

» ampliar a compreenséo do aluno sobre si mesmo na comunicag&o com o outro,
em outro idioma;



* vivenciar a experiéncia com uma lingua estrangeira (a rela¢éo identidade-
alteridade);

* levar o aluno a refletir sobre os outros loci sociais na sua sociedade e como
seria falar de, falar com ou ouvir a partir desses outros loci (nog&o de cidadania
como pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade heterogénea);

* interagir com comunicacao bésica (textos escritos, didlogos, relatos) de outra
lingua, em situacdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais etc);

 conhecer o funcionamento da comunicacao (oral, escrita) da lingua estudada,
0 que inclui: fungdes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante
0S contextos;

compreender criticamente as razdes sécio-historicas do prestigio das linguas
hegemoénicas (em especial do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na
cultura brasileira.

As perspectivas individual, comunitaria e global também podem e devem ser
trabalhadas neste eixo.

Como conciliar as expectativas de aprendizagem, as perspectivas individual,
comunitaria e global no desenvolvimento de habilidades de leitura, comunicagéo oral e
escrita em lingua inglesa?

A seguir, algumas sugestdes de atividades didaticas sdo apresentadas e
comentadas, de forma a se ter uma visdo sobre como as expectativas e perspectivas
tracadas podem se articular com a pratica da sala de aula.

Orientacdes didaticas

As atividades didaticas que contemplem esse eixo poderao ser pensadas a partir
de temas, como:

« Diferentes formas de comunicacg&o na sociedade atual
» O conceito de cultura global e local

» Metropole e margens / periferias / cidades satélites / regifes



» Diversidade cultural

Vejam alguns exemplos de atividades para o desenvolvimento das habilidades
de leitura, comunicagéo oral e escrita.

Habilidade: leitura

Tema: o conceito de cultura global e local; ou metrépole e margens; ou diversidade
cultural

Texto escolhido: a descri¢éo hipotética do mundo reduzido & populagéo de 100
habitantes

Contexto: brasileiros lendo um texto de Internet

LEITURA

Parte A: Passe os olhos sobre o texto abaixo — Our World — e observe também a
fonte do mesmo. Do que vocé acha que o texto trata? O que vocé pode antecipar
sobre o texto?

Agora, leia o texto atentando para as estatisticas demograficas mundiais
apresentadas.

Entdo, responda as questdes abaixo do texto.

Our World

From the standpoint of diversity, this kind of information puts things in
perspective. If we could shrink the earth’s population to a village of precisely 100
people, with all the existing human ratios remaining the same, it would look like this.

There would be:

57 Asians

21 Europeans

14 from the Western Hemisphere (North and South)

8 Africans



52 would be female

48 would be male

70 would be nonwhite

30 would be white

70 would be non-Christian

11 would be homosexual

80 would live in substandard housing

70 would be unable to read

50 would suffer from malnutrition

6 people would possess 59% of the village’s wealth. All 6 would live in the USA.
1 would be near death; 2 would be near birth

1 (yes, only 1) would have a college education
1 would own a computer

When one considers our world from such a compressed perspective, the need
for both acceptance, understanding and education becomes glaringly apparent.

Source: Unidentified. Received by e-mail.

Parte B: leia o texto novamente para encontrar as informacdes abaixo.
1. Qual a porcentagem da populacdo mundial de

a. homens?

b. analfabetos?

C. ocidentais?

2. A que correspondem 0s seguintes nimeros?

a.57

b. 80

c.50

3. Sublinhe no texto o dado que retrata a injusta concentracéo de renda pelo mundo.



4. Nesse texto evidenciam-se as desigualdades nas varias sociedades onde ha
favorecidos e desfavorecidos. Qual informacéo ilustra o caso de um “favorecido™?

5. Em sua opinido, as mensagens e informagdes que chegam por Internet séo
confiaveis? Por qué?

6. Segundo essa leitura, olhar para o mundo da forma comprimida como ele é
apresentado no texto, evidencia 3 necessidades na sociedade (anote as palavras
em portugués):

a.
b.

C.

Como vocé chegou a compreensao dessas palavras?

() ja conhecia todas as palavras

() ja conhecia uma ou duas das palavras

() as palavras se parecem com as equivalentes em portugués

() adivinhou o sentido pelo contexto

()

7. Que forma verbal predomina em todo o texto?

Discuta com o colega uma justificativa para o predominio dessa forma verbal
no texto.

Comentarios

Observe que esse texto é retratado dentro de uma estratégia de minimizar a
populagdo da humanidade para o nimero de 100 habitantes. E, desse modo, passa
dados estatisticos de forma facilitada e concreta aos leitores, assim levando-os a
uma percepgdo sobre 0 mundo em que se vive.



1) Sobre as atividades
As atividades de compreenséo sédo desenvolvidas visando:
Parte A: compreensdo geral

Parte B, 1, 2: compreensdo de partes principais, por meio de localizagéo/
identificacdo de informac&o. Nessa atividade, porém, o aluno néo apenas localizaréd/
identificara as informagdes; tera a oportunidade de refletir, por comparagao ou contraste,
sobre outros sentidos que emergem a partir de cada nimero que localiza no texto. Por
exemplo: no mundo, ha mais mulheres do que homens; a maior parte da populacéo é
asiatica em contraste com o fato de que as sociedades ocidentais séo vistas como
lideres do mundo por muitas pessoas; uma grande parte da populagédo ndo sabe ler
(70%, pelo menos dentro dos conceitos novos do que € ler).

Parte B, 3 e 4: compreensao de detalhes e desenvolvimento de senso critico.
Nessas, as respostas podem ser encontradas em varias partes do texto, havendo
flexibilidade para as respostas a pergunta (pergunta 3, sobre a injusta concentracéo
de renda: ‘80 would live in substandard housing’; ‘6 people would possess 59% of the
village’s wealth’ , por exemplo. Pergunta 4, sobre as indicacdes de favorecidos e
desfavorecidos: '80 would live in substandard housing’; '50 would suffer from
malnutrition’; ‘1 (yes, only 1) would have a college education’; ‘1 would own a computer’).

Parte B, 5: visa ao desenvolvimento da critica no aluno. Parte do principio de
gue muitas pessoas consideram que as informag8es confidveis ndo se encontram na
Internet, considerando-se que esta, pela sua natureza e caracteristica, possibilita que
muitas pessoas postem fatos que criam ou aumentem (o que é chamado de ‘factoide’);
mas, por outro lado, a Internet tem sido um veiculo valioso de informagdes, uma vez
gue esta online 24 horas e permite que as noticias ou informacgdes sejam veiculadas a
gualguer momento, muitas vezes superando o radio e a televisao .

Parte B, 6 e 7: voltam-se para algumas questdes de vocabulario e linguistica do
texto. A pergunta 6 ndo apenas desenvolve a compreensao de informag8es especificas
do texto (compreenséao de detalhes), mas também volta-se para o exercicio da predi¢ao
de sentidos de palavras, salientando estratégias de conhecimento prévio, inferéncia
de significados por meio do reconhecimento de cognatos ou adivinhacéo de sentidos
pelo contexto em que a(s) se insere(m). E, também, a atividade pode propiciar reflexdo
sobre as estratégias de aprendizagem de uma lingua estrangeira (no caso, uso de
conhecimento prévio, de inferéncia de significado por meio de cognatos, adivinhacéo
de sentidos pelo contexto). A pergunta 7 visa salientar que ha o predominio do



condicional em inglés (would). Pode-se entender que o uso desse tempo verbal reforga
a ideia de que o texto fala de hipoteses, caso o0 mundo fosse reduzido ao nimero de
100 habitantes. Porém, ao mesmo tempo, as hipoteses podem ser tomadas como
verdadeiras ja que mostram dados que podem ser compreendidos como
estatisticas, considerando-se que o texto trabalha com o referencial numérico 100,
gue alude a percentagem. NUmeros e estatisticas costumam ter forga
argumentativa no discurso. Entédo, o uso de ‘would’ pode passar ambiguidade:
hip6teses e certezas, ao mesmo tempo, ficando a decisdo por conta da

interpretagéo e percepcéo critica dos leitores.

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

Além de propiciar interacdo com a comunicacao escrita (textos) e expansao de
conhecimento sobre o funcionamento dessa, a atividade contribui para que o aluno
vivencie a experiéncia com uma lingua estrangeira, amplie a compreensao sobre si
mesmo na comunicagdo com o outro, em outro idioma (compreendendo informacdes
em um texto e refletindo sobre as mesmas), e reflita sobre os outros loci sociais do
mundo em que vive, expandindo a nocéo de cidadania como pertencimento critico a
grupos diversos numa coletividade heterogénea. A leitura apresentada aborda as
diversidades de modo descritivo. Contudo, a maneira pela qual a descri¢cdo foi
construida (a escolha do que deveria ser listado na descricao do mundo; 0s espagos
entre os blocos de informagfes — etnias; homens e mulheres; brancos e néo-
brancos — e os assuntos isolados voltados para alimentacdo, alfabetizacéo,
condi¢cBes de moradia, etc); leva a reflexao e percepcdo critica sobre o significado
dos numeros, conforme abordado anteriormente.

3) Sobre as perspectivas / pontos de vista: individual-comunitario-global

O texto parte da nogédo global: refere-se a uma descricao hipotética do mundo. A
partir dessa visao do global, as atividades da forma que estdo construidas, podem
levar a uma reflexdo e ampliacéo da perspectiva individual e comunitaria do aluno. Ele
podera relacionar as descri¢cdes ‘globais’ com o seu contexto local, percebendo se ou
em quais dessas informagfes ele [aluno] se insere ou se essas refletem a sua
comunidade, seu bairro, sua cidade.

Habilidades: comunicacao oral e escrita



Tema: o conceito de cultura global e local; ou metrépole e margens; ou
diversidade cultural.

COMUNICACAO ORAL

Ainda nessa tematica sobre metrépole e margens, muitas unidades
comunicativas podem ser trabalhadas, por exemplo: cumprimentar; apresentar e
apresentar-se; informar / perguntar onde mora; fazer convites / aceitar-recusar-justificar;
conversar sobre, comparar e contrastar o cotidiano da cidade pequena e da cidade
grande; dar, comparar e contrastar opinides.

Assim pode ser planejada uma atividade para desenvolvimento de comunicagao
oral que aborde habitos da cidade grande e da cidade pequena:

Conversar sobre as refeicbes/habitos das refeicbes
Perguntar sobre o habito de almogo do colega.
Responder sobre o habito de almoco.

* Do you usually have lunch at home?

* No, at school. | have lunch at home on Saturdays and Sundays.

1) Sobre a atividade

Diferentemente do ensino da lingua inglesa tradicional, nesta proposta, as aulas
para o desenvolvimento da comunicagéo oral ndo precisam ser preparadas seguindo
uma sequéncia definida pela prioridade nos tempos verbais (costumava ser: verb to
be, ...ing, simple present-do/does, going to, regular past tense, irregular past tense,
did/didn’t, etc). Também o principio da facilidade/complexidade gradual que requer que
se ensine a partir do mais facil para o mais complexo deve ser relativizado. Essa
mudanca de perspectiva pedagogico-didatica se deve ao fato de que recentes estudos
foram realizados e passaram a indicar que o que se toma como mais facil ou mais
dificil na aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo € universal. Ou seja, ha indicagdes
de que o que é mais facil para o aluno vem a ser o que lhe é mais interessante e
relevante, o que nem sempre corresponde aos tradicionais planos de contetdo para o
ensino de linguas os quais priorizavam uma sequéncia verbal, conforme mencionado.
Assim, o professor que é aquele que melhor conhece seus alunos e o contexto /



comunidade onde ensina, tem um papel fundamental nesse planejamento. Podera e
deverareceber sugestdes, mas deve ser ele quem decide a respeito do planejamento
e sequéncia do que ensinar.

sugerido acima, ele podera ver que o aluno aprende a partir desse dialogo, mesmo
gue ndo saiba os verbos que correspondiam a sequéncia do ensino tradicional. No
desenho desse programa, é o professor quem deve avaliar se 0os assuntos aqui
sugeridos séo de interesse para seus alunos de forma a construir um programa para
o desenvolvimento dessa habilidade (comunicagdo oral) que corresponda aos
interesses e necessidades de seus alunos.

O enunciado da atividade sugerida fala em ‘perguntar sobre habito de almoco do
colega’ e ‘responder sobre habito de almoco’. No entanto, pode ser que esse dialogo
se expanda para variagdes, por exemplo, sobre o habito do jantar ou do café da manha
(Do you usually have dinner / breakfast home? / Yes, it's cheaper. / Well, | don’t eat
dinner, | have a snack in the evening). Por essa razdo, torna-se importante que o
professor tenha uma previsao sobre algumas possibilidades de expansao desse dialogo
gue poderdo ser requisitadas pelos alunos, considerando-se que no desenvolvimento
da habilidade de comunicagdo oral os professores atendem as necessidades
comunicativas dos estudantes. Essa previsdo podera ser feita assim:

POSSIVEIS PERGUNTAS POSSIVEIS RESPOSTAS

Do you usually have lunch at home? No, at school. | have lunch at home

on Saturdays and Sundays

Do you usually have dinner at home? Yes, everyday.

Do you usually have breakfast at home? Yes, it's cheaper.

Do you have breakfast at home Well, | don’t eat dinner,

or at a bakery? | have a snack in the evening.l have

breakfast at a bakery near my house.
| never go to restaurants. They're

expensive.




Deve ser observado que esse quadro traz sugestdes, apenas. As unidades
comunicativas a serem trabalhadas com os alunos poderdo ser outras e sobre um
outro assunto que seja mais relevante para os alunos.

Nessa temética da metrépole e margens, muitos outros dialogos podem
ser pensados.

Nesse tema, pode ser Util, por exemplo, trabalhar com apresentages:
I'm Jodo Guilherme. Nice to meet you.

I'm Suzana. Nice to meet you too.

(Apresentacao entre 3 pessoas, em que uma pessoa apresenta as outras duas)
This is Pedro.
Hello, Pedro. Glad to meet you.

Hello, Daniela. Nice to meet you too.

Ou com pedido de informagé&o sobre origem:
Are you from S&o Paulo?

Yes, from S&o Mateus. / No, I'm from Aracaju.

Ou opiniBes sobre a cidade grande/pequena:
Do you like to live in a big city?
No, | prefer to live in a small town. And you?
I love big cities. There’s a lot to see.

Nos trés casos, o professor pode e deve fazer algumas previsdes:

APRESENTACOES POSSIVEIS INTERACOES
I'm Jodo Guilherme. Nice to meet you.

I'm Suzana. Nice to meet you too.

My name'’s Paulo. Glad to meet you.




My name’s Inés.

This is Pedro/Daniela.

Glad to meet you too.

Pleased to meet you too.
Pleased to meet you.

Nice to meet you, Pedro/Daniela.

Pleased/Glad to meet you too

O professor podera salientar que as apresentagdes formais séo diferentes:

APRESENTACOES FORMAIS

My name’s Marcos

How do you do?

INTERACAO

Hello, my name’s Daniel.

How do you do?

PEDIDO DE INFORMAGAO SOBRE ORIGEM

Are you from Sao Paulo?

Are you from Santa Catarina?

POSSIVEIS RESPOSTAS / INTERACOES

Yes, I'm from Sdo Mateus.
Yes, from Butanta.

No, I’'m from Aracaju./No, from Aracaju

PEDIDO DE OPINIAO SOBRE CIDADE

GRANDE/PEQUENA

Do you like to live in a big city?
Do you like to live in a small city?
Do you prefer to live in a big city

or in a small town?

POSSIVEIS RESPOSTAS / INTERACOES

Yes, | like big cities.

No, | prefer to live in a small town.
And you?

Me too.

I love big cities. There’s a lot to see.

| love small towns.




Também deve ser observada a possibilidade de que varios desses blocos
de dialogos (e todos eles também, se for o caso) podem ser integrados num dialogo
mais longo. Nesse tipo de atividade o foco deve ser a comunicagdo. Os alunos
devem ser incentivados a comunicar entre si e com outras pessoas. Durante a
aprendizagem, podem ocorrer o que é considerado ‘falhas gramaticais’, que
poderdo ser trabalhadas com sutileza no momento da comunicagédo e
retrabalhadas mais adiante em atividades linguisticas, por meio das quais os alunos
tém a oportunidade de consolidar ou reforgar conhecimentos sobre o funcionamento
da comunicacao em lingua inglesa.

Nesse eixo, dependendo do contexto do professor, a comunicagéo oral em que
os alunos aprendem ou praticam outras fun¢des/unidades comunicativas podem ser
expandidas, de modo a incluir:

e cumprimentar,;
« fazer convites / aceitar-recusar-justificar;
 contar sobre, comparar e contrastar planos futuros;

 narrar sobre, comparar e contrastar algo interessante (trabalhos, festa, férias,
livro, noticiario, filme);

« discutir sobre trabalho/profissdes; dar, comparar e contrastar opinides.

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

Por meio dessas atividades de comunicacao oral, torna-se possivel atingir as
expectativas de aprendizagem desenhadas, como: interagir com comunicacao basica,
no caso, com didlogos em lingua inglesa, em situagdes de cotidiano, reconhecendo
seus sentidos e usos (graus de formalidade; diversidade de géneros, influéncias
contextuais etc); conhecer o funcionamento da comunicacgéao oral da lingua estudada,
o que inclui: fungBes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e adequacao
comunicativa ao contexto; dispor de um vocabulario basico da lingua falada; ampliar a
compreenséo do aluno sobre si mesmo na comunicagdo com o outro, em outro idioma;
vivenciar a experiéncia com uma lingua estrangeira (a relagao identidade-alteridade,
na medida em que troca informac8es e interage com 0s colegas; percepgdo da
heterogeneidade entre os colegas com o0s quais interage).



3) Sobre a perspectiva / ponto de vista: individual, comunitario, global

Para o desenvolvimento dessas perspectivas, pode-se pensar em atividades
gue integrem as habilidades de leitura, comunicagéo oral e escrita. Por exemplo, as
integracBes podem ser de leitura e escrita, quando o professor solicita que os alunos
leiam na Internet a respeito dos habitos de refeigcbes em outras regides brasileiras.
Esta correspondera a uma perspectiva global, porém interna ao préprio pais dos alunos;
podera também ser adotada uma perspectiva global internacional, em que os alunos
pesquisaréo sobre os costumes de refeigcdes de outros povos. Essa perspectiva global,
porém, integra-se ao ponto de vista pessoal, pois é dele que parte a compreenséo e
andlise comparativa ou contrastiva e, portanto, uma apreciagéo ou avaliagédo do aluno
sobre 0 assunto. Para integrar os pontos de vista individual e comunitario, podem ser
desenhadas atividades voltadas para a comunicacéo oral e a escrita. Os alunos podem
conversar sobre os habitos de refeicdes que tém; ou sobre esse mesmo assunto
guando se trata da cidade grande ou pequena. Podem também preparar um relato
escrito sobre esses habitos. Assim, estardo trabalhando essa questéo nas perspectivas
individual, comunitaria e global, conforme se visualiza no quadro abaixo.

Individual(atividades de comunicacéo oral e escrita)
Do you usually have lunch at home?

No, at school. | have lunch at home on Saturdays and Sundays.

Comunitéario(atividades de comunicacéo oral e escrita)
Do young people from small towns [big cities] have lunch at home or at school

during the week?

Global (atividades de leitura e escrita)
Find out about the lunch habits of young people who live in other regions in Brazil /

other countries.




PRATICA ESCRITA

1) Entreviste trés colegas sobre os habitos de almogo de pessoas de suas familias.
Anote as respostas. Entdo, escreva um relato das respostas de seus colegas.

2) Pergunte a 3 colegas sobre as suas preferéncias de tipo de cidade, se gostam/
preferem a cidade grande ou a pequena. Anote as respostas e em seguida,
escreva um relato sobre o que tiver descoberto.

3) Entreviste 2 colegas perguntando de onde séo e escreva um relato sobre as
respostas deles.

A pergunta da eNtreViSTa SEIA: .......ccuveiie it
Resposta

TS TR

Resposta

Quanto aos aspectos linguisticos, esses devem ser trabalhados complementando
o desenvolvimento das habilidades de leitura, comunicacao oral e escrita. Conforme
muitos estudos sobre o ensino de linguas estrangeiras indicam, quanto mais
significativos para os alunos (ou se aproximarem dos interesses dos alunos), melhor.
Em atividades como as apresentadas acima, podem ser desenhados exercicios sobre
0 uso de preposic¢des (at, in, from, on, para os casos: at home, at school, in the South,
in the Northeast, in Brazilian regions, in China; from Curitiba, from a small town; on
Saturdays, on Sundays), do auxiliar para a forma interrogativa (do: Do you like big
cities?), ou mesmo a construcéo de algumas conversas, que podem ser consolidadas
em exercicios escritos (ex: A. Nice to meet you B.................... ).



Embora nesta proposta os aspectos linguisticos ndo sejam o centro das aulas
do ensino, isto &, ndo sejam o ponto de partida do que deve ser ensinado em cada
aula, € muito importante que o conhecimento linguistico seja trabalhado com os alunos,
pois a gramatica e o vocabulario constituem a lingua estrangeira que o aluno esta
aprendendo por meio das habilidades desta proposta.

8.2 Lingua estrangeira e cidadania critica

As mudancgas ocorridas na sociedade sé@o percebidas de maneira imbricada,
nos trabalhos, nas vidas publicas e pessoais dos cidadaos.

No ambito do trabalho, verifica-se a convivéncia do trabalho repetitivo e que
demanda pouca qualificagdo com outros tipos de trabalhos que requerem um
trabalhador com multi-habilidades, experiéncias diversificadas e flexibilidade, num
ambiente de trabalho que pratica uma hierarquia horizontal, numa forma alternativa a
hierarquia vertical que caracteriza muitas formas e ambientes de trabalho.

Na vivéncia publica, o difundido conceito do que é civico parece ter se tornado
obsoleto. O termo que qualifica o que esta associado a cidade, disseminou-se dentro
da perspectiva nacional monolitica e mono-cultural de que ha valores nacionais
padronizados que se sobrep8em a diferencas dialetais, por exemplo. A
representatividade do que € civico se torna perceptivel na participacéo popular no evento
com o qual ele se identifica ou expressa seu apoio. Causa reflexdo, por exemplo, o
fato de que a parada civica da comemoragédo da Independéncia do Brasil no dia sete
de setembro — por meio da qual o publico aprende a valorizar ou realimenta valores
dos padrdes que lhe sao expostos, como disciplina, uniformidade, simbolos nacionais
— atraia poucos participantes. Outros desfiles e manifestagBes publicas vieram a se
tornar mais populares, possivelmente porque o publico se vé mais representado nelas.
Nessas, as questdes ultrapassam a visdo convergente de cultura e valores nacionais
e sociais, abrindo-se para a diversidade, a pluralidade, a oportunidade de transitar por
espacos publicos, por exemplo.

No que tange as vidas pessoais, os limites entre o publico e o privado diluiram-
se, considerando-se que houve invaséo na privacidade das pessoas pela comunicacao
de massa, pelo commodity da cultura global, pelas redes de internet e de televisdo. Na



medida em que o que é publico adentra 0s espacos privados, as pessoas se sentem
participantes desse outro espaco, ja que ele se inclui nos seus cotidianos, interferindo
e reconstruindo crencgas e percursos de vida.

As descricdes de uma sociedade em mudanca geram reflexdes, levando a
percepcao de uma sociedade que se transforma com a presenca de novas tecnologias,
novas formas de comunicacao e linguagens e novas interacdes. Nesta, devido as
referidas novas influéncias, o mundo do trabalho se volta para a diversidade produtiva,
requerendo que trabalhadores tenham empowerment e sejam criticos, criativos,
inovadores, pois certa parte das atividades de trabalho demanda tomada de decis@es,
capacidade de iniciativa e de fazer escolhas. Na vivéncia publica das cidades, o senso de
civismo que dita padrdes e normas de valores nacionais expande-se para uma nog¢ao
plural. Ou seja, incorporam valores globais e locais, assim como o hibridismo dos discursos
transculturais, legitimam novos espagos civicos e novas nogdes sobre cidadania.

No que se refere ao ambito pessoal, percebe-se o quao imaginaria é a
homogeneidade na sociedade. Um olhar mais detido percebe as multicamadas das
identidades e a diversificagdo dessas nas multiplas comunidades sociais.

As transformagBes ocorrem em percurso de méo dupla, fazendo com que o
transformador seja o transformado. Mesclam-se as fungBes entre sujeito-objeto,
emissor-receptor, conhecedor-ndo-conhecedor, tecnologia-sociedade. Nessa dupla
mao, torna-se dificil, e por vezes irrelevante, identificar onde comeca a transformagéo.
Uma busca in6cua, como sugerem muitos autores, para quem compreender por que
as pessoas sao incluidas ou excluidas de comunidades, atividades ou participages
sociais pode proporcionar muita agéo transformadora. E seria no desenvolvimento de
uma cidadania ativa e critica — a que possibilita a compreensédo do espaco que a
pessoa ocupa na sociedade, as razdes para tal, e a reflexdo sobre as possibilidades e
acOes para uma atuagao participativa — o enfoque educacional, cultural e linguistico do
ensino da lingua estrangeira.

Articulagdo com as expectativas relacionadas

Nesse eixo, varias das expectativas relacionadas na parte introdutéria deste
caderno podem ser desenvolvidas , como por exemplo:

« Ampliar, através do ensino da lingua estrangeira, a compreensao critica do aluno
sobre simesmo (e as semelhancgas/ diferengas com membros de outros grupos
sociais que compdem a sua comunidade).



« Promover no aluno a reflexao critica sobre os outros loci sociais na sua sociedade
e como seria falar de, falar com ou ouvir a partir desses outros loci (nogéo de
cidadania como pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade
heterogénea).

* Interagir com comunicagdo béasica (textos escritos, didlogos, relatos) de outra
lingua, em situac¢des de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais etc).

» Dispor de um vocabulario basico da lingua falada.

» Conhecer o funcionamento da comunicacao (oral, escrita) da lingua estudada,
0 que inclui: fungdes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante
0S contextos.

Como conciliar as expectativas de aprendizagem, as tematicas sugeridas, as
perspectivas individual, comunitaria e global no desenvolvimento de habilidades de
leitura, comunicacgéo oral e escrita em lingua inglesa?

Vejam algumas sugestdes de atividades didaticas que sdo apresentadas e
comentadas a seguir. Nestas sugestfes, pretende-se passar uma ideia sobre como
as expectativas e perspectivas tracadas podem se articular com a pratica da sala de
aula. Certamente, entende-se que os professores fardo as devidas adaptagdes aos
seus contextos de aula e também criardo outros planejamentos, com vistas a atender
as necessidades e interesses de seus alunos.

Orientac8es didaticas

Alguns temas podem ser abordados no desenho das habilidades para o eixo 2:
« Diferentes conceitos de cidadania na sociedade atual.

« Diferentes conceitos de igualdade e diferenca e a necessidade de respeitar os
mesmos.

» Entender a Diferengca como algo social, uma marca de pertencimento a ou de
exclusao de um grupo social e ndo uma caracteristica aleatéria de um individuo.

» Aprender a ler e falar na lingua estrangeira a respeito de questdes de cidadania.

A seguir, algumas sugestdes de atividades para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, comunicagé&o oral e escrita.



Habilidade: leitura
Tema: Conceitos diversos sobre igualdade

Texto escolhido: texto contendo opinies pessoais curtas sobre diversos
conceitos de igualdade

Contexto: Brasileiros lendo conceitos variados sobre igualdade.

LEITURA

Atividades
Parte 1

a) Leia o texto abaixo “Equality through other eyes” — observando o titulo, o formato
em que o texto esta construido e a fonte do mesmo.

b) Do que vocé acha que o texto trata? Marque no texto que informagdes (trechos,
palavras conhecidas, cognatos, conhecimento prévio) levaram-no a essa
compreensao.

¢) O que mais vocé pode antecipar sobre o texto?

Equality Through Other Eyes.

a. “We are all equal because we are all human and sinners. If we all follow the
example of God, we can be liberated from our inferior nature.”

b. “We are all equal because we are different. We should respect and valorize the
different nature, objectives and contribution of each person.”

c. “We are equal because we are all individuals and equally free to choose who
and what we want to be and how to get there.”

d. “We are equal because we all have the same capacities. How we develop and
use these capacities determines the success we have in life.”

e. “We are all human, we all have the same capacities and rights, but we are faced
with unequal access to opportunities. Some people have more problems because
of their race, class, religion, etc. so we should have a system that provides
equal opportunities and rights for all, so that we can become really equal.”



f. “All students are equal; teachers should treat everyone in the same way.”

g. “We are all the same because we all aspire to the same objectives in life.
We all want to satisfy all our financial necessities. We all want freedom to consume
and patrticipate in the global economy.”

[Extraido de www.throughothereyes.org.uk]

Parte 2

a) Leia novamente os depoimentos apresentados no texto e observe a palavra
gue quase todos os depoentes usam quando explicam suas visées de igualdade:

b) Com base na resposta anterior, selecione

2 explicagdes que, na sua opinido, retratam o seu bairro, estado ou pais.

¢) Compare e discuta as suas respostas com a de um outro colega.

d) As antecipacdes que vocé fez na Parte 1.c se confirmam?

Parte 3
a) Qual (ou quais) desses depoimentos poderia ter sido dado por um:
1) aluno (
2) ativista de direitos humanos

3) membro praticante de uma religido

4) economista

)
)
)
)
)

—~ /N o~

5) individualista

b) Qual (ou quais) desses depoimentos valoriza(m) mais as necessidades sociais
e comunitarias?

¢) Como cada depoimento faz a conexao entre ser igual e ser diferente?



Comentarios

Esse texto é extraido de um site educacional inglés, que registra os trabalhos de
um projeto voltado para as questdes das diferencas na sociedade inglesa, uma
sociedade que se mescla por varias etnias e culturas, assim como a sociedade
brasileira. Ele podera ser trabalhado de forma a apresentar parametros para os alunos
de EJA e assim ampliar a percepcdo sobre a sua propria sociedade, levando-o a
ponderar sobre a diferenga como algo social, uma marca de pertencimento a ou de
exclusdo de um grupo social e ndo uma caracteristica aleatéria de um individuo.

1) Sobre as atividades
As atividades desenhadas para o texto “Equality through other eyes” visam:

Parte 1.a e 1.b el.c: compreensao geral. Espera-se que o aluno tenha uma
compreensao geral, por meio de pistas, como: da palavra cognata ‘equality’ no titulo,
conhecimento prévio da palavra ‘eyes’ (olhos), da observacdo para as aspas que
marcam os depoimentos no texto e do endereco do site do qual o texto foi extraido. Ele
poderda compreender que o assunto é igualdade, que héa varios depoimentos,
provavelmente sobre o tema, que o site é estrangeiro, pois tem a identificagdo ‘uk’
(britanica, refere-se a ‘United Kingdom’) ao final do endereco e ndo a ‘br’ brasileira; se
ele conhece a palavra ‘eyes’ e associa-la com outras informacdes do texto, tera uma
ideia geral do que trata a leitura (igualdade na perspectiva de outras pessoas, publicadas
em site estrangeiro; pode ser que sejam pessoas estrangeiras ou hao).

Parte 1.c: a predicdo ou a inferéncia representam estratégias importantes para
o desenvolvimento da leitura. A partir da compreenséao geral, 0os alunos podem antecipar,
por exemplo, que um texto sobre igualdade tende a ressaltar os direitos iguais a todos;
ou que podera abordar o contrario, a desigualdade social, o que justificaria reiterar o
direito de igualdade perante a lei; ou que a igualdade é menos igual para varios; etc. Na
parte 2.d ele podera verificar se as suas antecipacdes se confirmam no texto e refletir
porgque sim ou porque néo, se teve uma predic¢ao / inferéncia otimista ou pessimista,
ou se ha outras razdes para tal.

Parte 2.a: chama a atencéo para um elemento linguistico muito relevante para a
compreensao das partes principais da leitura: a conjuncéo ‘because’ (‘porque’) usada nas
orages explicativas. Esse item linguistico se mostra muito relevante no texto; esté presente
na maioria dos depoimentos. Assim, mesclam-se o conhecimento gramatical com a



compreensao, reforcando a importancia do primeiro para a realizagdo da leitura.

Parte 2.b: visa a compreensédo de detalhes e, nesse caso, o aluno podera
selecionar os detalhes que mais lhe chamam a atencdo, ndo sendo necessério a
compreensao total de todos os depoimentos. Na leitura em lingua estrangeira, o
processo de compreensao ocorre paulatinamente, por meio das varias oportunidades
de realizar leituras, o que favorece o amadurecimento do leitor no contato com o texto
em lingua estrangeira. As respostas dele ndo precisam ser mantidas (ou copiadas)
em inglés; podera resumi-las em portugués, ou simplesmente anotar o item referente
as mesmas. Nessa pergunta ele interage com o texto/os depoimentos e, mediante a
necessidade de escolha, exercitara compreendé-lo(s). E essa compreensédo ndo
necessita ser literal; deve apresentar a ideia geral do que o aluno compreende.

Parte 2.c: ele tera a oportunidade de conhecer os itens selecionados pelos
colegas. Essa etapa oferece a chance de comparar e contrastar visdes, o que
costuma resultar em exercicio proficuo de reflex&o, contribuindo para a formacao
de jovens e adultos.

Parte 2.d: ja comentada anteriormente (na Parte 1.c)

Parte 3a, 3.b e 3.c: visam a compreensao de detalhes e o desenvolvimento da
reflexdo ou da percepgéo critica. Todos os itens das partes 3.a, 3.b e 3.c demandam
gue o aluno volte a ler o texto mais uma vez, e cada ida ao texto favorece a familiaridade
com atematica e com o texto na lingua estrangeira, concorrendo para o desenvolvimento
da compreensdo. Além disso, o aluno é solicitado a fazer relagdes que envolvem
informagdes lidas, no caso, a) os depoimentos, com a sua visdo de mundo, ou seja,
guem ele imagina que € o tipo de pessoa que daria cada um dos depoimentos; b) as
necessidades sociais e comunitarias mais valorizadas nos depoimentos; c) as
conexdes entre ser igual e diferente em cada depoimento. Essa atividade ndo conta
com respostas corretas, pois as justificativas ou as argumentagdes sobre as respostas
séo o ponto central dessa parte do exercicio.

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

Nessa leitura sobre “Igualdade no olhar de outros”, as atividades estéo construidas
no intuito de levar os alunos a: interagir com comunicagéo basica (textos escritos) de
outra lingua, em situac¢des de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos ( observa-
se que um texto com depoimentos possibilita o reconhecimento de: graus de
formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais etc); conhecer o



funcionamento da comunicagdo escrita da lingua estudada, o que inclui: estruturas
gramaticais, itens lexicais, e adequag&o comunicativa ao contexto, leitura e construcao
de sentidos mediante os contextos; ampliar, através do ensino da lingua estrangeira, a
compreens&o critica do aluno sobre si mesmo (e as semelhangas/ diferencas com
membros de outros grupos sociais que compdem a sua comunidade, como o contetdido
desse texto proporciona, visto que os alunos conhecem pontos de vista de pessoas
variadas, de contextos diversos, a respeito da ‘igualdade/desigualdade’); dispor de um
vocabulario basico da lingua falada; refletir criticamente sobre os outros loci sociais na
sua sociedade e como seria falar de, falar com ou ouvir a partir desses outros loci
(nocao de cidadania como pertencimento critico a grupos diversos numa coletividade
heterogénea, conforme possibilitado pelo conteldo do texto e pelas atividades
desenvolvidas para compreenséo / interpretacdo do mesmo).

3) Sobre a perspectiva / ponto de vista: individual, comunitario, global

Tendo em vista a tematica do texto e de que essa é apresentada por meio de
depoimentos, as atividades oportunizam que os alunos percebam as semelhancgas e
diferencas entre os pontos de vista individual, comunitario e global. Pode ser que nas
atividades essa percepgdo ocorra do ponto de vista global para o individual, uma vez
gue ele inicia a leitura e tem a oportunidade de reflexdo inicial pelos depoimentos
publicados em um site estrangeiro. A partir desses, conhecera o que pensam os colegas
de sua comunidade e expora seus pontos de vista individuais também. Conforme ja
mencionado, pedagogicamente, a ordem em que essas perspectivas sdo trabalhadas
nao importa. Deve-se lembrar também que algumas vezes apenas duas dessas
perspectivas serdo contempladas. De qualquer forma, esse movimento entre as trés
perspectivas (individual, comunitaria, global), ou duas delas, gera parametros para a
leitura e interpretacdo em seu amplo senso.

Partindo de um texto com a temética da igualdade e desigualdade, por exemplo,
pode-se desenhar atividades para o desenvolvimento das habilidades de comunicac&o
oral, voltando-se para o funcionamento desta no plano da interagdo em inglés e no
plano dareflexdo. Na escrita, pode-se realizar a construcdo de pequenos relatos sobre
o texto e as discussdes do mesmo.

Habilidades: comunicacdo oral e escrita

Tema: igualdades e diferencas



COMUNICACAO ORAL

Mais uma vez, salienta-se que a tematica da igualdade e desigualdade pode
oportunizar o desenvolvimento da comunicagdo oral por meio de atividades
dialogadas interessantes aos alunos (embora seja o professor quem melhor julga
se as sugestdes apresentadas sdo realmente do interesse e necessidade dos
seus alunos). Estas podem focalizar:

Conversar sobre igualdades e diferencas
Perguntar e responder sobre o carater social de preferéncias e habitos
* Do you dress/listen to the same music like your friends? Why?

* Yes, | like to dress/listen to the same music like everybody else/ No, | like to be
different because | don't like what they like.

* Why do you like what you like?

» Maybe it's because my friends like it too/ Maybe it's because | discovered
something different.

* When you are different, are you similar to someone else? Who? Why?

* | am similar to my friends/family/community, maybe because | learned to be like
this from ...

e When you are similar, are you different to someone else? Who? Why?

* Maybe it's because | learned to be like this from ...

As atividades para comunicacdo podem ser planejadas assim:

Perguntar sobre habitos/preferéncias e perguntar por qué.
Possiveis respostas / interagdes
Do you dress like your friends? Why?

Yes, | like to dress like everybody else.

No, | like to be different because | don't like what they like.




Do you listen to the same music like your friends? Why?
Yes, | like to listen to the same music like everybody else.

No, | like to be different because | don’t like what they like.

Expressar curiosidade sobre habitos/preferéncias
Possiveis respostas / interagdes
Why do you like what you like?

Maybe it's because my friends like it too.

Maybe it's because | discovered something different.

Perguntar opinido sobre héabitos/preferéncias e perguntar por qué.
Possiveis respostas / interagdes
When you are different, are you similar to someone else? Who? Why?

I am similar to my friends / family / community, ....

Maybe because | learned to be like this from....(my brother, parents,

a boyfriend, girlfriend, a teacher...)

When you are similar, are you different to someone else? Who? Why?
Maybe it's because | learned to be like this from ...(my brother, parents,

a boyfriend, girlfriend, a teacher...)

Comentarios

1) Sobre as atividades

Quando se fala sobre ensino significativo na lingua estrangeira, dentre varias
alternativas para se consolidar esse conceito, imagina-se a possibilidade de conciliar
um conteuddo significativo da comunicacéo com a estrutura linguistica para que essa
comunicacao seja praticada ou realizada. Esse raciocinio justifica a sugestao de ensinar



falar sobre habitos e preferéncias com uma didlogo como A) ‘Do you dress like your
friends? Why?’; B) ‘Yes, | like to dress like everybody else’; C) ‘No, | like to be different
because | don't like what they like’. As unidades comunicativas podem ser trabalhadas
a partir da lingua portuguesa, em que o professor introduz e explica o que eles praticardo
e ensinara como essa conversa ocorre na lingua inglesa. Algo mais ou menos assim:
“Yamos conversar sobre habitos e preferéncias. Por exemplo, vocés acham que as
pessoas se vestem igual na nossa sociedade?”; “Ha pessoas que ouvem mais ou
menos 0 mesmo estilo de mdsica, outras ndo. Vamos conversar sobre isso, em
inglés?” Entdo, as fungBes comunicativas devem ser ensinadas: “Quem prefere se
vestir como os outros falara em inglés: ‘I like to dress like everybody else’. Quem
prefere ser diferente podera dizer: ‘Il like to be different”. Muitas vezes os alunos acham
mais facil fazer afirmagfes, primeiramente e depois aprender como se faz uma
pergunta sobre esse tema. Entao, ap6s a pratica das afirmacdes sobre as preferéncias,
o professor devera acrescentar: “Para perguntar se uma pessoa gosta de se vestir
igual as outras, vocé podera dizer: Do you dress like your friends?” E depois de praticar
essa pergunta e as respostas possiveis ('l like to dress like everybody else’ e ‘I like to
be different’), podera acrescentar um pedido de explicagao: ‘Why?'. Dessa forma, 0s
alunos tém a oportunidade de retomar o que estédo aprendendo e expandir a conversa
com novas fung¢des, como dar explicagfes: ‘because | don't like what they like’, ‘ I like
to listen to the same music like everybody else’ e outras respostas que podem emergir
da turma e que serdo trabalhadas em inglés.

Essa mesma logica deve funcionar para a promoc¢édo dos didlogos em inglés
com as outras fungdes comunicativas: ‘expressar curiosidade sobre habitos/
preferéncias’; ‘perguntar opinido sobre habitos/preferéncias e perguntar por qué’ e as
possiveis interagBes, conforme sugeridas nos quadros acima. Também é importante
lembrar que esses didlogos podem ser integrados com outras unidades comunicativas
gue tenham sido ensinadas anteriormente.

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

Nesse eixo, em que as tematicas abordam a diferenga como algo social, uma
marca de pertencimento a/ou de exclusao de um grupo social e ndo uma caracteristica
aleatdria de um individuo, sinalizando para os diferentes conceitos de igualdade e
diferenca, com o intuito de promover a reflexao sobre o respeito as diferencas, busca-
se levar o aluno a aprender a ler e falar na lingua estrangeira a respeito dessas questdes.
Logicamente, esse ‘ler e falar’ deve considerar o nivel de conhecimento dos alunos no
idioma estrangeiro, mas, ja se considera que esses tém todas as condi¢des para a
comunicacao oral proposta, e que essa se consolidara nas oportunidades que forem
criadas para a pratica dessa habilidade.



Sendo assim, entende-se que as atividades mencionadas acima oportunizam
ao aluno: conhecer o funcionamento da comunicacao oral da lingua estudada, o que
inclui: fungBes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e adequacéo
comunicativa ao contexto (além das estruturas gramaticais para perguntas e respostas
sobre habitos ‘Do you dress...?’, ‘Do you like ...?" ‘I dress like my friends’; ‘I don't like
what they like’, aprenderdo outras estruturas gramaticais, por exemplo, para pedir e
dar explicacéo, ‘Why...?", ‘Because...’, e expressar incertezas ‘Maybe because...’, ‘Maybe
it's because...”); interagir com comunicacao basica em dialogos e relatos (na escrita
e na fala, por exemplo) de outra lingua, em situacdes de cotidiano, reconhecendo
seus sentidos e usos (nessas sugestdes, os didlogos sao informais; em funcao de
contextos em que esse tipo de didlogo possa ocorrer); dispor de um vocabulario basico
da lingua falada; ampliar, através do ensino da lingua estrangeira, a compreensao
critica do aluno sobre si mesmo (e as semelhancas/ diferencas com membros de
outros grupos sociais que compdem a sua comunidade); refletir criticamente sobre
0S outros loci sociais na sua sociedade e como seria falar de, falar com ou ouvir a
partir desses outros loci (nocao de cidadania como pertencimento critico a grupos
diversos numa coletividade heterogénea). A esses dois Ultimos itens, associa-se a
oportunidade de expansao da percepgdo dos habitos diferentes das pessoas e as
eventuais influéncias ou escolhas para esses habitos.

3) Sobre a perspectiva / ponto de vista: individual, comunitario, global

Além do exercicio de expansao da perspectiva individual e comunitaria das
atividades, em que os alunos trocam informacdes e conversam sobre seus habitos e
preferéncias, explicam sobre as influéncias desses [habitos e preferéncias], pode-se
criar uma atividade de escrita para a integracao da perspectiva global dessa tematica.
Essa sugestéo sera expandida no item sobre a pratica escrita. Outras sugestdes
poderao oportunizar o desenvolvimento da comunicacao oral dentro do principio do
ponto de vista individual, comunitario e global, como na sugestao no quadro abaixo:

Individual

Do you (or someone you know) practice a religion?

Do you (or someone you know) visit museums or theaters?

Do you (or someone you know) use the public services (transport, schools,
hospitals) in your area?

How would you change these services?




Comunitario

Who else you know practices religion/visits museums/uses public services?

Do they do this because of individual choice, because other people do it, or because
of necessity?

What should be changed? Why?

Global
How do people who live in a different/distant place to you practice religion, express

themselves culturally?

Para a integracéo das habilidades de leitura e fala com a pratica escrita, seguem
algumas sugestoées.

PRATICA ESCRITA

1) Pesquise sobre habitos ou preferéncias de pessoas de outras regides brasileiras
ou outros paises, conforme nos exemplos abaixo:

MaNY PEOPIE WEAN ....cceeiiiiiiiiiiiiiie ettt e e e e e e eebeees in the
summer in Fortaleza.

ManNY PEOPIE WA .......coiueiieiiiiieiiee ettt in the winter
in Porto alegre.

According to the social rules, in weddings men should wear

2) Contrasting different preferences: write down the different habits or preferences



1) of younger and older people in Brazil; 2) of 2 different countries.

Younger people in Brazil Older people in Brazil

Country X Country Y

3) Write a brief report, summarizing the different preferences you listed above.

Younger / older people:

Country X/Y:

4) Leia o texto “Equality through other eyes” novamente. Com base nos
depoimentos do texto, construa em inglés a sua propria visao de igualdade:

We are all equal because

Considerando-se as sugestfes nesse eixo, muitos aspectos linguisticos podem
ser trabalhados de forma que esses complementem o desenvolvimento das habilidades
de leitura, comunicacao oral e escrita. Esses exercicios podem retomar o uso dos auxiliares
para a forma interrogativa ‘Do’ e para a forma negativa ‘don’t’; promover a pratica de ‘wh-
guestions’, como ‘who’, ‘what’, ‘where’, ‘why’ e das respostas a essas perguntas; praticar
0 uso de conjuncgdes, como ‘and’, ‘but’, ‘because’; de preposi¢des como in the summer, in
Porto Alegre, | learned from my teacher e outras que tenham surgido ao longo das atividades.

Reitera-se que, nessa proposta, a estrutura linguistica nao constitui o ponto




de partida do que deve ser planejado para os alunos. No entanto, as estruturas e
0 vocabulario sdo muito importantes no aprendizado do idioma estrangeiro, e devem
ser aprendidos e explorados no desenvolvimento das habilidades desta proposta.
Veja, na parte 6, um quadro que resume o conteldo linguistico sugerido ao longo
dos eixos deste caderno.

8.3 Homogeneidade e heterogeneidade no
Ensino de linguas Estrangeiras

Como as questdes sobre homogeneidade / heterogeneidade e reconstrugédo do
conhecimento local-global se relacionam? O raciocinio é o de que todo conhecimento
é local, considerando-se que interpretamos outras constru¢cdes de conhecimento e
formacgdes sociais — aquelas tidas como globais ou universais — a partir de nossa
posicionalidade ou localidade. No entanto, a posicionalidade ou a localidade esta
impregnada de paradigmas disseminados pelos conhecimentos-padréo da sociedade
e da educacao. Por essa razado, a pratica da sala de aula necessitaria renovar 0s
contelidos e os conhecimentos a serem trabalhados, assim como os termos da
aquisicdo desses contelidos e conhecimentos. Essa pratica requer um projeto que
envolve: desconstruir o conhecimento predominante estabelecido para compreender
as configuracdes locais, 0 que significa mais que mostrar os vieses dos padrbes
dominantes; reconstruir o conhecimento local tendo em vista as necessidades deste,
entendendo que essas necessidades possam ser transitérias, considerando-se que
o conhecimento global ou universal deve ser constantemente reinterpretado e, assim,
refletir a atualidade de suas condicdes.

As mudancas ndo se caracterizam como sociais, apenas. Sdo também da
ordem dos conhecimentos e producdo desses, o que se chama de mudancas
epistemoldgicas. Durante muitas décadas, trabalhou-se pedagogicamente com o
conhecimento padronizado, aquele que é tido como universal, e recentemente
reconhecido como global, pois é percebido na escala de valores que visa a
participacdo na sociedade globalizada.

Essa designacao implica uma construgdo convencional de conhecimento — o
gue é chamado de epistemologia convencional — e converge, em boa parte, para a
educacéo reprodutiva. Essa epistemologia convencional concentra-se em produzir o



conhecimento por meio dos principios de reducao — reduz-se o conhecimento do todo
em partes — e da gradacgdo — o ensino parte do que é considerado mais simples ao
mais complexo para ser apreendido pelos alunos.

No entanto, essa mesma sociedade globalizada €, ao mesmo tempo, uma
sociedade digital, caracteristica que ganha relevancia nas interacdes sociais, alterando
a nocado sobre conhecimento e a forma em que esse se constréi. Respondendo as
novas caracteristicas, a epistemologia convencional mostra-se insuficiente para a
vivéncia requerida na sociedade que vem gradativamente se transformando,
demandando (ou reforgando) a capacidade criativa e critica, além da reprodutiva até
entdo predominante na a¢do pedagdgica.

O jovem de agora se relaciona com o conhecimento de maneira muito peculiar,
como ja observado na interagdo dele com a linguagem digital. Ele sabe fazer na
auséncia de modelos e padrdes pré-existentes. Esse processo é percebido nainteragao
do usuario da internet e nas intera¢gdes com novas linguagens e tecnologias para as
quais o interlocutor precisa, ha auséncia de conhecimento especifico, criar seu préprio
conhecimento. Nesse jeito de construir conhecimento, tornam-se visiveis habilidades
a serem valorizadas, incentivadas e expandidas pela escola.

Assume-se, portanto, que a sociedade vem transformando as linguagens, as
formas de comunicacédo, de interagdo, de construir conhecimentos, ao mesmo
tempo em que é transformada pelas novas linguagens, pelas diferentes formas
de comunicacgao, de interacdo, de construir conhecimentos. A busca pela
uniformidade do conhecimento e pelo padrdo norteador de ensino cede lugar a
uma diversidade de possibilidades pedagdgicas e curriculares aparentemente mais
condizentes com as mudangas descritas.

Ocorre que o conhecimento ou os procedimentos entendidos como padréo
sédo desenvolvidos numa concepcao homogénea. Nessa, a lingua é trabalhada
desde a perspectiva monocultural em que se padronizam os saberes que o aluno
deve conhecer. Como no caso do ensino de lingua inglesa em que muitas vezes
se prioriza a cultura americana ou a cultura inglesa, sem salientar o fato de que
nessas, como em quaisquer outras, a cultura ndo € homogénea. Nos Estados
Unidos ndo ha uma cultura americana homogénea, como ndo ha uma cultura
britdnica Gnica na Inglaterra, ou uma cultura brasileira homogénea no Brasil. S&do
varias as culturas americanas, as inglesas, as brasileiras, embora durante muitos
anos tenha havido a busca por se nomear objetos, habitos, costumes, aparéncias,
comidas que representassem homogeneamente os paises e suas culturas.



Privilegiou-se a homogeneidade e ndo a heterogeneidade da cultura, e também
das linguas. Esse predominio da homogeneidade aconteceu no conhecimento escolar
(o que se deve saber, ensinar, aprender na escola e o que deve ficar fora dos muros
da escola) dos pensamentos escolares e sociais (0 que deve ser aceito ou rejeitado
pedagdgica e socialmente). No entanto, os estudos atuais apontam que o predominio
da homogeneidade — ou a desconsideracdo a heterogeneidade que € inerente a
sociedade, as culturas, as linguas, a comunicacao, as formas de pensar, as maneiras
de aprender, de ser — culminou por gerar exclusdes: pessoas que ndo se ajustam ao
padrdo ou a homogeneidade do pensamento social, da cultura de onde vivem ou
trabalham, do ensino da escola ou cujas formas de linguagem séo postas a margem.

O que parece estar em questdo quando se depara com formas diferentes de
construir o conhecimento, de ensinar e aprender para a vivéncia atual, remete ao
processo educativo. Traduz-se por um embate entre a reproducao e a criagao (e nesta,
incluem-se a criatividade e a critica), sendo ambos reproducao e criagdo necessarios
a educacéo e formacéao de individuos participativos de suas comunidades e sociedades.

Verifica-se, portanto, que a proposta em foco apresenta preocupacdes
educacionais, ao voltar-se para a percepgao critica das sociedades em que se vive,
para o desenvolvimento de pessoas que interagem nessa sociedade com maior
capacidade de decis@es e de escolhas. Assim, a proposta concentra-se na revisdo
da nocdo de “educacdo-padrdo”, compreendendo que o padrdo representa o
conhecimento eleito para nortear, mas que deveria ser visto como um dentre as
varias alternativas.

Essa nocéo néo eliminaria o valor do que é padréo, mas contribuiria para relaciona-
lo ou contextualiza-lo. Por essa razao, propde-se a expansdo da perspectiva
educacional que permitiria a reconstrucdo do conhecimento local-global, do
conhecimento relacional (mas nao do relativismo) e da reflexao critica sobre questfes
como heterogeneidade, diversidade, saberes, inclusdo/exclusdo, metodologias, novos
materiais, novas midias e tecnologias, novas epistemologias e critica.

Articulagdo com as expectativas relacionadas

Nesse eixo, a conjuncao entre a tematica, as perspectivas individual, comunitaria
e global, o desenvolvimento das habilidades comunicativas em inglés e o conhecimento
linguistico inerente a comunicacao a ser trabalhada por meio das atividades podem
contribuir para que os aprendizes fagcam conexdes ou interligagdes entre alguns dos



conceitos aqui propostos: de homogeneidade e heterogeneidade em termos de valores
tidos como ‘universais’. Pretende-se que os aprendizes sejam expostos a maneiras
variadas de construir a significagdo, apreciando o fato de que as variagbes, embora
diversas, se restringem para uma ou poucas em cada contexto socio-cultural gerando
a aparéncia de homogeneidade.

Mediante esse propdsito, pensa-se na criagao de um plano de atividades que se
volte para as expectativas de aprendizagem, tais como:

* Interagir com comunicagdo basica (textos escritos, didlogos, relatos) de outra
lingua, em situacdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais etc);

» Conhecer o funcionamento da comunicagao (oral, escrita) da lingua estudada,
0 que inclui: fungdes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante
0S contextos.

» Dispor de um vocabulario basico da lingua falada;

 Avaliar a presenca de elementos de outras linguas na cultura brasileira e na
lingua portuguesa no Brasil;

« | dentificar e buscar o sentido de termos e expressoées oriundas de outras linguas
presentes no uso cotidiano no Brasil;

» Reconhecer, por comparagéo, diferencas e semelhancas e diferengas entre o
portugués e a lingua estudada (espanhol; inglés), de modo a contribuir na
aquisicdo de outras linguas;

e Construir conhecimento de forma condizente com as necessidades da
sociedade atual (ampliando o foco para a criacdo com sensibilidade para fatores
contextuais, em contraponto a reproducdo de formas normativas
tradicionalmente acentuadas);

« Compreender criticamente as razdes sdcio-histéricas do prestigio das linguas
hegemonicas (em especial do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na
cultura brasileira.

Com essas expectativas em mente, algumas sugestdes de atividades
didaticas sao apresentadas e comentadas a seguir. Propfe-se que essas
sugestdes sejam avaliadas pelos professores em funcdo do contexto de ensino
especifico no qual atua, considerando-se que as sugestdes devem estar
condizentes com a pratica de sala de aula a se realizar.



Orientac8es didaticas

As atividades didaticas do eixo 3, que versa sobre homogeneidade e
heterogeneidade, sdo pensadas a partir de temas, como:

A heterogeneidade por tras da aparente homogeneidade da lingua inglesa na
sociedade atual

» O conceito de cultura como heterogéneo e complexo

» Diversidade cultural

O planejamento traz, portanto, sugestdes de desenvolvimento das habilidades
de leitura, comunicacgdo oral e escrita. O desenvolvimento dessas habilidades tem
seguido uma sequéncia uniforme nos eixos da proposta. No entanto, o professor podera
ajustar essa sequéncia ao seu préprio contexto, levando em conta 0 momento mais
adequado para o trabalho de cada habilidade, e também, os interesses e necessidades
de seus alunos.

Alguns exemplos de atividades para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
comunicacao oral e escrita sdo indicados abaixo.

Habilidade: leitura
Tema: heterogeneidade e diversidade em usos da lingua inglesa no mundo

Texto escolhido: texto escrito sobre trés tipos de uso diferentes da lingua inglesa
no mundo

Contexto: Refletindo sobre a heterogeneidade na lingua inglesa.

LEITURA

Parte 1:

a) De acordo com o titulo “English in the world: the three circles”, do que trata o
texto, em sua opinido?

b) Vocé acha que a lingua inglesa é uma s6 lingua usada por todos de forma
igual?

c) Passe os olhos sobre o texto abaixo e responda:



1. O texto confirma ou ndo a sua suposi¢cao expressa na pergunta anterior [b]?
Indique em que paragrafo vocé encontrou essa informacao.

2. O texto menciona um pais na América do Sul onde o idioma inglés é falado:
gual o nome desse pais?

English in the world: the three circles

Like any other language, English is not spoken or used in an identical manner
anywhere in the world. Specialists have suggested three different types of the use
of English in the world, in terms of Three Concentric Circles:

The Inner Circle is where English has its historical origins, in countries such
as Britain, Ireland, the USA, Canada, Australia, New Zealand, and Guyana, in South
America; in this inner circle most people speak English as a native language or
mother tongue. Even here there may be differences in accent, pronunciation and
writing. The Canadians, the Americans and the British for example, use different
orthographic conventions.

The Outer Circle includes those countries which were, in general, colonized by
the British or the Americans and includes many countries in Asia and Africa such as
India, Pakistan, Nigeria, Dubai, the Philippines. Here English is used as one of the
Official Languages, in the legislative, judiciary and commerce areas, and as a language
of Education at certain levels. It is not a native language or mother tongue of most of the
population. It is used as a lingua franca by many parts of the population who do not
share a common language inside each of these countries of the Outer Circle.

The third circle is the Expanding Circle. This includes countries where English
has no official function, such as Brazil, Japan, most European and Latin American
countries and the rest of the world. Here English is used mainly for international
business and as a lingua franca for contacts with speakers of other languages in
other countries of the world.

(Graddol 2006, extraido de http://www.britishcouncil.org/learning-research-englishnext.htm)

Parte 2: De acordo com o texto,

a) quais sdo os 3 circulos de uso da lingua inglesa e alguns paises que
compdem esses circulos:



1) PaliSES: .
2) i PaliSES: .

1C) IO PaliSES: i

b) Marque a resposta correta: os circulos sdo abordados no texto
() de forma hierarquica, sendo que o terceiro é inferior aos outros
( ) deformaigualitaria, os trés séo diferentes, porém tém a mesma importancia

() em grau de atualidade, o terceiro € o mais atual e os dois primeiros
estdo em desuso

c) Escreva

1) o nome de um pais onde inglés seja a lingua oficial para o comércio:

Parte 3: Leia novamente o texto para encontrar as informagdes abaixo.

a) Nos paises como Canada, Inglaterra e Estados Unidos, a lingua inglesa
apresenta diferengas?

b) Quando a lingua inglesa é usada apenas para contatos entre pessoas que ndo
a falam como lingua materna e que ndo a usam como lingua oficial, como se
chama esse uso?

c) O texto sugere que a lingua inglesa nao é usada da mesma maneira nem
mesmo nos paises onde ela é falada como lingua materna; quais séo as
diferencas de uso que o texto menciona?

d) Procure, no texto, uma explicagdo para as diferengas entre 0 uso da lingua
inglesa como lingua materna e lingua oficial.

e) Por que, segundo o texto, a lingua inglesa ndo é uma lingua oficial para nés
no Brasil?



Comentarios

1) Sobre as atividades

Para o desenvolvimento de leitura no texto “English in the world: the three circles’,
foram criadas atividades, conforme o detalhamento abaixo:

Parte 1.a e 1b: a pergunta 1l.a requer a estratégia de leitura chamada de
‘predicdo’. Nesta, o aluno deve ativar seus préprios conhecimentos de mundo e também
da lingua inglesa, de forma a antecipar o contetido que lera. A pergunta 1.b solicita
uma opinido do aluno a respeito do que ele vai ler no texto. Esse tipo de pergunta
costuma corroborar / complementar o processo de predigdo, ajudando o aluno no
desenvolvimento da leitura. Ambas as perguntas néo tém respostas fixas e fechadas,
devido as caracteristicas das mesmas. O professor pode e deve adicionar perguntas,
seguindo exemplos ja utilizados em outras atividades, como: de onde foi extraido
esse texto? Onde seria possivel encontrar um texto como esse? Dessa forma, a
identificacdo das caracteristicas de linguagem e os géneros, por exemplo, podem
ser salientados no processo de leitura.

Parte 1.c: apresenta 2 perguntas voltadas para a compreensao geral. Para
respondé-las, o aluno conta com as antecipacdes de reflexdo e informacdao feitas nas
perguntas anteriores. Logo, ele devera perceber que ha informacao sobre o uso
diferente da lingua inglesa no mundo em varios trechos do texto, como no primeiro
paragrafo (‘English is not spoken or used in an identical manner anywhere in the world’;
‘three different types of the use of English in the world’) e no segundo paragrafo do
texto (‘The Canadians, the Americans and the British for example, use different
orthographic conventions’). Os cognatos ‘not identical’ e ‘different’, a predigdo, a reflexao
feita nas perguntas anteriores, enfim, um conjunto de estratégias de leitura poderao
ajudar o aluno a chegar a essas respostas.

Parte 2.a e 2.b: voltam-se para a compreensao dos pontos principais do texto,
no caso informacdes sobre os trés circulos em 2.a e o desenvolvimento da percepgéo
critica em 2.b. As respostas em 2.a podem ser dadas em inglés ou portugués. Em
turmas que o professor julgue ser mais apropriado fazer os enunciados em inglés e
os alunos estimulados a escrever as respostas em inglés, isso deve ser feito. Porém,
o foco da habilidade nao deve ficar disperso, lembrando-se que 0 mais importante no
desenvolvimento da leitura € a compreenséo e interpretacao. Em 2.b, espera-se que o
aluno perceba que ao mencionar trés circulos concéntricos o texto ndo aponta a
existéncia de hierarquia, no entanto, também nao a nega. Alguns alunos poderéo marcar



a primeira alternativa (‘de forma hierarquica, sendo que o terceiro é inferior aos outros’),
considerando-se que, no senso comum, a lingua inglesa é divulgada em escala de
valor, ou seja, muitos estudantes séo levados a apreender a ideia de que € nos ‘circulos
internos’ (‘inner circles’) que esta o ‘bom inglés’, o ‘inglés auténtico ou original’. Essa
pode ser uma boa oportunidade para o aluno refletir sobre essa visdo. Pois, embora o
texto ndo mencione, atualmente ha muito questionamento sobre o que era entendido
como ‘inglés superior’ ou ‘inglés inferior’, uma vez que ha estudos que mostram
mudanca nessa visdo. Vérias sdo as razfes para essas mudancas, dentre elas: a
maior parte de falantes de inglés no mundo é de pessoas dos circulos externos (‘outer
circles’) e expandido (‘expanding circles’); essa grande maioria que utiliza a lingua
inglesa consegue realizar os seus propositos nesta lingua, independente de ter prontincia
ou construcdes linguisticas exatamente como a dos falantes do circulo interno.

Parte 2.c: visa a compreensao de detalhes no texto. Os alunos encontrardo as
respostas nos paragrafos 3 (pergunta 1); 4 (pergunta 2) e 2 (pergunta 3). Poderéo
manter os nomes dos paises em inglés ou escrevé-los em portugués. Nessas
perguntas, a relevancia se da na compreenséo da distingéo entre lingua oficial, lingua
internacional e lingua materna.

Parte 3a., 3.b, 3.c., 3.d. e 3.e: também visam a compreensao de informacdes
detalhadas aliadas com a ampliacdo da percepc¢ao critica. Por exemplo, vai
compreeender na leitura e refletir a respeito de questbes como: a existéncia de diferenca
no inglés praticado no Canada, Inglaterra e nos Estados Unidos (o texto menciona a
diferenca ortografica no primeiro paragrafo e as diferengas de sotaque, prondncia e
escrita no segundo paragrafo, o que responde as perguntas 3.a e 3.c); o sentido de
lingua franca (‘usada apenas para contatos entre pessoas que nao a falam como
lingua materna e que ndo a usam como lingua oficial’, pergunta 3.b, resposta no
paragrafo 3); as diferengas entre lingua materna e oficial (pergunta 3.d, resposta nos
paragrafos 2 e 3); arazao para a lingua inglesa ndo ser uma lingua oficial para nés no
Brasil (‘ndo tem funcao oficial’, pergunta 3.e, resposta no paragrafo 4 que pode ser
complementada no paragrafo 3), como o € na Asia, Africa e india, que utilizam inglés
para a educacéo, comércio, leis e o judiciario.

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

Por meio dessas atividades de leitura, além da promog¢é&o do desenvolvimento
de leitura e da construcéo de sentidos, o que envolve o desenvolvimento de estratégias



de compreensao, reflexdo e interpretagcéo, entende-se que € possivel trabalhar as
expectativas de aprendizagem previstas para esse eixo, como: interagir com textos
escritos de outra lingua, em situagfes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e
usos (diversidade de géneros, influéncias contextuais etc, conforme previsto por meio
das atividades j& comentadas); conhecer o funcionamento da comunicagdo escrita
da lingua estudada, o que inclui: estruturas gramaticais, itens lexicais, e adequacéo
comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante 0os contextos
(exercitado por meio de perguntas que envolvem predicao, ativacdo de conhecimento
prévio, expanséao de perspectivas, etc); construir conhecimento de forma condizente
com as necessidades da sociedade atual (ampliando o foco para a criagdo com
sensibilidade para fatores contextuais, em contraponto a reproducdo de formas
normativas tradicionalmente acentuadas); compreender criticamente as razées sOcio-
histéricas do prestigio das linguas hegemoénicas (em especial do inglés) e os efeitos
gue este prestigio tem na cultura brasileira (como, por exemplo, a discussao sobre a
visao hierarquica da lingua inglesa que é disseminada entre estudantes, abordada na
atividade de leitura).

3) Sobre a perspectiva / ponto de vista: individual, comunitario, global

Com a tematica dos diferentes usos e circulos da lingua inglesa nesse
eixo que focaliza homogeneidade e heterogeneidade, as perspectivas individual,
comunitaria e global tém muito espa¢o para serem trabalhadas. O texto
apresenta um ponto de vista global da lingua inglesa, ponto de vista esse que
€ ao mesmo tempo local. Ou seja, esse idioma adquire caracteristicas
especificas de uso na medida em que convive em contextos e culturas, para
finalidades diferenciadas. Esse pode ser considerado um ponto de vista
comunitario, uma vez que reflete mudancas contextuais que fogem a um
‘padréo Unico’ de sua origem. Alias, conforme se aprende nessa leitura, um padrao
tido como Unico, mas que nao é homogéneo nem nas suas raizes. Imagina-se
gue a reflexdo sobre esses pontos de vista possibilitem uma revisdo, ou mesmo
uma consolidacdo, nos pontos de vista individuais dos alunos. Salienta-se, no
entanto, que esses pontos de vista tidos como individuais resultam de construgdes
sociais. O que se torna relevante nesse exercicio € proporcionar um fluxo de
reflexdo entre essas referidas perspectivas, contribuindo para a expansao da visédo
de mundo e da cidadania critica.

Além de concorrer para o desenvolvimento de leitura, uma tematica como essa pode
proporcionar desenvolvimento da comunicacéo oral no plano da reflex&o e da escrita sobre a



discussdo do texto e de levantamentos ou investigacdes que o0s alunos venham a fazer. Nesse
espirito, seguem sugestdes referentes as habilidades de comunicac&o oral e escrita.

Habilidades: comunicacéo oral e escrita

COMUNICACAO ORAL

Tema: Heterogeneidade e diversidade em usos da lingua inglesa em paises
onde é lingua materna.

Texto escolhido: Tabela exemplificando formas diferentes e semelhantes em
usos na lingua inglesa em quatro nacdes diferentes.

Contexto: Refletindo sobre a heterogeneidade na lingua inglesa.

A sugestdo para o desenvolvimento da comunicagéo oral em inglés desta vez
integra-se com um texto de leitura. Partindo deste, os alunos podem conversar sobre
diferencas na lingua inglesa usada em nag¢des diferentes. Podem perguntar e responder
sobre formas diferentes de se expressar.

Table 1: differences in the English language

Portugués  American British Australian Canadian
aviao airplane aeroplane aeroplane airplane
aluminio aluminum aluminium aluminium aluminum
cor color colour colour colour
entender realize realise realise realize
centro center centre centre centre
viajante traveler traveller traveller traveller
kilbmetro kilometer kilometre kilometre kilometre




Examine a tabela acima a qual mostra semelhancgas e diferencas entre formas
variadas da lingua inglesa e faga as atividades abaixo:

talk to a partner. Ask / answer:

* Do Americans and Canadians use English in the same way?

* Americans use English in the same way as ... (Canadians, Australians etc).
» Canadians don’t use English like .... (Canadians, Australians etc).

» Can you give me an example for your answer?

* For example, Canadians use ... and Americans use ... .

* Where Australians use ... Americans use ....

* Is Australian English like British English or American English?

As atividades para o desenvolvimento e pratica da comunicagéo oral podem ser
pensadas como nas sugestdes abaixo:

Pedido de informacé&o uso/pratica da lingua
Do Americans and Canadians use English in the same way?
Do Australians and British use English in the same way?

Is Australian English like British English or American English?

Possiveis respostas / interagdes

Americans use English in the same way as ... (Canadians, Australians etc).
Canadians don't use English like .... (Canadians, Australians etc).
Absolutely not.

Yes, very much alike.

Like British English.




Pedido de informacé&o uso/pratica da lingua
Do Brazilians and Peruvians use English in the same way?

Do Indians and Chinese speak English in their country?

Possiveis respostas / interagdes
Well, in a similar way. But the accent is different.

Yes, for business.

Pedido de exemplo

Can you give me an example for your answer?

Possiveis respostas / interagdes
For example, Canadians use ... and Americans use ... .

Where Australians use ... Americans use ....

1) Sobre as atividades

As praticas de comunicacao oral nas atividades acima contemplam também a
reflexdo e a expansdo de conhecimento sobre o tema. Ela parte de uma tabela de
leitura, na qual sdo apresentadas semelhangas e diferengas na lingua inglesa praticada
em paises diferentes e pretende que as informacgdes nessa tabela gerem didlogos a
respeito dessas. Os quadros acima abordam o uso da lingua inglesa nos paises
gue compdem os circulos interno (‘inner circle’: ‘Do Americans and Canadians
use English in the same way?’; ‘Is Australian English like British English or American
English?’), externo (‘outer circle’: ‘Do Indians and Chinese speak English in their
country?”) e expandido (‘expanding circle’: ‘Do Brazilians and Peruvians use English
in the same way?’), conforme informagdes no texto de leitura. E também trabalha
os dados da tabela que introduz as atividades de comunicacgédo oral (‘Canadians
don’t use English like .... [Canadians, Australians etc]’; ‘Yes, very much
alike.[Australian and British use of English]’).



Deve-se lembrar, no entanto, que essa € uma sugestao que visa mostrar a
integracao entre as habilidades de leitura, fala e escrita (a ser comentada adiante).
O professor deve avaliar se 0 contetdo dos pedidos de informag&o sobre o uso /
préatica da lingua inglesa deve ter enfoque apenas nesse idioma ou se deve ser
expandido para o uso de outros, por exemplo, do idioma espanhol na América
Latina, da lingua portuguesa no Brasil, em Portugal e outros paises em que
portugués é lingua materna ou oficial. Nesse caso, as estruturas das fungdes
podem ser as mesmas e seriam feitas alteracdes e adaptages no contetdo das
mesmas (A: ‘Do Argentinians and Colombians use Spanish in the same way?’, B:
‘Absolutely not’. C: ‘Well, it's similar’); (A: ‘Do Brazilians and Portuguese use
Portuguese in the same way?’, B: ‘Well, in a similar way. But the accent is different.’
C: ‘Where Brazilians use ... Portuguese use...").

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

Com as sugestdes acima, supfe-se que as seguintes expectativas de
aprendizagem estejam contempladas: interagir com comunicacao basica (textos
escritos e didlogos) de outra lingua, em situacdes de cotidiano, reconhecendo seus
sentidos e usos, polidez (como na pergunta ‘Can you give me an example?’), etc;
conhecer o funcionamento da comunicagao (oral, escrita) da lingua estudada, o que
inclui: fungBes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e adequacéo
comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante os contextos
(como na pratica da comunicacao oral por meio das funcbes apresentadas nos
guadros); dispor de um vocabulario basico da lingua falada; reconhecer, por
comparacao, diferencas e semelhancas e diferencas entre o portugués e a lingua
estudada (espanhol; inglés), de modo a contribuir na aquisicéo de outras linguas (como
nas sugestdes no item acima: ‘Sobre as atividades’ , na tabela que introduz as atividades
de comunicacédo oral); construir conhecimento de forma condizente com as
necessidades da sociedade atual (oportunizado pela tematica abordada nesse eixo);
compreender criticamente as razdes soécio-histéricas do prestigio das linguas
hegemonicas (em especial do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na cultura
brasileira (como proposto no desenvolvimento e pratica da comunicacdo oral num
plano reflexivo, em que o aluno faz conexes com o contelido do texto de leitura,
percebendo, por exemplo, a disseminacédo da ideia de que se deve valorizar a lingua
inglesa de acordo com os modelos dos paises do circulo interno, tido como superior



aos outros usos dessa lingua. E a mesma reflexdo podera ocorrer em relagéo aos
usos diferentes do idioma espanhol ou da lingua portuguesa em paises diferentes.
Nessa reflexdo, essas ideias podem ser relativizadas, contextualizadas, oportunizando
o0 exercicio da tomada de decisdo sobre questdes culturais e sociais.

3) Sobre a perspectiva / ponto de vista: individual, comunitario, global

Assim como no trabalho de leitura, as atividades para desenvolvimento e pratica
da comunicacdo oral, podem viabilizar o fluxo entre as perspectivas individual,
comunitaria e global. Os alunos poderao revisitar seus pontos de vista individuais —
consolidando-os ou modificando-os, apos as reflexdes ou discussdes — ao inteirarem-
se sobre as outras perspectivas referentes ao assunto em questao.

Nos quadros abaixo, ha outras sugestdes para o trabalho de expansédo das
perspectivas. O primeiro quadro focaliza a lingua inglesa; o segundo, o idioma espanhol:

Individual
Do you think English is used everywhere in the same way?
Do you know some of the differences between Australian (Canadian/British)

and American English? How do Americans write...?

Comunitario
Which form of English is most used in Brazil (American British, Australian,
Canadian?)? Why?

Do we Brazilians need to speak English like Americans? Why?

Global

Do Australians use English like Canadians?

Can you give me/us an example?

Can we say English is used in the same way in the world?

How do Canadians write ...?




Individual

Do you think Spanish is used everywhere in the same way?

Do you know some of the differences between Peruvian (Sevillian/Chilean)
and Argentinian Spanish?

How do Spaniards write...?

Comunitario
Which form of Spanish is most taught in Brazil (from Argentine, Spain)?Why?

Do we Brazilians need to speak Spanish like Spaniards / Argentinians?Why?

Global
Do Chileans use Spanish like Colombians?Can you give me/us an example?

Can we say Spanish is used in the same way in South America?

How do Argentinians write ...?

Algumas possibilidades de integragdo das habilidades de escrita com as
anteriores seguem abaixo. Por meio delas, os alunos perceberdo as transformactes
nas linguas em seus Vvérios contextos:

1) Elabore uma tabela sobre as diferencas de vocabulos na lingua portuguesa
nas diferentes regides brasileiras

Table 1: differences in the Portuguese language in different

Brazilian regions

Standard Portuguese In the South Inthe North  IntheNortheast  (where?)

abdbora abdbora girimum girimum

mexirica bergamota  mexerica/ mexerica

tangerina




2) Elabore um quadro que ilustre as palavras estrangeiras que se integraram a
lingua portuguesa (anglicismos)

Table 2: English words or terms that integrated to the Portuguese language
in (anglicisms)

English word or term Anglicism Equivalent in Portuguese
goal gol XXXX
pic nic piguenique convescote

3) Elabore um quadro que indique palavras inglesas usadas no Brasil em suas
formas originais e seus equivalentes em portugués

Table 3: English words or terms used in Brazil in their original forms

English word or term in their original forms Equivalent in Portuguese

delivery entrega em domicilio

sale liquidacéo

4) Entreviste dois colegas sobre a importancia da lingua inglesa no Brasil. Pergunte
se eles acham que esta deveria ser uma lingua oficial no Brasil, como na india.

As perguntas:
a) Is theEnglish language important in Brazil? Why?
b) Do you think English should be an official language in Brazil, like in India?

Anote as respostas deles e escreva um breve relato.



No que se refere ao trabalho de consolidagao dos aspectos linguisticos e lexicais,
devem ser criados exercicios sobre o uso de 32 pessoa do singular no tempo presente
(para a elaboragéo do breve relato, atividade 4 da pratica Escrita); ‘question words’
(‘Which form of...?"; ‘How do Americans write...?’, ‘Why is English important in Brazil?’);
as nacionalidades referentes aos paises focalizados nas atividades (United States-
American; Canada-Canadian; England-English/British; Africa-African; Peru-Peruvian,
Chile-Chilean, etc). Nestes, ha uma oportunidade para o ensino de sufixo, no caso, 0s
sufixos ‘an’ e ‘ish’ que derivam substantivos ou adjetivos relativos a nacionalidades.
Enfim, tendo em mente as recomendac¢des dos itens gramaticais a serem ensinados
no programa (indicacdes apresentadas na Introducéo), o professor podera planejar o
ensino dos mesmos de acordo com as oportunidades oferecidas pelos textos de leitura,
pelas atividades de comunicacéo oral e de préatica escrita. Considerando-se a relevancia
dos referidos aspectos linguisticos recomendados nesta proposta, o professor devera
criar e adicionar atividades que oportunizem o ensino daqueles itens que néo tiverem
emergido dos textos de leitura, das atividades de comunicacao oral e de préatica escrita
complementando o planejamento requerido.

8.4 Lingua estrangeira e diversidade cultural

Até recentemente uma das formas de entender a cultura era de maneira
relacionada a um pais, territorio, regido e pelas pessoas e linguas ou linguajares
desses lugares. Essa nocdo gerou padr@es, regras, distin¢gdes culturais, enfim,
mecanismos que ajudassem a distinguir e classificar as diferentes culturas e, até
mesmo, a indicar o que vinha a ser ‘mais civilizado ou desenvolvido’ e ‘menos
civilizado ou desenvolvido’. Pouca ou nenhuma atencao era dada ao fato de que
essa nocgao de cultura servia ao intuito de classificar, definir, organizar as
sociedades, de forma a dar uma compreensdo as pessoas sobre o tema.



A visdo gue se tem sobre o tema é a de que, no passado, as culturas ficavam
encerradas em seus territorios e as faces dos povos que a construiam pareciam mais
distintas. Consequentemente, as identidades se preservavam mais, na medida em
gue se misturavam ou se influenciavam menos. Porém, essa nogdo escondeu a
heterogeneidade presente nos paises, territérios, regides, pessoas, linguas, linguajares,
costumes, pensamentos, por meio das descricdes homogéneas que foram
disseminadas nas referidas distin¢gdes culturais.

No aprendizado da homogeneidade, que ressalta a predominancia, o padréo, o
modelo, o uno, o mono, sofremos as influéncias das predominancias de pensamentos,
crencas, valores e aprendemos, por exemplo, a ter preferéncia por certos tipos de
filmes, a apreciar e seguir os valores legitimados pelas sociedades nas quais
interagimos — sucesso, progresso, comportamentos e relacionamentos, desejos e
expectativas aceitaveis. Aprendemos a ver a sociedade sobre a perspectiva do que é
uno, uni e mono; a uniformidade.

O que vem caracterizando as Ultimas décadas, no entanto, é o fato de que a
variedade, a diversidade, a divergéncia, a pluralidade de crengas, pensamentos,
comportamentos e valores tornaram-se socialmente visiveis. Atelevisédo, por exemplo,
teria despertado novos interesses nas pessoas, ao tornar conhecida uma determinada
realidade e possibilitado a entrada dos olhares de quaisquer interessados sobre as
“novidades”. Como resultado da diversidade que ganha visibilidade, ha no panorama
cultural, por exemplo, maior acesso a variedade de filmes do ocidente e do oriente,
embora boa parte restrita aos grandes centros.

No que tange a pensamentos, comportamentos, crencas e valores, observa-se
a abertura para a aceitacdo de novos padrbes — de beleza, de trabalho, de
relacionamentos, de aprendizagem —, assim como maior possibilidade de questionamentos
sobre modelos de sucesso, sobre expectativas e desejos fabricados. Varios fatores
propiciaram o desenvolvimento de processos mentais menos lineares. Compreende-se
gue as pessoas nao veem, nem interpretam o mesmo fato da mesma maneira e torna-se
menos dificil conviver com essa possibilidade. Logo, a maneira de participagao e integracéo
na cultura passou a ser vista como variada, diversa, divergente, plural.

Dos fatores que desencadearam a visibilidade da diversidade cultural na
sociedade, reconhecem-se primordialmente: os meios de comunicagdo, em
especial a televisdo, que promoveu 0 acesso e conhecimento da variedade cultural
no mundo, disseminando mundialmente as influéncias dessas; os shopping centers
nos centros cosmopolitanos; o fendmeno da globalizag&o; as novas tecnologias
e nestas, indubitavelmente, a Internet.



Essa percepgéo da diversidade néo esta socialmente consolidada, havendo um
grande aprendizado social sobre a convivéncia com a pluralidade.

Quanto a relacao entre diversidade cultural e ensino de linguas, ela se apresenta
em uma infinita dimenséao. As linguas séo plurilingues, de modo que, além da forma
padrdo abordada no meio escolar e do trabalho, ha muitas outras linguas (e formas de
comunicacao construidas em varias comunidades) e muitos sotaques dentro de uma
mesma lingua. Ha, também, muitas identidades construidas na pluralidade linguistica
e cultural, considerando-se as influéncias culturais nas quais a lingua constantemente
se reconstroi no exercicio das comunicacdes, em meio as diferengas que a constituem.

Esta percepcao indica que um ensino se torna limitador quando se restringe a
focalizar a lingua como se ela fosse apenas uma edificacao estrutural da qual se pode
tomar posse. A lingua pode e deve viabilizar a expressao dos significados e ampliar a
consciéncia sobre as questfes subjacentes a diversidade com a qual interagimos. E
esse pode representar um grande exercicio de reflexdo, bastante necessario em nossa
pratica profissional ou em nosso cotidiano.

Articulacao com as expectativas relacionadas

Juntamente com as questdes relativas ao eixo 4, varias das expectativas podem
ser trabalhadas, tais como:

» expandir a perspectiva do aprendiz sobre a pluralidade, diversidade e
multiplicidade presentes na sociedade atual (de formas de comunicagdo, de
culturas e identidades, linguagens, géneros e modalidades);

« construir conhecimento de forma condizente com as necessidades da sociedade
atual (ampliando o foco para a criagdo com sensibilidade para fatores contextuais,
em contraponto a reproduc¢éo, tradicionalmente acentuada).

* interagir com comunicacao bésica (textos escritos, didlogos, relatos) de outra
lingua, em situacdes de cotidiano, reconhecendo seus sentidos e usos (graus
de formalidade; diversidade de géneros, influéncias contextuais etc);

 conhecer o funcionamento da comunicacao (oral, escrita) da lingua estudada,
0 que inclui: fungdes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e
adequagdo comunicativa ao contexto, leitura e construcdo de sentidos mediante



0s contextos;

« identificar e buscar o sentido de termos e expressoes oriundas de outras linguas
presentes no uso cotidiano no Brasil;

« dispor de um vocabulario béasico da lingua falada;

 reconhecer, por comparacéo, diferencas e semelhancas e diferengas entre o
portugués e a lingua estudada (espanhol; inglés), de modo a contribuir na
aquisicdo de outras linguas;

« compreender criticamente as raz6es sOcio-histéricas do prestigio das linguas
hegemonicas (em especial do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na
cultura brasileira.

E da mesma forma que nos eixos anteriores, as praticas de sala de aula devem
focalizar o desenvolvimento das perspectivas individual, comunitéria e global por meio
de/juntamente com o desenvolvimento das habilidades de leitura, comunicacéo oral e
escrita, assim como os aspectos linguisticos que emergem nas atividades escolhidas
ou desenhadas para o ensino da lingua inglesa.

Orientacdes didaticas

Muitos temas possibilitam trabalhar a proposta do eixo 4. Atitulo de sugestéo, os
temas abaixo podem gerar trabalhos interessantes para o desenvolvimento das
habilidades e das perspectivas desta proposta:

e Lingua inglesa e o conceito de lingua estrangeira; o conceito de lingua e cultura
global e local

» Variacdes linguisticas e poder
« Diversidade cultural
* |dentidades e alteridades (representagfes do eu e do outro).

Vejam alguns exemplos de atividades para o desenvolvimento das habilidades
de leitura, comunicagédo oral e escrita.

Habilidade: leitura (retomando e expandindo um texto ja apresentado na parte
introdutéria do Caderno de Inglés)



Tema: Lingua inglesa e o conceito de lingua estrangeira.

Texto escolhido: texto jornalistico curto discutindo semelhangas e diferencas
entre o inglés dos Estados Unidos e do Reino Unido.

Contexto: didlogo num restaurante nos Estados Unidos.

LEITURA

Waiter: Good Morning, Sir. Would you like a “super salad”?

Client: Yes, please.

Waiter: I’'m sorry, Sir. You did not understand. Would you like a “soup” or “salad”?
Client: Oh. | thought you said “super salad”

Waiter: No. Soup or salad, Sir?

Client: Soup, please.

Client (after finishing the soup): Waiter, could | have a serviette please?
Waiter: I'm sorry Sir, a “serviette?

Client: yes, | want a piece of paper to clean my mouth.

Waiter: Oh, Sir, you mean a “napkin”!

Client: yes, okay, you Americans say “napkin”, we British say “serviette”.

Please bring me a serviette...| wish people here in America spoke English!

1. Onde se passa o dialogo?

2. Baseando-se no texto, preencha o quadro abaixo

Quem é? Nacionalidade?

Falante 1

Falante 2




3. Responda:

a) Qual é o conflito mostrado no diadlogo?

b) Que termos/palavras causam confusdo entre os falantes?
¢) Afinal, que prato o cliente pediu?

d) Segundo o texto, quais séo as duas formas para se falar ‘guardanapo’ eminglés?

e) Qual dos dois falantes resiste mais a diferenga do outro? Onde vocé identifica
iSso no texto?

4. Em sua opinido:
f) Qual ideia cada um dos falantes tem de sua forma de inglés?
g) Quem tem razao?

h) Um dos dois deve se adaptar a diferencga de linguagem do outro? Em caso
afirmativo, qual?

i) De que forma os dois poderiam ser mais tolerantes?

j) Vocé gostou do texto? Por qué? Por que ndo?

5. Expandindo perspectivas:

a) Em que contexto podemos deparar com pessoas que falam formas diferentes
de nossa lingua?

b) As pessoas que falam formas diferentes de nossa lingua sdo sempre
estrangeiras? Por qué?

¢) Quem mais no Brasil fala formas diferentes do Portugués?
d) Pode-se dizer que essas pessoas falam certo ou errado?

e) Quando deparamos com pessoas que falam formas diferentes de nossa lingua,
devemos corrigi-los? Por qué?

Comentarios

1) Sobre as atividades

As atividades de compreensao sdo desenvolvidas visando:



Perguntas 1 e 2: compreenséo geral. O aluno deveréa ter uma ideia de que é um
didlogo que se passa num restaurante e que esse restaurante se situa nos Estados
Unidos. Se num primeiro momento ele s6 identificar que o local é um restaurante,
essa identificacdo ja sera suficiente. Na medida em que voltar ao texto para buscar
outras informacdes, ele podera chegar a informagdo sobre o pais. Na compreenséo
sobre os falantes, ele podera compreender por meio das estratégias de leitura que
desenvolve: inferéncia, conhecimento prévio, identificacao dos cognatos, conforme ja
salientado nas orientac¢des didaticas do eixo 1.

Perguntas 3a e 3 b: compreenséo de partes principais. Nesse caso, como
o aluno ja identificou o local onde se passa o dialogo, os falantes e suas
nacionalidades (e que ambos falam a mesma lingua), devera compreender que a
guestdo central € um conflito provavelmente causado pela diferen¢a da pronuncia
dos falantes ou pela semelhanca no som dos dois termos que provocam 0
problema de comunicacgéo entre os falantes (‘super salad’ e ‘soup or salad’). E o
problema de comunicagdo nesse texto aparentemente causou intolerancia. Nao
se torna objetivo nessa leitura a compreenséo de cada palavra, ou de cada frase
do dialogo, e sim das questfes principais abordadas no texto. E essas ja estéo
evidenciadas nas perguntas de compreensdo.

Perguntas 3c, 3d e 3e: compreenséo de detalhes e desenvolvimento de senso
critico. No que se refere ao desenvolvimento do senso critico, a resposta a pergunta
3e pode ser identificada, por exemplo, na Ultima frase do didlogo ‘| wish people here in
America spoke English!” ou na frase anterior ‘you Americans say “napkin”, we British
say “serviette”. Please bring me a serviette’. Pode-se interpretar que o cliente britanico
considere que o inglés da Inglaterra seja mais legitimo ou mais auténtico do que o
americano (considerando-se que os Estados Unidos tiveram colonizagéo inglesa, logo,
0 ‘inglés americano’ origina-se do ‘inglés britanico’ tido como auténtico nessa légica), o
que faz com que ele reitere o uso britAnico de guardanapo (‘serviette’). A partir desse
raciocinio, pode-se achar que o cliente brtidnico tem mais resisténcia ao inglés
americano. No entanto, num momento do dialogo, o gargom pergunta ‘I'm sorry, Sir, a
“serviette”?’ e como n&o se sabe se o gargcom americano conhece ou desconhece o
termo usado na Inglaterra, cujo equivalente nos Estados Unidos é ‘napkin’, é
possivel interpretar que a frase € ambigua, ou seja, que o gargon implica com a
prondncia ou uso de termos britanicos pelo cliente (caso conhega a palavra no
uso britanico), ou que realmente ndo entendeu o que o cliente pediu (caso
desconhecga a palavra no uso britanico). Sendo assim, esse tipo de pergunta
conta com o fator ambiguidade, permitindo o exercicio da inferéncia, da percepgéo



critica, da percepcgédo de uma eventual ironia, percepcdes essas que sao individuais
(embora a construcdo dessas percepg¢des originem-se de conceitos/concepc¢des
sociais que sao coletivas), tornando-se desnecessario chegar a uma resposta
Unica e correta. Tanto o cliente quanto o gargon podem ter resisténcia a diferenca
do outro; saber justificar a resposta torna-se mais importante nesse tipo de pergunta
gue aceita mais do que uma resposta.

Perguntas 4f, 49, 4h, 4i e 4j: estas objetivam a reflexdo do aluno sobre o
conflito apresentado no diadlogo. Portanto, ndo tem respostas corretas. Devem
oportunizar a expressdo de opinides e argumentos e a sustentacdo dos mesmos.
Ouvir opinibes diversas e abrir espaco para essa diversidade (e pela propria
caracteristica da diversidade, esta ndo conta com 0 consenso) representa um
exercicio educativo e critico desejado para a convivéncia na sociedade atual.
Dependendo do conhecimento da lingua estrangeira que os alunos tenham, a
atividade devera ser feita em portugués. Ou, se os alunos estiverem aprendendo
a expressar opinides no desenvolvimento da habilidade de comunicacgéo oral, a
atividade podera prever que os alunos pratiquem dar opinides em inglés (por
exemplo, usando “I think the client/the waiter is right”. “| don’t like/like the text” e, na
medida do possivel, a expandir umas justificativas, como “When in Rome do as
the Romans do”, um ditato que defende que o viajante/estrangeiro deva se ajustar/
adaptar ao meio em que esta, cujo equivalente em portugués € “Em Roma, como
0s romanos”. Ou outras justificativas, como a visdo muito difundida a respeito da
relacdo vendedor-cliente: “I don’t agree with the waiter; the client is always right”;
ou sobre gostar/n&o gostar do texto: “I like the text. It makes me think about the
differences in languages”). Essas sugestdes serdo ampliadas na mencao as
habilidades de comunicacgéo oral e escrita.

Perguntas 5a, 5b, 5¢c e 5d: visam ao desenvolvimento da percepc¢ao critica
do aluno. Nesse caso, a lingua inglesa pode servir de ponto de partida para uma
reflexdo sobre a diversidade da lingua portuguesa. Podem evidenciar que no Brasil,
em Portugal ou em outros paises em que a lingua portuguesa é falada, ha diferentes
formas na comunicacdo (sotaque, termos diferentes de um lugar para outro,
construgBes de frases, etc). Essas diferencas ocorrem também dentro de um
mesmo pais de lingua portuguesa (ou de qualquer outra lingua, considerando-se
gue essas diferencas emergem de praticas de comunidades de trabalho, estudo,
culturas de bairros, por exemplo, enfim, de praticas locais e das diversas influéncias

nestas). Logo, ndo é uma diferenca que ocorra apenas porque um falante é
estrangeiro. Nessa logica, entende-se que na lingua materna e nas estrangeiras ha



uma norma culta, que tem fins especificos para a participagédo social e académica, e
gue ha outras formas de comunicacao dentro dessas linguas, cabendo ao contexto a
funcéo de sinalizar a adequacao de uso dos idiomas. Em Varios contextos de uso é
incorreto nao seguir um padréo linguistico; em outros contextos culturais, as variagdes
linguisticas podem ser totalmente adequadas, levando a uma reflexéo sobre o correto
e 0 errado na comunicacao. E essa mesma reflexdo deve conduzir a discusséo sobre
corrigir pessoas que falam formas diferentes de uma mesma lingua. E quando se
trata de ensino, conhecer essas diferencas e fazer essa reflexao torna-se um contetido
necessario, principalmente nas aulas de linguas estrangeiras.

2) Sobre as expectativas de aprendizagem

O conteldo do didlogo e as atividades de compreensao e expansao de leitura
contribuem para as expectativas de aprendizagem, como: conhecer o funcionamento
da comunicacao escrita, no caso, um dialogo utilizado para o desenvolvimento de
leitura, a adequacdo comunicativa ao contexto, leitura e constru¢cdo de sentidos
mediante os contextos; conhecer situa¢des de cotidiano, reconhecendo seus sentidos
e usos; dispor de um vocabulario basico da lingua falada; reconhecer, por comparacao,
diferencas e semelhancas e diferencas entre o portugués e a lingua estudada
(espanhol; inglés), de modo a contribuir na aquisicdo de outras linguas; construir
conhecimento de forma condizente com as necessidades da sociedade atual
(ampliando o foco para a criagdo com sensibilidade para fatores contextuais, em
contraponto a reproducao, tradicionalmente acentuada); expandir a perspectiva
do aprendiz sobre a pluralidade, diversidade e multiplicidade presentes na
sociedade atual (de formas de comunicacgao, de culturas e identidades, linguagens,
géneros e modalidades); compreender criticamente as razdes socio-historicas
do prestigio das linguas hegemdnicas (em especial do inglés) e os efeitos que
este prestigio tem na cultura brasileira.

O didlogo selecionado para exemplificar o desenvolvimento de uma atividade de
leitura permite abordar os temas da lingua inglesa e o conceito de lingua estrangeira (como
nas perguntas de nimero 5); das varia¢Bes linguisticas e poder (como na discusséo
sobre os termos de uso briténico e americano e a postura do cliente britanico e do garcon
americano sobre a legitimidade/validade de suas respectivas linguas, nas variacées
apresentadas) e, também, das identidades e alteridades (tema oportunizado pela discussao
sobre a lingua portuguesa a partir de uma situacao ocorrida numa lingua estrangeira).



3) Sobre as perspectivas / pontos de vista: individual-comunitario-global

No referido didlogo, as perspectivas podem ser ampliadas como o quadro
abaixo aponta:

Individual

cada falante acha que sua forma de falar esta certa.

Comunitario

o0 aluno podera perceber que as diferencas de linguagem néo sao invengdes de
individuos, mas indicadores de formas de falar de grupos sociais distintos.

Global

0 aluno poderia apreciar a dificuldade em julgar simplesmente como certo ou
errado formas diferentes de linguagem, especialmente quando tratam de formas
diferentes da “mesma” lingua.

Considerando-se que o texto tratado no eixo 4 é um diadlogo, salientam-se as
possibilidades de atividades que podem ser desenvolvidas a partir do mesmo:
transposto para o desenvolvimento da comunicacéo oral, o dialogo podera ser utilizado
para um exercicio de prondncia, por meio de leitura dramatizada, por exemplo. Ainda,
podem ser desenhadas praticas de unidades comunicativas a partir do préprio dialogo,
como sugerido a seguir.

Habilidades: comunicacéo oral e escrita

Tema: lingua inglesa; o conceito de lingua e cultura global e local; variagbes
linguisticas.

COMUNICACAO ORAL

Dentro das tematicas focalizadas no eixo 4, varias unidades comunicativas podem
ser trabalhadas com os alunos e devem ser pensadas levando em conta o critério de
interesses e necessidades dos alunos, conforme ja mencionado.



Algumas sugestdes:

Retomar os cumprimentos (que pode ser feito juntamente com apresentagdes
ou outras funges comunicativas):

Good morning. I'm Jodo Guilherme.

Good morning. I’'m Suzana.

Fazer pedido em restaurante/lanchonete.

I'd like to have a super salad.

Responder a pedido/sugestado em restaurante/lanchonete/bar:
What would you like to order, sir?
I'd like to have soup.

I'd like a super salad.

Dizer que ndo entendeu/pedir para repetir:
[What would you like to order, sir?]
Sorry?

What would you like to order, sir?

Oh, I'd like a salad.

A partir dessas unidades comunicativas, outras variaces podem ser trabalhadas,
como pode ser visto nos quadros abaixo.

Cumprimentar Responder cumprimentos
Good morning. Good morning.

Good afternoon. Good afternoon.

Good evening. Good evening.
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Perguntar a cliente o que deseja pedir (em restaurante)
What would you like to order, sir?

What would you like to drink, sir?

Would you like to have soup or salad?

Would you like to have chicken or beef?

Would you like to drink water or wine?

Responder a pedido/sugestdo em restaurante/lanchonete/bar:
I'd like to have chicken, please.

I'd like to have water, please.

I'd like to have a beer, please.Soup, please.

| prefer beef, please.Water, please.

Perguntar a cliente o que deseja pedir (em restaurante)

What would you like to order, sir?

What would you like to drink, sir?
Would you like to have soup or salad?
Would you like to have chicken or beef?

Would you like to drink water or wine?

Responder a pedido/sugestdo em restaurante/lanchonete/bar:
I'd like to have chicken, please.
I'd like to have water, please.

I'd like to have a beer, please.




Soup, please.
| prefer beef, please.

Water, please.

Pergunta/pedido de informacéo

What would you like to order, sir?

Dizer que ndo entendeu/pedir para repetir:
Sorry?

Oh, a salad, please.

Pergunta/pedido de informacéo

What time is it?

Dizer que ndo entendeu/pedir para repetir:
Sorry?
Oh, it's 10 o’clock.
| beg your pardon?

It's 8 o’clock.

Mais uma vez deve ser observada a possibilidade de que varios desses blocos
de dialogos (e todos eles também, se for o caso) podem ser integrados num didlogo
mais longo. Nesse tipo de atividade o foco deve ser a comunicagéo. Os alunos devem
ser incentivados a comunicar entre si e com outras pessoas. Reitera-se ainda que
durante a aprendizagem, podem ocorrer o que é considerado ‘falhas gramaticais’, que
poderao ser trabalhadas com sutileza no momento da comunicagéo e retrabalhadas
mais adiante em atividades linguisticas, por meio das quais os alunos tém a
oportunidade de consolidar ou reforgar conhecimentos sobre o funcionamento da
comunicacdo em lingua inglesa.




Comentarios

1) Sobre as atividades

Salienta-se, mais uma vez, que as atividades representam apenas sugestdes,
deixando a liberdade para o professor utiliza-las em conformidade com os interesses,
necessidades, conhecimento ou desempenho de seus alunos.

Nesse eixo, dependendo do contexto do professor, a comunicagéo oral em que
os alunos aprendem ou praticam outras fungBes/unidades comunicativas podem ser
expandidas de modo a incluir:

« fazer convites / aceitar-recusar-justificar;
 contar sobre, comparar e contrastar planos futuros;

 narrar sobre, comparar e contrastar algo interessante (trabalhos, festa, férias,
livro, noticiario, filme);

« discutir sobre trabalho/profissdes; dar, comparar e contrastar opinides.

Nos quadros acima, observa-se que algumas alternativas para a comunicagao
sdo formais ou informais, outras acentuam graus de formalidade na conversa, e 0
professor podera trabalhar essas nuangas comunicativas. Por exemplo, na se¢éo
dos cumprimentos, ‘goodbye’, ‘bye’, ‘see you tomorrow’ e ‘see you’ sdo mais informais
do que despedir-se com um ‘good night'. Alids, deve ser ressaltada a diferenca entre
‘good evening’ e ‘good night’ para os alunos, por meio de explicagdes simples, como:
que sdo cumprimentos usados em diferentes momentos, ‘good evening’ quando se
encontra alguém; ‘good night' quando se despede de alguém. Outra explicacédo
necessaria, por ser cultural na lingua inglesa, indicando polidez: que se usa ‘excuse
me’ para atrair atengdo de alguém antes de uma pergunta ou pedido de informagao.
Também como sinal de polidez, deve-se usar ‘please’ ao se fazer um pedido: ‘I'd like to
have water, please’; ‘Beef, please’. Ainda a respeito de pedidos em restaurantes/
lanchonetes/bares, pode-se salientar as possibilidades das frases completas (“I'd like to
have soup, please’), que sdo mais formais, e das frases curtas (‘Soup, please’), mais
informais. Ainda uma outra observacao refere-se ao que se define como comunicagédo
significativa para o aluno. Isto é, nos quadros apresentados encontram-se sugestfes que
poderao/deverao ser substituidas por outras alternativas que sejam mais proximas aos
contextos dos alunos, as suas praticas cotidianas, tornando a aprendizagem mais relevante.



2) Sobre as expectativas de aprendizagem

As atividades apresentadas para o desenvolvimento da habilidade de
comunicacgao oral oportunizam levar o aluno a interagir com comunicacao basica
em didlogos em lingua inglesa, em situagfes de cotidiano, reconhecendo seus
sentidos e usos (graus de formalidade; polidez; influéncias contextuais etc, como
no uso de ‘excuse me’, ‘please’, ‘Sorry?’); identificar e buscar o sentido de termos
e expressfes oriundas de outras linguas presentes no uso cotidiano no Brasil;
conhecer o funcionamento da comunicagédo oral da lingua estudada, o que inclui:
funcbes comunicativas, estruturas gramaticais, itens lexicais, e adequacgéo
comunicativa ao contexto cultural, como o uso de ‘please’ junto a um pedido, sendo
gue o equivalente em portugués (‘por favor’) ndo é muito usual na comunicacéo
informal, por exemplo; dispor de vocabulario basico da lingua inglesa; reconhecer,
por comparacdo, diferencas e semelhancas e diferencas entre o portugués e a
lingua estudada (espanhol; inglés), de modo a contribuir na aquisi¢cdo de outras
linguas; construir conhecimento de forma condizente com as necessidades da
sociedade atual (ampliando o foco para a criacdo com sensibilidade para fatores
contextuais); expandir a perspectiva do aprendiz sobre a pluralidade, diversidade
e multiplicidade presentes na sociedade atual (de formas de comunicacao, de
culturas e linguagens, como nos exemplos ja salientados anteriormente).

3) Sobre as perspectivas / pontos de vista: individual-comunitario-global

Conforme ja citado anteriormente, os pontos de vista individual-comunitario-global
podem ser desenvolvidos de forma integrada com as habilidades de leitura,
comunicacao oral e escrita. Inspirando-se no dialogo entre o gargon americano e o
cliente britanico, os alunos poderao ser incentivados, por exemplo, a construir dialogos
em inglés com palavras e termos que tenham pesquisado e que apresentem diferencas
em culturas de lingua inglesa (como: ‘elevator'=EUA; ‘lift’=Inglaterra;
‘washroom’=Canada; ‘restroom’ ou ‘men’s room/ladies’room’=EUA) e também com
palavras ou termos que mostrem diferencas culturais de paises de lingua portuguesa
(gabinete=Brasil, secretaria=Portugal) ou de diferentes regides ou comunidades
brasileiras (mexerica e bergamota; urucum e coloral, etc). Outra atividade a ser sugerida
€ a pesquisa da presenca de palavras estrangeiras e dos neologismos na comunicacao
no Brasil, mas também das palavras em portugués que sao usadas nas culturas
estrangeiras. As unidades comunicativas podem ser expandidas, de forma a praticar:



What do you mean by ‘secretaria’, is it ‘secretary’?

No, it's ‘desk’ in Portugal, or ‘gabinete’ in Brazil.

What do you mean by ‘urucum’?

It's another word for ‘coloral’ in Portuguese.

A: Are you going to a ‘convescote’ on Saturday?
B: What do you mean by ‘convescote’?
A: It's the Portuguese word for ‘picnic’.

B: Oh, | see. Nobody uses ‘convescote’ in Portuguese, but ‘piquenique’, right?.

Esse tipo de atividade permite que o aluno conheca e reflita sobre as mudancas
culturais percebidas na linguagem e comunicacgéo de regides, paises e provavelmente
poderao surgir outras referentes a comunidades especificas, apontadas pelos préprios
alunos. Desse modo, estardo trabalhando essa questéo nas perspectivas individual,
comunitaria e global, conforme se visualiza no quadro abaixo.

Individual(atividades de comunicacgéo oral e escrita)

Conhecer ou reconhecer linguagem ou comunicagéo do contexto do aluno

Comunitario(atividades de comunicacéo oral e escrita)
Conhecer ou reconhecer linguagem regional ou estrangeira na cultura

brasileira. Discutir/refletir sobre isso.

Global (atividades para reflexéo)
Saber como a linguagem transita no mundo e refletir criticamente sobre isso

e sobre as influéncias de algumas culturas sobre outras.




PRATICA ESCRITA

Para o desenvolvimento da escrita, podem ser pensadas atividades como:

1) a criagé@o de didlogos em que os alunos pratiquem e consolidem fungdes ou
unidades comunicativas focalizadas nesse eixo, por exemplo:

Context: a snack bar

[atendente pergunta se vocé quer refrigerante X ou Y]: ..oeeeocieeeeiiiiieee e
2] 0o T Lo F= | RTINS
Context: arriving for ajob interview at acompany, 10 o’clock in the morning.

[cumMpPrimente @ SECTELANIA]: .......uvvviiieeeeiiicciie e e

[secretaria pede para vocé sentar e pergunta se aceita um cafezinho]:

[ F= A I T Y=Y | PR

2) Outra atividade escrita pode ser o preenchimento de um formulario a ser
anexado a uma ficha de entrevista para emprego, com dados como:

APPLICATION FORM

Name:

Address: City: Zip code:
Phone number:

Identity card or Social security card:

Check your abilities/knowledge:
English: ( )verygood ( )good ( )fairlygood ( ) insufficient
Spanish: ( )very good ( )good ( )fairlygood ( ) insufficient



Portuguese: ( )verygood ( )good ( )fairlygood ( ) insufficient
Computer language: ( )very good ( )good ( )fairlygood ( ) insufficient
Mathematics: ( )very good ( )good ( )fairly good ( ) insufficient
History: ( )very good ( )good ( )fairlygood ( ) insufficient

Sciences: ( )verygood ( )good ( )fairlygood ( ) insufficient

Job required:

I WOUId IKE tO WOIK ON/AS ... eans

3) Alguns levantamentos poderdo ser feitos pelos alunos, registrando as diferencas
de vocabulos ou termos em regides ou paises.

Exemplo:

Word/term: .......cccoeeveeennns (10 FOTPTT ) o] SR (in.............. )
Word/term: .......cccceeeeeennns (10 PP ) o] SR (in............... )
Word/term: .......cccoeeveeennns (10 FOTPPT ) o] ST (in................ )

4) Outras sugestdes:

a) por meio da Internet, entrevistar/descobrir pessoas que tenham passado por
uma situacao de confuséo linguistica (frases/palavras/termos/hébito cultural
diferente). Escrever um breve relato em inglés sobre o ocorrido.

b) entrevistar alguma pessoa conhecida/um amigo que tenha passado por uma
situacdo de confusdo linguistica (frases/palavras/termos/habito cultural diferente).
Escrever um breve relato em inglés sobre o ocorrido.

Os planejamentos devem incluir também atividades visando a aprendizagem
e consolidacdo de aspectos linguisticos. Esses devem ser trabalhados
complementando o desenvolvimento das habilidades de leitura, comunicacgéo
oral e escrita, conforme ja salientado anteriormente. Tendo em vista as
atividades sugeridas no eixo 4, podem ser planejadas atividades para a
consolidac&o: do uso de artigos indefinidos (por exemplo, na frase ‘I'd like to
have soup’, ‘soup’ ndo requer a/an; ‘I'd like to have a beer’, ‘beer’ requer o



artigo). Um outro uso de ‘would’, ja que anteriormente foi apresentado o uso
de ‘would’ como condicional. Nesse eixo, ‘would’ aparece como o uso polido
da oferta de algo: ‘Would you like to have soup or salad?’).

Outros aspectos linguisticos podem ser identificados pelo professor
CoOmo necessarios nesse eixo: uso de tempos verbos (futuro com ing: ‘I'm
going to have salad for lunch’; passado: ‘| had salad for dinner yesterday’); de
conjuncgdes ‘and’; ‘but’; ‘then’, etc.

Conforme ja sinalizado, nesta proposta os aspectos linguisticos ndo sejam o
centro das aulas do ensino, ndo sendo o ponto de partida do que deve ser ensinado
em cada aula. No entanto, € muito importante que o conhecimento linguistico seja
trabalhado com os alunos, pois a gramatica e o vocabulario constituem a lingua
estrangeira que o aluno esta aprendendo por meio das habilidades desta proposta.
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CAPITULO 9




9. FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA
AVALIACAO NA EJA

Celi Espasandin Lopes
Luiz Percival Leme Britto

Para alcancar os objetivos educacionais, é fundamental que se disponha, além
de recursos e metodologias apropriadas, de um referencial de avaliacdo adequado.

A avaliacdo é instrumento fundamental na organizacdo dos processos
educacionais, no ambito da sala de aula, da escola e do sistema de ensino. Bem
realizada, contribui para a visualizagao critica dos resultados das atividades vivenciadas
e para a transparéncia aos envolvidos no processo.

Ela contribui tanto para a identificagdo dos conhecimentos e das aprendizagens
dos estudantes, individualmente e em grupo, e para reajustes nas a¢des pedagdgicas,
como para mudangas nos curriculos, nos conceitos e praticas formativos, nas formas
de gestdo e até nas configuracBes do sistema educativo.

O que se pode aprender pelas experiéncias permite acréscimos de eficacia
e de eficiéncia a qualquer processo. Nesse sentido, a avaliagdo tem a ver com as
transformacgdes nao somente da Educacéo, mas também da sociedade do presente
e do futuro. Ela orienta as escolas na percep¢do das necessidades técnico-
pedagodgicas especificas, informando os agentes educativos sobre os niveis de
consecucdo dos objetivos escolares nas escolas, para que atuem a favor da
melhoria do ensino.

Conforme Dias Sobrinho (2009),

a avaliagdo e as transformagfes educacionais se interatuam, ou seja, a
avaliacdo € um dos motores importantes de qualquer reforma ou modelagéo
e, reciprocamente, toda mudanga contextual produz alteragdes nos processos
avaliativos. [Além disso], todas as transformacdes que ocorrem na educagéo
e em sua avaliacdo fazem parte, de modo particular, porém, com enorme
relevancia, das complexas e profundas mudancgas na sociedade, na economia
e no mundo do conhecimento.

Tais contribuicBes sdo essenciais, permitindo ampla visdo do sucesso das



intervencdes e a reflexdo sobre as praticas. Auxiliam também para que as ligcGes
aprendidas sejam incorporadas as atividades de acompanhamento e propiciam a
formulacdo e a execucdo de novas intervencgdes.

As constatacfes, as recomendacdes e as licBes aprendidas devem ser
integradas no processo de tomada de decisdes, nos seus diversos niveis, desde
o politico até o operacional.

9.1 Definicao e limites da avaliacao

Avaliacdo pode ser entendida, de forma genérica, como toda prética que,
considerando um processo pedagogico, promova questionamentos sobre ele e sirva
de base para a reflexdo sobre o que se faz. Pode também apresentar um significado
mais especifico, que indique a relevancia, a eficacia, a eficiéncia, o impacto e a
sustentabilidade de um projeto pedagdgico, caracterizando-se como a procura
sistematica de resposta para as intervengfes de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a avaliagdo é um processo tao sisteméatico e objetivo quanto
possivel, consistindo em apreciar um projeto, em desenvolvimento ou concluido, sua
concepcgdo, sua execucao e seus resultados. Destina-se a determinar a relevancia e
o nivel em que os objetivos foram alcangados, bem como a eficiéncia, a eficacia, o
impacto e a sustentabilidade, em termos de desenvolvimento.

Embora avaliacdo e acompanhamento sejam tarefas distintas, a ligagdo entre
elas é estreita e complementar. O acompanhamento é uma tarefa importante no
ciclo do projeto e fonte de informac&o para a avaliagdo. Cabe salientar que as
duas funcdes preenchem objetivos diferentes e ndo podem ser tratadas como se
fossem uma Unica e mesma coisa.

O acompanhamento implica observar e descrever 0 que existe, captando o
que realmente acontece. E fundamentalmente um processo interno, realizado pelos
responsaveis pelo ensino e pela aprendizagem. Deve ser um processo continuo
de coleta e analise de informacéo, para responder a gestdo imediata das atividades
gue estdo sendo realizadas.

Os indicadores e os métodos para verificar o progresso sdo normalmente
incluidos na fase de concepgao, mas, para serem efetivos, devem ser apropriados ao



projeto educacional e compreendidos pelos participantes, de forma que haja
dimensionamento apropriado da intervencao.

A avaliacdo pressupfe a identificacdo dos efeitos do que foi feito, seguida
necessariamente da apreciacéo do seu valor. Preocupa-se com a relevancia, a eficécia,
a eficiéncia, o impacto e a sustentabilidade do que foi feito. Mais esporadica que o
acompanhamento, é facilitada pelas informacg&es e pelas analises do acompanhamento,
mas utiliza fontes de informagé&o suplementares.

Finalmente, ressalte-se que a avaliacdo deve promover a clarificagdo sobre os
objetivos, melhorando a comunicacdo, aumentando o conhecimento e langcando as
bases para as atividades de acompanhamento.

9.2 Finalidades e objetivos da avaliacao

A avaliagdo tem o0s seguintes objetivos centrais:

e Compreender por que determinadas atividades foram mais ou menos bem-
sucedidas, de forma a melhorar seu desempenho no futuro.

» Fornecer base objetiva para a prestacao de contas aos principais detentores de
interesse, ou seja, as pessoas afetadas pelas intervengodes.

» Oferecer resultados que contribuam para a determinacdo dos recursos.

« Contribuir para a compreensao do processo de desenvolvimento de cada pessoa,
aumentando o conhecimento sobre suas possibilidades e suas limita¢oes.

» Estabelecer condi¢des propicias para a atividade pedagogica, indicando
possibilidades e necessidades.

« Ajustar e redefinir objetivos, metas, contelddos e estratégias.

» Permitir o autoconhecimento e contribuir para que os envolvidos possam tomar
decisdes sobre sua aprendizagem.

« Alimentar a critica e a autocritica, de forma a permitir que os participantes possam
interferir na dindmica dos acontecimentos.

Essa visdo mais ampla sobre os objetivos centrais de avaliagdo auxilia a pensar
0s objetivos especificos neste projeto de avaliagao da EJA.



9.3 Critérios de avaliacao

Os critérios basicos de qualquer avaliacdo sao: relevancia, eficacia, eficiéncia,
impacto, comensurabilidade e sustentabilidade.

Arelevancia é a medida segundo a qual os objetivos de uma intervencéo,
durante o desenvolvimento do projeto, indicam as expectativas dos envolvidos, as
necessidades sociais e politicas.

A eficécia fornece os objetivos da intervencdo durante o desenvolvimento, ou
gue se espera que sejam alcancados.

A eficiéncia sinaliza sobre como o0s recursos, ao serem convertidos em
resultados, viabilizam maior economia, seja de recursos materiais ou de tempo.

O impacto refere-se aos efeitos de longo prazo, positivos e negativos, gerados
pela intervencdo de desenvolvimento.

A comensurabilidade implica a possibilidade de estabelecer comparacdes de
diferentes resultados e de constituir uma série histérica.

A sustentabilidade permite a continuacéo dos beneficios resultantes do processo
de intervencgéo durante o desenvolvimento e apds a sua conclusao.

Ao pensar na dimenséo educacional da EJA, ha que considerar que, nas Ultimas
décadas, a avaliacao tem assumido importancia crescente. De fato, tem sido apontada
por alguns setores da sociedade e por responsaveis pelas politicas publicas como a
resposta a problemas das mais diversas ordens.

Contudo, compreendida como panaceia, a avaliacdo tende a trazer mais problemas
gue solugdes. De fato, ela serve para identificar a origem dos problemas, mas nao é
sinbnimo de resolucéo destes. Avaliar é importante, mas como meio privilegiado para
melhor compreender a situagéo e poder intervir de forma fundamentada.

A avaliagdo ndo se restringe a coleta de informacgéo. Incluindo-a, pressupde a
interpretacdo desses dados, a acdo orientada por essa interpretacdo e uma producéo
de valores. Como atividade com multiplas fases que se inter-relacionam, apresenta
um elevado nivel de complexidade.

Desenvolver a avaliagdo a servigco da melhoria daquilo que se busca avaliar é o
grande desafio que se coloca, em particular, aos professores. Contudo, a avaliagéo
sempre foi e continua a ser problematica. E isso diz respeito tanto aos jovens



professores como aqueles com ampla experiéncia profissional.

Razbes de ordens diversas podem ser apontadas para justificar tal afirmacao,
nomeadamente decorrentes:

(I) do ambito social,

(I1) do ambito profissional;
(1) do seu significado; e
(IV) da sua natureza.

A essas razfes, que permanecem ao longo do tempo, pode-se acrescentar
outra, de carater contextual, referente ao periodo de mudanca curricular que
atualmente se vive.

A grande visibilidade social que a avaliagdo tem no campo da educacéo é um dos
aspectos que contribui para a complexidade das praticas avaliativas. Em geral, os
estudantes questionam seus resultados escolares, seja por discordarem das notas
atribuidas, seja por estranharem os procedimentos avaliativos. No entanto, raramente
guestionam sobre as metodologias no processo de ensino e aprendizagem.

As consequéncias de ordem social criam nos professores angustias e indecisdes.
Os resultados escolares dos alunos podem influenciar de forma determinante seu
futuro, quer no prosseguimento de estudos, quer na sua vida cotidiana ou profissional.

Tendo plena consciéncia de que a avaliacdo é uma pratica humana cujos
resultados ndo séo independentes de um conjunto de variaveis, no qual se inclui
necessariamente o grupo ao qual pertence o aluno, decidir com seguranca entre uma
nota ou outra é, certamente, muito angustiante para o professor. Aauséncia de sentido
da quantificagdo das aprendizagens, atribuindo certo valor em uma dada escala,
associada a importancia que tal deciséo pode acarretar na vida do aluno é, sem sombra
de duvida, tarefa ingrata para o professor.

Considerando o papel social que a EJA tem tido nos Ultimos anos, destacando-
se como a area do saber primordialmente usada como elemento de selecéo, o que se
expbs toma maior importancia e significado.

O entendimento e o significado da avaliagdo constituem um campo gerador de
dificuldades. Tradicionalmente, no passado, o individuo e o contexto eram vistos como
entidades separadas. Acreditava-se, seguindo o paradigma positivista, ser possivel
criar procedimentos tecnicamente rigorosos que dariam origem a juizos obijetivos.



Atualmente, a avaliagcdo é vista como processo de comunicagao social, por meio do
qgual se atendem as diversas inter-relagdes presentes em cada ato avaliador.

O insucesso em uma tarefa ndo significa necessariamente falta de conhecimentos,
mas, algumas vezes, dificuldades na comunicag&o. Quando o professor prop6e uma
tarefa ao aluno, este tem de ser capaz de interpretar o que o professor pretende e
como quer vé-la respondida. O professor nao é neutro, € um mediador entre a tarefa e
o aluno. Atarefa é, assim, a expressao de uma perspectiva. Para ir ao encontro do que
foi pedido, o aluno tem de ser capaz de descobrir o significado e o propésito da tarefa.

Perante este quadro de referéncia, cabe ao professor interpretar o significado da
resposta do aluno. Caso esta ndo seja satisfatéria, caberia indagar por que nao: por
auséncia de conhecimentos? De habilidades? Por uma interpretagdo desviada do
significado proposto pelo professor?

E necessario reforcar a importancia do componente formativo da avaliagéo,
preconizando o recurso a instrumentos alternativos de coleta de informacgéo, propondo
objetivos de aprendizagem de diversas areas. Isso requer ndo apenas novas praticas
avaliativas, mas, acima de tudo, o desenvolvimento de outro conceito de avaliagéo.
Em outras palavras, requer uma nova cultura de avaliacéo.

Ressalte-se que, ndo obstante a avaliagdo, nos ultimos tempos, tenha vindo a
ganhar visibilidade, traduzindo o reconhecimento da importancia desta area no processo
de ensino e aprendizagem, ela segue sendo complexa e gerando muitos problemas
aos professores e aos estudantes.

As mudancas néo se fazem de uma s6 vez, mas por avangos e recuos. Todos
0S que passaram pela escola viveram a experiéncia de ser avaliados em contexto
escolar, mesmo que em um passado longinquo, cuja realidade em nada é comparavel
com o presente, dadas suas diferengas marcantes.

9.4 Fundamentos do processo avaliativo

As avaliacbes devem ser Uteis e reunir a informacgéo necessaria para todos os
envolvidos no processo. Por isso, devem ser precisas e rigorosas:

« identificando e transmitindo informacdes véalidas sobre o essencial do objeto
gue esta a ser avaliado;



« refletindo os diferentes interesses e necessidades das partes envolvidas;

» apresentando, de forma clara e concisa, resultados relevantes e Uteis para
redimensionar o processo de ensino e aprendizagem;

» formulando recomendacdes Uteis e pragméaticas e apresentando as licdes
aprendidas decorrentes do processo de avaliagéo;

Mais que estudos cientificos, as avaliagdes precisam ser estudos orientados para
a pratica. Neste sentido, devem

* estar previstas em um cronograma e realizar-se no momento oportuno para o
processo de tomada de decisdes;

« identificar e transmitir informacao vélida e segura sobre os fatos que determinam
o valor e o mérito do objeto que esta sendo avaliado, fornecendo clareza sobre
0s objetivos e as prioridades de intervencao;

 ser conduzidas de forma legal, ética e justa, velando pelo bem-estar e pelos
direitos de todos os envolvidos no processo, bem como pelos que sédo afetados
pelos seus resultados.

O objeto da avaliagédo néo se limita ao conhecimento adquirido ou demonstrado
por um aluno ou um conjunto de alunos. Para poder compreender o quanto e
COMOo uma pessoa ou um grupo de pessoas sabe determinadas coisas, ha que
indagar sobre as condi¢des de possibilidade desse saber, bem como sobre o
valor e a importancia dos contetdos sobre os quais se indaga.

Nesse sentido, sdo objetos necessarios a avaliacao de pessoas ou de sistema:
as condi¢des materiais de realizacdo pedagogica; a densidade da formacéo
docente; a dindmica dos processos de ensino; os recursos didaticos; as formas
de organizacao e administracdo da escola e dos sistemas escolares. Isso porque
o saber demonstrado, se for o alvo imediato de uma avaliacao, s6 se concretiza a
partir das possibilidades de aprendizagem e de ensino que se manifestam no
ambiente pedagdgico, constituido pelos fatores assinalados.

A avaliagdo no percurso ocorre durante todo o processo pedagogico, mesmo
guando elege momentos privilegiados para atividades dirigidas com esse fim especifico.
A avaliacdo de resultado se faz em momentos determinados, podendo ou néo repetir-
se em intervalos fixos.

O valor da avaliagdo esta relacionado com a qualidade dos seus resultados. A



gualidade da avaliacdo mede-se ndo apenas pelas suas conclusdes, pelas licbes
aprendidas e pelas recomendagdes, mas também pela forma como o avaliador chegou
a elas. A qualidade depende da producgéo de resultados confidveis e comensuraveis,
adaptando procedimentos adequados as circunstancias, aprofundando a analise dos
fatos e aplicando métodos e técnicas rigorosas.

A avaliacdo pode ser uma boa contribuigdo para a tomada de decisfes em relacéo
ao ensino e a aprendizagem, na medida em que detentores de interesse (que ndo séao
apenas 0s que promovem a avaliagdo, mas também, e principalmente, 0s sujeitos
afetados pelo processo) se percebem e se reveem nos resultados da avaliagédo. Se
sua participagdo em todas as fases da avaliagéo for grande, as recomendag0des e as
licBes apreendidas serdo frutiferas.

9.5 Imparcialidade e independéncia

A avaliacéo deve ser imparcial e independente do processo de tomada de decistes
no nivel politico, nas instancias de financiamento e de gestdo. A imparcialidade e a
objetividade contribuem para dar crédito a avaliagdo e a seus resultados e séo
conseguidas pelo respeito permanente dos principios de independéncia, neutralidade,
transparéncia e justica durante todo o processo de avaliagéo.

A independéncia da legitimidade a avaliagéo e reduz o potencial de conflitos de
interesses que podem surgir, no nivel tanto das decisdes politicas quanto dos gestores.

A imparcialidade e a independéncia sdo conseguidas, separando, das atividades
de planejamento, a fungdo da avaliagdo, o que pode ser conseguido pela criacdo de
um servigo responsavel por esta.

A credibilidade da avaliacdo depende da formacgdo, da experiéncia e da
independéncia dos avaliadores, bem como do grau de transparéncia e abrangéncia
do processo de avaliacdo. A credibilidade requer que a avaliacdo relate tanto os
sucessos quanto as dificuldades.

A transparéncia do processo de avaliagdo é crucial para sua credibilidade e
legitimidade. Para assegurar a transparéncia, o processo de avaliacdo deve ser o
mais aberto possivel, com ampla difusao dos resultados.
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10. REFERENCIAIS PARA O
TRABALHO DIDATICO E FORMACAO

10.1 Quadro 1: Habilidades de comunicacao
oral, leitura e pratica escrita




Aspectos Linguisticos
Cognatos

Grupos nominais
Prefixos

Sufixos

Referéncia textual
Inferéncia lexical

Tempos e formas verbais
Categorias de palavras (substantivos, adjetivos, advérbios, por ex)
Estrutura passiva
Elementos de ligacéo

Pontos de vista: individual, comunitéario e global

O guadro acima resume o contetdo linguistico sugerido ao longo do caderno didatico.
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BRITO, L. P. L., (2007) O ensino da leitura e da escritura numa perspectiva
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aborda questfes centrais relacionadas ao tema: a interagéo do usuério com a linguagem
tecnoldgica; o ensino no contexto tecnoldgico; a preparacéo da escola e dos professores
para a virtualidade; leitura e escrita no ambiente digital; o que ha de novo nesse ambiente.
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Esse autor € considerado um expoente nos estudos de educacgao. Preocupa-se com
a aprendizagem situada e significativa e discute em seu livro a necessidade de que a
escola promova um ensino que se afine com as necessidades da sociedade atual,
considerando as novas linguagens, tecnologias e interesses dos jovens.

GIROUX, H. (1997) Os Professores Como Intelectuais. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas

Nessa obra o autor dedica-se a discutir a pedagogia critica como uma proposta de
revisdo na formacao docente quanto na educacao escolar. Reune textos de tedricos
afinados com a pedagogia critica, discutindo, dentre varios temas: a revisao de objetivos
behavioristas e humanisticos na educacao, a linguagem da escola, o curriculo escolar,
0 pensamento critico, politica cultural e educacional.

GRADDOL, D. (2006) English Next. UK: British Council Acesso online: http://
www.britishcouncil.org/learning-research-englishnext.htm

Essa publicacéo é um relatério de um trabalho encomendado pelo British Council. O
relatério chama a atencao para a velocidade das mudangas das questbes que
afetam o idioma Inglés, identificadas em publicagdo de 1997, desse mesmo autor:
O Futuro do Inglés?Segundo essa nova pesquisa, ja estamos num novo ambiente
e numa nova fase de desenvolvimento do Inglés. Quais sdo as novas regras e
guem serdo os ganhadores e perdedores? Nesse novo estudo, David Graddol
sugere algumas respostas analisando tendéncias demogréaficas e econémicas
do século 21, que afetam o Inglés Global e as politicas de linguagem em todo o
mundo e vao influenciar seu futuro.

GRADDOL, D. (1997) The Future of English. UK: British Council Acesso online: http:/
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O livro explora os possiveis impactos de longo prazo na lingua inglesa, considerando
os desenvolvimentos das tecnologias de comunicacdo, a crescente globalizagdo
econdmica e as mudancgas demograficas identificadas a partir do final do século 20.
Baseia-se em pesquisa linguistica existente para examinar as novas tendéncias na
globalizacdo, na cultura popular e no desenvolvimento econémico e como essas
guestdes afetam o futuro da lingua inglesa.



KRESS, G., (2003) Literacy in the New Media Age. London and New York: Routledge

O autor leva em conta os fatores sociais, econdmicos, tecnolégicos e de comunicagéo
para avaliar os modos de escrita convencionais e os das novas midias, salientando
a forca das imagens e da linguagem tecnoldgica na comunicagdo e interagéo
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sociedades atuais.
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O autor discute as mudancas no habitus grafocéntrico dos letramentos convencionais
a partir de suas pesquisas sobre a escrita multimodal Kaxinaua. Esse texto langa
reflexdes criticas muito relevantes para os professores interessados na escrita, na
leitura e interpretacéo e na multimodalidade.

MONTE MOR, W. (2009) Foreign languages teaching, education and the new literacies
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A autora expande e discute as teorias que subsidiam a nova proposta para o ensino de
linguas estrangeiras para jovens do ensino médio. Explica as mudancas atuais na
educacao e na sociedade, as novas formas de constru¢do de conhecimento e o projeto



dos novos letramentos aplicados ao ensino de linguas estrangeiras.

MONTE MOR, W. Eu e o outro: imagens refletidas. Um estudo sobre identidade e
alteridade na percepgdo das culturas, Interfaces n°8. Rio Grande: FURG/ABECAN,
2008, p 161-180. Acesso online: www.abecan.org.br

A partir de pesquisas realizadas no Canada, a autora discute a relacéo identidade-
alteridade. Focaliza, dentre outros cenarios, relatos de trés mulheres indigenas
canadenses de trés geracoes diferentes.

MONTE MOR, W. (2007) Investigating Critical Literacy at the University in Brazil.
Critical Literacies. London: www.criticalliteracy.org.uk

Analisa resultado de pesquisa realizada com universitarios focalizando o
desenvolvimento interpretativo desses, segundo os conceitos de letramento critico.
Contribui para a compreenséo sobre o conceito de letramento critico e para a reflexao
a respeito da formacao universitaria no que se refere a preparagéo para as novas
necessidades da sociedade e para a formacao docente.

MONTE MOR, W. (2007) Leitura, Literatura e Letramento Critico em Garcia Marquez
in Sedycias, J. (org) AAmérica Hispanica no Imaginario Literario Brasileiro.Recife: Ed.
Universitaria da UFPE

Focaliza a relagdo entre leitura, literatura e letramento critico por meio de um
levantamento feito entre alunos com um texto literario.

MONTE MOR, W. (2006) A mediacéo entre a teoria e a pratica no ensino de linguas
estrangeiras. CROP n°11.Séo Paulo: Ed Humanitas/USP

Por meio de uma investigagcdo de campo, o texto aborda a opgéo de professores de
lingua inglesa pelo ingresso no magistério e a clareza dos investigados sobre os
objetivos do trabalho que realizam. O texto analisa a constru¢éo de identidade de
professores de lingua inglesa e possibilita reflexdo sobre a formagéo docente.

MONTE MOR, W. 2002. Multiculturalismo nas Américas multiculturais, CROP n°8.
S&o Paulo: Humanitas/USP, p 311-329 Interfaces n°2. Porto Alegre: UFRGS/ABECAN,
p 145-161. Acesso online: www.unesco.br ou www.abecan.org.br

A autora discute o ensino de lingua inglesa, reavaliando a concepc¢éo de cultura adotada
no mesmo. A partir de dados de pesquisa, discute a diversidade cultural observada
em sociedades, como a brasileira e a canadense. Defende a necessidade das no¢fes
sobre multiculturalismo e diversidade cultural nos programas de formacao de



professores de linguas estrangeiras.

MUSPRATT, S., LUKE A. & FREEBODY, P. (1997) Constructing Critical Literacies. St
Leonards, Hampton Press

Nessa obra os autores organizam capitulos em torno da questao que defendem
ser a mais relevante para os tempos atuais: uma educacdo renovada que se
preocupe em desenvolver o que denominam ‘letramento critico’; uma proposta
de natureza politico-pedagogica. Abordam questdes como: as praticas sociais
de leitura; cidadania engajada; colonialismo e p6s-colonialismo na educacéo;
praticas de leitura e escrita; educacéo critica; e outros.

RAJAGOPALAN, K. 2003 Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e questao
ética. Sao Paulo: Ed Parabola

O livro aborda criticamente questdes linguisticas referentes a lingua estrangeira,
tais como: linguagem e identidade, a construcéo de identidades estrangeira e auto-
estima, linguagem e xenofobia, os estrangeirismos e o papel dos linguistas, e
outros. Discute a dimenséo ética das teorias linguisticas e defende a necessidade
de uma nova filosofia para o ensino de linguas.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sdo Paulo: Parabola
editorial, 2009

Essa obra refere-se a tematica dos letramentos multiplos e embora se concentre
sobre o ensino da lingua portuguesa, traz uma discussao tedérico-pratica importante
para a compreensao da proposta na sala de aula.

SOARES, M. (2005). Letramento, Um Tema em Trés Géneros. Belo Horizonte:
Ed. Auténtica

A autora discute o tema letramento por meio de trés géneros diferentes: um verbete do
“Dicionario critico da educacao”, um hipertexto e um texto académico. Essa abordagem
possibilita ampla compreenséo sobre as questdes envolvidas nos letramentos da
sociedade atual.

SUAREZ-OROZCO, M.M. & QIN-HILLIARD, D.B. (2004). Globalization, Culture
and Education in the New Millenium. Berbeley and Los Angeles: University of
California Press.

Esse livro aborda a globalizagdo preocupando-se com os impactos dessa na cultura
e educacgdo de jovens na sociedade atual. Traz textos escritos por especialistas em
areas relacionadas com o tema central da obra.



10.3 Dissertacoes e teses

DUBOC, A. P. M., (2007). A questéo da avaliagédo de aprendizagem de lingua inglesa
segundo as teorias de letramentos. Sdo Paulo: USP. Dissertacdo de mestrado,
disponivel na biblioteca virtual da USP: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/
8147/tde-06112007-102340/

FERRAZ, D. M. (2006) Investigagdes sobre a leitura através do cinema na universidade:
o letramento critico no ensino de inglés. Sdo Paulo: USP. Dissertagdo de mestrado,
disponivel na biblioteca virtual da USP: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/
8147/tde-08082007-140125/

MOTTA, T.F. (2008) Leitura em inglés no ensino médio: uma andlise da atividade de
leitura na escola e sua relagdo com a comunicagdo mediada por novas tecnologias.
Sao Paulo: USP. Dissertacdo de mestrado, disponivel na biblioteca virtual da USP:

http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-06072008-010957/

QUIRINO DE SOUZA, R. M. R. (2006) Professores de inglés da escola publica :
investigagbes sobre suas identidades numa rede de conflitos. Sdo Paulo: USP.
Dissertacao de mestrado, disponivel na biblioteca virtual da USP: http://
www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-01112006-155417/

ROSENBERG, A. J. (2007) O estagio burocratico e a formagéo do professor: paisagens
de acéo e paisagens de consciéncia na Licenciatura em Lingua Inglesa - um estudo
de caso. Sao Paulo: USP. Dissertagdo de mestrado, disponivel na biblioteca virtual da
USP: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-12022009-151444/
UECHI, S. (2006) Inglés: disciplina-problema no ensino fundamental e médio. S&o
Paulo: USP. Dissertacao de mestrado, disponivel na biblioteca virtual da USP: http://
www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-07112007-130624/

TAKAKI, N. H. (2003) Leitura na formacao de professores de inglés da rede publica: a
guestao da reproducdo de leitura no ensino de inglés. Sao Paulo: USP. Dissertacédo de
mestrado, disponivel na biblioteca virtual da USP: http://www.teses.usp.br/teses/
disponiveis/8/8147/tde-30072009-153851/

TAKAKI, N. H. (2008) Letramentos na sociedade digital: navegar é e nao € preciso.
Sao Paulo: USP. Tese de doutorado, disponivel na biblioteca virtual da USP: http://
www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-05022009-113813/

UECHI, S. (2006) Inglés: disciplina-problema no ensino fundamental e médio. S&o



Paulo: USP. Dissertacdo de mestrado, disponivel na biblioteca virtual da USP: http://
www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-07112007-130624/

ZACCHI, V. J. (2009) Linguagem e cultura na construcéo da identidade do sem-terra.
Sao Paulo: USP. Tese de doutorado, disponivel na biblioteca virtual da USP: http://
www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-05022010-123559/

10.4 Sites e blogs que podem ser visitados

http://www.englishtips.org

E um site russo, com vers&o em inglés onde se encontram muitos livros bons na area
de ensino de inglés.

http://projetonovosletramentos.blogspot.com

E o blog de um projeto nacional que propde, junto com professores de universidades
de todas as regides brasileiras, repensar o ensino de linguas estrangeiras (por enquanto,
focalizando a lingua inglesa) segundo necessidades locais e globais, atendendo
guestdes percebidas na sociedade e educagédo atuais.

http://www.throughothereyes.org.uk

Esse site apresenta um projeto chamado ‘Through Other Eyes’, elaborado com o
proposito de trabalhar a expanséo de perspectivas sobre questdes sociais da sociedade
inglesa. E coordenado pelos Prof Dr Lynn Mario T Menezes de Souza (USP) e Vanessa
Andreotti (Universidade da Nova Zelandia/Universidade de Nottingham).

http://www.veramenezes.com/amfale.htm

Esse é o site do Projeto AMFALE que reune pesquisadores interessados em investigar
aspectos diversos dos processos de aquisi¢do e de formacao de professor de linguas
estrangeiras através de narrativas de aprendizagem. O projeto € coordenado pela
Profa. Dra. Vera Menezes (UFMG) que trabalha na construgdo de um modelo teérico
de aquisi¢do de lingua estrangeira com suporte da teoria dos sistemas complexos, ou
teoria do caos, de um conjunto de teorias de aquisicéo e de evidéncias empiricas em
narrativas de aprendizagem.

http://www.criticalliteracy.org.uk



Esse é o site de um periddico inglés que traz artigos em inglés sobre os novos
letramentos, multiletramentos e letramentos criticos. Esses sao subsidios importantes
e complementares as propostas do caderno didatico para o ensino de linguas
estrangeiras-lingua inglesa do EJA.

http://www.fflch.usp.br/dIm/crop

Site do periodico da area de Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés. Traz
textos sobre ensino de linguas, literatura, traducgdo, linguistica. Varios desses
textos abordam as tematicas dos eixos do caderno didatico para linguas
estrangeiras-lingua inglesa.

http://www.fflch.usp.br/dim/yawp

Esse é o site de um periédico do Departamento de Letras Modernas da USP. Os
textos sao elaboragbes dos alunos de Letras, area de Inglés desse departamento.
Podem ser utilizados para o ensino de lingua inglesa nas escolas.

http://www.britishcouncil.org/learning-research-englishnext.htm

Nesse site o livro “English Next” escrito por David Graddol esta disponivel
gratuitamente.

http://www.britishcouncil.org/learning-research-futureofenglish.htm

Nesse site o livro “The Future of English” escrito por David Graddol esta disponivel
gratuitamente.
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