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Caros educadores e educadoras
da Rede Municipal de Sao Paulo

Estamos apresentando a vocés o documento Orientagées Curriculares e Proposicao
de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental, que faz parte do Programa
de Orientacao Curricular do Ensino Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacgao.

O programa tem como objetivos principais contribuir para a reflexao e discussao sobre o
gue os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das areas de conhecimento,
e subsidiar as escolas para o processo de selegdo e organizagéo de conteudos ao longo
do ensino fundamental.

O presente documento foi organizado por especialistas de diferentes areas de
conhecimento e coordenado pela Diretoria de Orientagcdo Técnica. Foi submetido a uma
primeira leitura realizada por grupos de professores, supervisores e representantes das
Coordenadorias de Educagao que apresentaram propostas de reformulagdo e sugestoes.
Na seqguéncia, foi encaminhado as escolas para ser discutido e avaliado pelo conjunto dos
profissionais da rede.

A partir da sistematizacdo dos dados coletados pelas Coordenadorias de Educacéo,
foi elaborada a presente versao, que orientara a organizagao e o desenvolvimento curricular
das escolas da rede municipal.

Esse processo de construgdo coletiva exigiu o envolvimento amplo de todos os
educadores que atuam na rede municipal e a participagdo ativa das Coordenadorias
de Educacgédo e das instancias dirigentes da Secretaria Municipal de Educagdao, como
coordenadoras do debate e mediadoras das tomadas de decis&o.

Para a nova etapa — a reorientagdo do curriculo da escola em 2008 — apontamos
a necessidade de articulagdo .deste documento com os resultados da Prova Sao Paulo,
de modo a elaborar Planos de Ensino ajustados as necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Contamos com a participagao de todos neste compromisso de oferecer cada vez mais
um ensino de qualidade para as criangas e jovens da cidade de Sao Paulo.

Alexandre Alves Schneider
Secretario Municipal de Educagéo
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1.1 Apresentacao do Programa

A elaboracao de documentos que orientam a organizagao curricular na rede
municipal de ensino, explicitando acordos sobre expectativas de aprendizagem, vem
se configurando como uma das necessidades apontadas pelos educadores, com a
finalidade organizar e aprimorar os projetos pedagoégicos das escolas.

Sensivel a essa necessidade, a Secretaria Municipal de Educagio no ambito da
Diretoria de Orientagao Técnica Ensino Fundamental e Médio esta implementando o
Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental. O objetivo € contribuir
para a reflexao e discussao sobre o que os estudantes precisam aprender, relativa-
mente a cada area de conhecimento, construindo um projeto curricular que atenda
as finalidades da formacgao para a cidadania, subsidiando as escolas na selecéo e
organizacao de conteudos mais relevantes a serem trabalhados ao longo dos nove
anos do ensino fundamental’, que precisam ser garantidos a todos os estudantes.

Para tanto, é necessario aprofundar o debate sobre aquilo que se espera que os
estudantes aprendam na escola, em consonancia com o que se considera relevante
€ necessario em nossa sociedade, neste inicio de século 21, no contexto de uma
educacao publica de qualidade e referenciado em nucleos essenciais de aprendiza-
gens indispensaveis a inser¢ao social e cultural dos individuos.

Para que possamos oferecer uma educacao de qualidade a todos os estudan-
tes, precisamos discutir duas questdes importantes: O que entendemos por educa-
¢ao de qualidade? O que é necessario oferecer aos estudantes para a garantia dessa
qualidade?

A resposta a questdo do que se entende por educacgao de qualidade é um tema
complexo e polémico e precisa ser analisada no contexto atual do sistema municipal
de ensino.

Fazendo uma breve analise da trajetéria da escola publica em nosso pais e,
em particular, na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, constatamos que a visao
dominante de escola, ao longo de varias décadas, era a de um espago em que se
promovia a emancipacao dos individuos por meio da aquisicdo de conhecimentos,

1 De acordo com o disposto em lei federal, o ensino de nove anos devera ser implementado no municipio até o
ano de 2010. Nossa preocupagdo ao elaborar esta proposta é considerar esse fato, antecipando a discusséo
curricular.



saberes, técnicas e valores que lhes permitissem adaptar-se a sociedade. O foco do
trabalho da escola eram os conteudos a serem transmitidos as novas geragoes. A
organizagao escolar era seriada e tinha como critério basico o conhecimento a ser
transmitido. Os estudantes eram agrupados segundo a aquisicdo de determinados
conteudos: de um lado, aqueles que os dominavam e, de outro, aqueles que ain-
da ndo haviam se apropriado desses. Os que nao atingiam as metas estabelecidas
eram retidos.

Nas ultimas décadas do século 20, as contundentes criticas a esse modelo de
escola evidenciaram que era necessario promover mudangas no conceito de repro-
vagao e no processo de avaliagao escolar, introduzindo a idéia de ciclo e organizando
os tempos e espagos das escolas de modo a permitir maior tempo para os estudan-
tes desenvolverem os conhecimentos necessarios em sua formacéao.

Analisando esses dois modelos, o fato € que em ambos ha problemas que pre-
cisam ser identificados e enfrentados. Nao ha sentido retroceder e identificar nas
reprovagdes em massa, ano a ano, a solugcéo para os problemas do nosso sistema
de ensino.

Por outro lado, ndo ha sentido em nao se proceder a revisao critica, deixando as
criangas prosseguirem no ensino fundamental sem construir as aprendizagens ne-
cessarias ao seu desenvolvimento e inser¢do social e sem discutir permanentemente
sobre quais sdo essas aprendizagens.

Estamos convictos de que é possivel e desejavel construir uma escola que seja
um espaco educativo de vivéncias sociais, de convivéncia democratica e, ao mesmo
tempo, de apropriacao, construgido e divulgacdo de conhecimentos, como também
de transformacdes de condigdes de vida das criancas que a freqientam. Esse é o
principal motivo desta proposta.

O desafio de construir uma educagéao de qualidade, que integre todas as dimen-
sbes do ser humano, envolve diferentes variaveis:

» organizagdo inovadora, aberta e dindmica nas escolas, traduzidas por projetos
pedagdgicos participativos e consistentes, orientados por curriculos ricos e atualizados;

* infra-estrutura adequada nas escolas, com acesso a tecnologias e a informagéo;

» docentes motivados e comprometidos com a educagdo de seus alunos, bem
preparados intelectual, emocional, comunicacional e eticamente, com oportunidades de
desenvolvimento profissional;

11
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+ alunos motivados a estudar para aprender, com capacidade de gerenciamento pessoal e
grupal, respeitados em suas caracteristicas e vistos como capazes de aprender;

» relacdo entre professores e alunos que permita, mutuamente, conhecer, respeitar,
orientar, ensinar e aprender;

* interacdo da escola com as familias e com outras instituicdes responsaveis pela educacao
dos alunos.

Portanto, torna-se necessario definir e buscar alcangar metas formuladas nos
projetos pedagdgicos de cada escola levando-se em conta as expectativas de apren-
dizagem de cada area de conhecimento que compde o curriculo escolar. Além dis-
so, melhorar as condicbes de trabalho na escola, potencializando a utilizagado dos
recursos existentes, como é o caso, por exemplo, dos livros didaticos, muitas vezes
subutilizados.

1.2 Arficulagcao do Programa com
projetos em desenvolvimento

Desde 2005, a Secretaria Municipal de Educacido de Sao Paulo vem desenvol-
vendo o Programa Ler e escrever de forma a universalizar para toda rede o compro-
misso de todas as areas do conhecimento em relacao a leitura e a escrita.

O programa contempla trés projetos?: Toda Forga ao 1¢ ano (TOF), Projeto In-
tensivo no Ciclo | (PIC) e Ler e escrever em todas as areas no Ciclo Il. Para cada um
dos trés projetos foram elaborados diferentes materiais - tanto para os alunos como
para professores e coordenadores pedagogicos. Os professores recebem orienta-
¢bes e os alunos utilizam materiais especialmente elaborados para a recuperagao
das aprendizagens.

A meta do Toda Forga ao 1¢ ano (TOF) é criar condicbes adequadas para que
todos os alunos leiam e escrevam ao final do 22 ano do Ciclo |. Esse projeto prevé a
formacgdo de coordenadores pedagdgicos realizada pelo Circulo de leitura em par-
ceria com as Coordenadorias de Educacao e professores, que sdo atendidos nas
préprias unidades educacionais, nos horarios coletivos de formacao.

2 Para saber mais sobre os projetos, procure legislacédo e os materiais publicados.



O Projeto Intensivo no Ciclo I, o PIC, é destinado aos alunos do 4¢ ano retidos
no primeiro ciclo. As escolas que tém alunos retidos no Ciclo |, organizam salas do
PIC com até 35 alunos.

O Ler e escrever em todas as areas do Ciclo Il tem como finalidade envolver
os professores de todas as areas a trabalharem com as praticas de leitura e escrita,
a fim de contribuir para a melhoria das competéncias leitora e escritora de todos os
alunos desse ciclo.

Em relacdo ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TIC) nas
escolas, a SME vem criando espagos de participagao interativa e construgao coletiva
de projetos integrados com o uso de novas formas de linguagem. A DOT, em parce-
ria com o Programa EducaRede, elaborou o Caderno 3 de Orientagbes Didaticas —
Ler e escrever — Tecnologias na educagdo®, um referencial pratico-metodolégico no
uso pedagogico das Tecnologias da Informagao e Comunicagéo (TIC), que propde
a articulacéo do projeto pedagdgico, a construgido do curriculo e a aprendizagem de
conteudos necessarios para o0 manuseio e utilizagao de ferramentas e recursos tec-
nolégicos, visando a formagao de usuarios competentes e autbnomos.

Outra meta da SME ¢ a inclusdao de estudantes com necessidades educacio-
nais especiais na escola regular, que envolve transformacdes de idéias, de atitudes
e de praticas, tanto no ambito politico quanto no administrativo e pedagogico, em
gue a escola passe a ser sentida como realmente deve ser: de todos e para todos. A
politica de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais esta
direcionada ao respeito as diferencas individuais dos estudantes e prevé a oferta de
atendimento especializado, em contexto inclusivo, tanto em escolas regulares quanto
em escolas especiais aos estudantes que dele necessitarem.

Para tanto, cada Coordenadoria de Educagado tem o Centro de Formacéao e
Apoio a Inclusdo (CEFAI) — e Salas de Apoio a Inclusdo (SAAI) - criadas nas unida-
des escolares que servem como pélo para atender a demandas regionais.

A divisdo de Projetos Especiais (Nucleo de Agao Cultural Integrado) coordena
e operacionaliza projetos, programas e atividades sociais/artistico/culturais, visando
a obtencao de beneficios e condigdes para o desenvolvimento dos estudantes, no
seu processo de construcdo do conhecimento. Por meio de agdes que contemplam
0 acesso ao conhecimento com diferentes linguagens artisticas, essa unidade ofe-

3 O Caderno de orientagées referente ao TIC esta apresentado em forma de CD e disponibilizado no Portal de
Educagao (www.portaleducacao.prefeitura.sp.gov.br)
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rece propostas que articulam as areas do conhecimento, enriquecem o curriculo e
subsidiam o desenvolvimento do projeto pedagdégico das unidades escolares, com
atividades que extrapolam o ambito da sala de aula, promovendo a expansao cultu-
ral. Os objetivos sdo: oferecer aos educadores e alunos oportunidades de ampliar o
conhecimento; favorecer a socializagao; promover o exercicio da cidadania, do civis-
mo e da ética; contribuir para formar individuos criticos e participativos.

A prova Sao Paulo, por meio da avaliagao anual do desempenho dos alunos nos
anos do ciclo e nas diferentes areas de conhecimento no ensino fundamental, tem
como objetivo principal subsidiar a Secretaria Municipal de Educagédo nas tomadas
de decisdes quanto a politica educacional do municipio. Trata-se de uma ag¢ao que
fornecera informacgdes para qualificar as agcbes da SME. A andlise dos resultados
obtidos pelos alunos e dos dados sociais e culturais coletados auxiliardo a avaliar as
estratégias de implementacao dos programas e indicardo novas necessidades.

Esses programas e projetos visam, por meio de diferentes estratégias, a ofe-
recer possibilidades de enriquecimento do curriculo e subsidiar o desenvolvimento
do projeto pedagdgico das escolas da rede municipal de ensino. Desse modo, o
Programa de orientago curricular do ensino fundamental apdia-se nos projetos em
desenvolvimento e propde-se a trazer contribui¢des para o seu avango.

1.3 Arficulagcao do programa com
o projeto pedagdgico das escolas

Da mesma forma que o Programa de Organizagédo Curricular do Ensino Funda-
mental busca articulagbes com os grandes projetos em desenvolvimento, ele deve
também estimular a reelaboragdo do projeto pedagogico de cada escola.

As escolas da rede municipal de educacido tém seu trabalho orientado pelos
pressupostos explicitados em seus projetos pedagdgicos. Neles, cada escola indica
0s rumos que pretende seguir e os compromissos educacionais que assume, com
vistas a formacao de seus estudantes.

Na elaboragao de seu projeto pedagdgico, cada escola parte da consideragao
da realidade, da situagdao em que a escola se encontra, para confronta-la com o que
deseja e necessita construir. Essa “idealizagdo” ndo significa algo que ndo possa ser



realizado, mas algo que ainda nao foi realizado; caracterizando um processo neces-
sariamente dindmico e continuo.

Elementos constitutivos do projeto pedagdégico da escola, como o registro de sua
trajetoria histérica, dados sobre a comunidade em que se insere, avaliagdes diagnosti-
cas dos resultados de anos anteriores relativas aos projetos desenvolvidos pela escola
e aos processos de ensino e de aprendizagem sao importantes para o estabelecimento
desse confronto entre o que ja foi conquistado e o que ainda precisa ser.

Ha ainda importantes pressupostos a serem explicitados como os que se refe-
rem a gestao da escola. O trabalho coletivo da equipe escolar, por exemplo, parte do
pressuposto de que a tarefa que se realiza com a participacao responsavel de cada
um dos envolvidos é o que atende, de forma mais efetiva, as necessidades concretas
da sociedade em que vivemos.

Se ha aspectos em que os projetos pedagoégicos das escolas municipais se
diferenciam, em funcéo de caracteristicas especificas das comunidades em que se
inserem, certamente ha pontos de convergéncia, mesmo considerando-se a dimen-
sdo e a diversidade de um municipio como Sao Paulo.

Na seqliéncia, sdo apresentadas algumas reflexbes sobre pontos comuns na
elaboracao de projetos curriculares nas escolas municipais.

15
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2.1 Fundamentos legais e
articulacdo entre dreas de
conhecimento

A organizagao curricular € uma potente ferramenta de apoio a pratica docente e
as aprendizagens dos estudantes. Partindo da definicdo de objetivos amplos e mais
especificos, cada professor planeja trajetérias para que seus estudantes possam
construir aprendizagens significativas.

Essa tarefa esta ancorada em grandes pressupostos, como a forma de conce-
ber os fins da educacao, a compreensao de como cada area de conhecimento pode
contribuir para a formagao dos estudantes e os parametros legais que indicam como
os sistemas de ensino devem organizar seus curriculos.

De acordo com a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas
emendas, os curriculos do ensino fundamental devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica. O ensino da Arte constituira componente cur-
ricular obrigatoério, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes.
A Educagao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, deve ajustar-se as
faixas etarias e as condi¢des da populagcao escolar. O ensino da Histéria do Brasil
levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia. Ainda, a
Lei n¢ 10.639/03 introduz no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira”, que incluira o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil“.

Uma das grandes preocupacgdes dos educadores, fundamentada em diversas
investigacdes sobre o assunto, € a possivel fragmentacdo dos conhecimentos, que
uma dada organizagao curricular pode provocar, quando apenas justapde conteudos
das diferentes areas sem promover a articulagao entre eles.

4  Vide documento Orientagbes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para educagao
étnica racial; acervo das salas de leitura.



A organizacao curricular deve superar fronteiras, sempre artificiais, de conhe-
cimentos especificos, e integrar conteudos diversos em unidades coerentes que
apoiem também uma aprendizagem mais integrada pelos alunos, para os quais uma
opcéao desse tipo possa realmente oferecer algo com sentido cultural e ndo meros
retalhos de saberes justapostos.

O dialogo entre areas de conhecimento pode ser feito por meio de modalidades
como os projetos interdisciplinares, mas também pela exploragdo de procedimentos
comuns como a resolugéo de problemas, as investigagdes e ainda a exploragéo de
géneros discursivos e linguagens nas diferentes areas de conhecimento.

De todo modo, seja no &mbito de uma area ou de um grupo de areas diversas,
a forma de organizacao curricular tem enorme importancia porque as decisdes que
se tomam condicionam também as relagdes possiveis que o aluno vai estabelecer
em sua aprendizagem.

Uma das condigbes necessarias para a organizagdo e o desenvolvimento de
um curriculo articulado, integrado, coerente, € a escolha e a assunc¢ao coletiva, pela
equipe escolar, de concepgdes de aprendizagem, de ensino e de avaliacéo, sobre as
quais serao feitas algumas reflexdes no préximo item.

2.2 Aprendizagem, ensino e
avaliagcao

Nas ultimas décadas, criou-se um relativo consenso de que a educagao basica
deve visar fundamentalmente a preparagao para o exercicio da cidadania, cabendo
a escola formar o aprendiz em conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas
de pensar e atuar na sociedade por meio de uma aprendizagem que seja significati-
va. Ao mesmo tempo, uma analise global da realidade escolar mostra que na pratica
ainda estamos distantes do discurso sobre formacgao para a cidadania e, mais espe-
cificamente, da aprendizagem significativa.

Partindo do principio de que, para uma aprendizagem tornar-se significativa,
teriamos de olhar para ela como compreenséao de significados que se relacionam a
experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a formula-
¢do de problemas que os incentivem a aprender mais, como também o estabeleci-
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mento de diferentes tipos de relagdes entre fatos, objetos, acontecimentos, nogdes
e conceitos, desencadeando mudangas de comportamentos e contribuindo para a
utilizagao do que é aprendido em novas situagdes.

Ou seja, se desejamos que os conhecimentos escolares contribuam para a
formagao do cidadao e que se incorporem como ferramentas, como recursos aos
quais os estudantes podem recorrer para resolver diferentes tipos de problemas,
gue se apresentem a eles nas mais variadas situagbes e ndo apenas num de-
terminado momento pontual de uma aula, a aprendizagem deve desenvolver-se
num processo de negociacdo de significados. Em resumo, se os estudantes nao
percebem o valor dos conceitos escolares para analisar, compreender e tomar de-
cisbes sobre a realidade que os cerca, ndo se pode produzir uma aprendizagem
significativa.

Evidentemente isso ndo significa que tudo o que é trabalhado na escola pre-
cisa estar sempre ligado a sua realidade imediata, o que poderia significar uma
abordagem dos conteldos de forma bastante simplista; os conteudos que a escola
explora devem servir para que o estudante desenvolva novas formas de compre-
ender e interpretar a realidade, questionar, discordar, propor solugdes, ser um leitor
critico do mundo que o rodeia.

A esse respeito, diferentes autores concordam com o fato de que o problema
nao é tanto como aprender, mas sim como construir a cultura da escola em virtude de
sua funcgéao social e do significado que adquire como instituicdo dentro de uma comu-
nidade. Um dos elementos importantes da constru¢cao da cultura de aprendizagem
na escola é o processo de organizagao e desenvolvimento do curriculo.

Sabe-se que a aprendizagem significativa ndo se coaduna com a idéia de
conhecimento linear e seriado. Conceber o conhecimento organizado linearmente
contribui para reforcar a idéia de pré-requisitos que acaba justificando fracassos e
impedindo aprendizagens posteriores. Numa concepgéo linear do conhecimento,
o ensino e a aprendizagem funcionariam como cadeia de elos, na qual cada elo
tem funcédo de permitir acesso a outro. Essa forma de conceber o conhecimento
pressupde que o estudante armazene e mecanize algumas informagdes, por um
determinado periodo de tempo, o que faz com que tenha bom desempenho em
provas e avance de um ano para outro, o que nao significa, necessariamente, que
tenha uma aprendizagem com compreensao.

Uma aprendizagem significativa pressupde um carater dindmico, que exige



acoes de ensino direcionadas para que os estudantes aprofundem e ampliem
os significados elaborados mediante suas participa¢gdes nas atividades de ensi-
no e de aprendizagem. Nessa concepgao, o ensino contempla um conjunto de
atividades sistematicas, cuidadosamente planejadas, em torno das quais conte-
udos e métodos articulam-se e onde professor e estudantes compartilham par-
tes cada vez maiores de significados com relacdo aos conteudos do curriculo
escolar. O professor orienta suas acdes no sentido de que o estudante participe
de tarefas e atividades que o fagcam se aproximar cada vez mais dos conteudos
gue a escola tem para lhe ensinar.

Se a aprendizagem significativa &€ concebida como o estabelecimento de rela-
¢Oes entre significados, a organizagao do curriculo e a selegédo das atividades devem
buscar outras perspectivas, de forma que o conhecimento seja visto como uma rede
de significados, em permanente processo de transformagéo; a cada nova interagao,
uma ramificagdo se abre, um significado se transforma, novas relagbes se estabele-
cem, possibilidades de compreensao s&o criadas. Tal concepgao pressupde o rompi-
mento com o0 modelo tradicional de ensino, do dominio absoluto de pré-requisitos, de
etapas rigidas de ensino, de aprendizagem, de avaliagao.

A construgdo de uma nova pratica escolar pressupde definicao de critérios para
a selecao e organizagao de conteudos, a busca de formas de organizagao da sala de
aula, da escolha de multiplos recursos didaticos e de articulagcbes importantes, como
as relativas ao ensino e a aprendizagem, conteudo e formas de ensina-los, consti-
tuindo progressivamente um ambiente escolar favoravel a aprendizagem, em que os
estudantes ampliem seu repertério de significados, de modo a poder utiliza-los na
compreensao de fendbmenos e no entendimento da pratica social.

E preciso levar em conta, ainda, que uma aprendizagem significativa ndo se
relaciona apenas a aspectos cognitivos dos envolvidos no processo, mas esta
intimamente ligada a suas referéncias pessoais, sociais e afetivas. Afeto e cog-
nicdo, razdo e emogao compdem-se em uma perfeita interacao para atualizar e
reforcar, romper e ajustar, desejar ou repelir novas relagdes, novos significados
na rede de conceitos de quem aprende. E preciso compreender, portanto, que
a aprendizagem nao ocorre da mesma forma e no mesmo momento para todos;
interferem nesse processo as diferencgas individuais, o perfil de cada um, as diver-
sas maneiras que as pessoas tém para aprender.

Uma aprendizagem significativa esta relacionada a possibilidade de os apren-
dizes aprenderem por multiplos caminhos, permitindo a eles usar diversos meios e
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modos de expressdo. Assumindo-se que criancas e jovens de diferentes idades ou
fases da escolaridade tém necessidades diferentes, percebem as informacgdes cultu-
rais de modo diverso e assimilam nocgées e conceitos a partir de diferentes estruturas
motivacionais e cognitivas, a funcao da escola passa a ser a de propiciar o desenvol-
vimento harménico desses diferentes potenciais dos aprendizes.

A aula deve tornar-se um féorum de debates e negociagcdo de concepgdes e
representacdes da realidade, um espago de conhecimento compartilhado no qual
os aprendizes sejam vistos como individuos capazes de construir, modificar e in-
tegrar idéias, tendo a oportunidade de interagir com outras pessoas, com objetos
e situagdes que exijam envolvimento, dispondo de tempo para pensar e refletir
acerca de seus procedimentos, de suas aprendizagens, dos problemas que tém
de superar.

A comunicacgao define a situacdo que vai dar sentido as mensagens trocadas e,
portanto, ndo consiste apenas na transmissao de idéias e fatos, mas, principalmente, em
oferecer novas formas de ver essas idéias, de lidar com diferencas e ritmos individuais,
de pensar e relacionar as informagdes recebidas de modo a construir significados.

Os estudantes devem participar na aula trazendo tanto seus conhecimentos e
concepgbes quanto seus interesses, preocupagdes e desejos para sentirem-se en-
volvidos hum processo vivo, no qual o jogo de interagdes, conquistas e concessdes
provoquem o enriquecimento de todos. Nessa perspectiva, € inegavel a importancia
da intervencao e mediagao do professor e a troca entre os estudantes, para que cada
um va realizando tarefas e resolvendo problemas, que criem condicdes para desen-
volverem suas capacidades e seus conhecimentos.

Convém destacar aqui o papel fundamental da linguagem, por ser instru-
mento basico de intercAmbio entre pessoas, tornando possivel a aprendizagem
em colaboragdo. A comunicacgao pede o coletivo e transforma-se em redes de
conversagdes em que pedidos e compromissos, ofertas e promessas, consultas
e resolugdes se entrecruzam e se modificam de forma recorrente nessas redes.
Todos — professor e estudantes — participam da criacdo e da manutencao desse
processo de comunicacao. Portanto, nao sdo meras informagdes, mas sim atos
de linguagem que comprometem aqueles que os efetuam diante de si mesmos
e dos outros.

Variando os processos e formas de comunicagao, amplia-se a possibilidade de
significagao para uma idéia surgida no contexto da classe. A pergunta ou a idéia de



um estudante, quando colocada em evidéncia, provoca uma reagao nos demais, for-
mando uma teia de interagdes e permitindo que diferentes inteligéncias se mobilizem
durante a discussao.

E importante salientar que toda situacdo de ensino &, também, uma situacdo
mediada pela avaliagdo, que estabelece parametros de atuagédo de professores e
aprendizes. Se considerarmos verdadeiramente que a aprendizagem deve ser signi-
ficativa, fundamentada em novas compreensdes sobre conhecimento e inteligéncia,
a avaliacdo deve integrar-se a esse processo de aprender, tendo como finalidade
principal a tomada de decisdo do professor, que pode corrigir os rumos das agoes.
Um projeto de ensino que busca aprendizagens significativas exige uma avaliagao
que contribua para tornar os estudantes conscientes de seus avangos e de suas
necessidades, fazendo com que se sintam responsaveis por suas atitudes e suas
aprendizagens.

A avaliagao deve ocorrer no préprio processo de trabalho dos estudantes,
no dia-a-dia da sala de aula, no momento das discussodes coletivas, da realiza-
¢ao de tarefas em grupos ou individuais. Nesses momentos € que o professor
pode perceber se seus estudantes estdo ou ndo se aproximando das expectati-
vas de aprendizagem consideradas importantes, localizar dificuldades e auxiliar
para que elas sejam superadas, por meio de interven¢gdes adequadas, questio-
namentos, complementacido de informagdes, enfim, buscando novos caminhos
que levem a aprendizagem.

A avaliacdo, com tal dimenséo, nao pode ser referida a um unico instrumento
nem restrita a um s6 momento ou a uma unica forma. Somente um amplo espectro
de recursos de avaliagao pode possibilitar manifestacao de diferentes competéncias,
dando condicbes para que o professor atue de forma adequada.

As relacdes envolvidas numa perspectiva de aprendizagem significativa nao
se restringem aos métodos de ensino ou a processos de aprendizagem. Ensinar e
aprender, com significado, implica interagéo, aceitagao, rejeicdo, caminhos diver-
sos, percepcao das diferengas, busca constante de todos os envolvidos na acéo de
conhecer. A aprendizagem significativa segue um caminho que nao é linear, mas
uma trama de relagdes cognitivas e afetivas, estabelecidas pelos diferentes atores
que dela participam.
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2.3 Critérios para selecdao de
expectativas de aprendizagem

Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discus-
sdo em torno de conteudos escolares, um dos grandes desafios para os educadores
consiste exatamente em seleciona-los. Assim, € importante considerar critérios de
selegdo, uma vez que a quantidade de conhecimentos que se pode trabalhar com
os estudantes é imensa. A definigdo de expectativas de aprendizagem baseia-se em
critérios assim definidos:

* Relevancia social e cultural

Sem duvida, uma das finalidades da escola é proporcionar as novas geragoes
0 acesso aos conhecimentos acumulados socialmente e culturalmente. Isso implica
considerar, na definicdo de expectativas de aprendizagem, que conceitos, procedi-
mentos e atitudes sdo fundamentais para a compreensao de problemas, fenébmenos
e fatos da realidade social e cultural dos estudantes do ensino fundamental.

* Relevancia para a formacgao intelectual do aluno e potencialidade
para a construcao de habilidades comuns

Se o carater utilitario e pratico das expectativas de aprendizagem € um aspecto
bastante importante, por outro lado ndo se pode desconsiderar a necessidade de
incluir, dentre os critérios de selecdo dessas expectativas, a relevancia para o desen-
volvimento de habilidades como as de investigar, estabelecer relagdes, argumentar,
justificar, entre outras.

* Potencialidade de estabelecimento de conexoes interdisciplinares
e contextualizagoes

A potencialidade que a exploragao de alguns conceitos/temas tem no sentido de
permitir as criangas estabelecerem relagdes entre diferentes areas de conhecimento
€ uma contribuicdo importante para aprendizagens significativas.

* Acessibilidade e adequagao aos interesses da faixa etaria

Um critério que nao pode ser desconsiderado é o da acessibilidade e adequa-
cao aos interesses dos estudantes. Uma expectativa de aprendizagem so6 faz sentido



se ela tiver condicbes, de fato, de ser construida, compreendida, colocada em uso e
despertar a atencdo do aluno. No entanto, ndo se pode subestimar a capacidade dos
estudantes, mediante conclusées precipitadas de que um dado assunto € muito dificil
ou nao sera de interesse deles.

2.4 Aspectos a serem
considerados para a organizagao
de expectativas de aprendizagem
nas U. E.

Uma vez selecionadas as expectativas de aprendizagem, elas precisam ser or-
ganizadas de modo a superar a concep¢ao linear de curriculo em que os assuntos
vao se sucedendo sem o estabelecimento de relagdes, tanto no interior das areas
de conhecimento, como nas interfaces entre elas. Essa organizagao também precisa
ser dimensionada nos tempos escolares (bimestres, anos letivos), o que confere ao
projeto curricular de cada escola e ao trabalho coletivo dos professores importancia
fundamental. No processo de organizacao das expectativas de aprendizagem cada
escola pode organizar seus projetos de modo a atender suas necessidades e singu-
laridades. Na seqliéncia, apresentamos alguns aspectos que poderao potencializar
a organizagao das expectativas de aprendizagem.

* Abordagem nas dimensoées interdisciplinar e disciplinar

Como mencionado anteriormente, ao longo das ultimas décadas varias idéias e
proposicdes vém sendo construidas com vistas a superar a concepc¢ao linear e frag-
mentada dos curriculos escolares. Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, trans-
versalidade e projetos sao alguns exemplos de tais formulagdes, que representam
novas configuragdes curriculares, privilegiam a interagéo entre escola e realidade e
propdem a inversao da logica curricular da transmissao para o questionamento.

Trata-se de idéias e proposicdes fecundas. No entanto, ao serem implemen-
tadas, muitas vezes elas buscam prescindir de conhecimentos disciplinares e do
apoio de modalidades como as seqliéncias didaticas em que se pretende organizar
a aprendizagem de um dado conceito ou procedimento.
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O estabelecimento das relagbes interdisciplinares entre as areas de conheci-
mento se da a partir da compreensao das contribuicdes de cada uma das areas no
processo de construcdo dos conhecimentos dos alunos e, de cada area, é essencial
que ele aprenda, inclusive para se apropriar de estratégias que permitam estabelecer
as relagdes interdisciplinares entre as areas, tornando a proépria interdisciplinaridade
um conteudo de aprendizagem.

* Leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas de
conhecimento

Um dos problemas mais importantes a serem enfrentados pela escola relaciona-
se ao fato de que a ndo-garantia de um uso eficaz da linguagem, condigdo para que
os alunos possam construir conhecimentos, impede o desenvolvimento de um traba-
Iho formativo nas diferentes areas de conhecimento.

As tarefas de leitura e escrita foram tradicionalmente atreladas ao trabalho do
professor de Lingua Portuguesa e os demais professores nao se sentiam direta-
mente implicados com elas, mesmo quando atribuiam o mau desempenho de seus
alunos a problemas de leitura e escrita.

Hoje, ha um consenso razoavel no sentido de que o desenvolvimento da com-
peténcia leitora e escritora depende de acbes coordenadas nas varias atividades cur-
riculares que a escola organiza para a formagao dos alunos do ensino fundamental.

Entendida como dimensé&o capacitadora das aprendizagens nas diferentes are-
as do curriculo escolar, a linguagem escrita, materializada nas praticas que envolvem
a leitura e a producao de textos, deve ser ensinada em contextos reais de aprendiza-
gem, em situagcdes em que faga sentido aos estudantes mobilizar o que sabem para
aprender com os textos.

Para que isso ocorra, ndo basta decodificar ou codificar textos. E preciso con-
siderar de que instancias sociais emergem tais textos, reconhecer quais praticas
discursivas os colocam em funcionamento, assim como identificar quais s&o os para-
metros que determinam o contexto particular daquele evento de interagdo e de sua
materialidade linguistico-textual.

Por isso, a aproximagao entre os textos e os estudantes requer a mediagao de
leitores e de escritores mais experientes, capazes de reconstruirem o cenario discur-
sivo necessario a producido de sentidos que nao envolve apenas a capacidade de
decifracao dos sinais graficos.



Outro aspecto importante é que se refere aos modos de utilizagao da linguagem,
tao variados quanto as préprias esferas da atividade humana. As esferas sociais deli-
mitam historicamente os discursos e seus processos. As praticas de linguagens — fa-
lar, escutar, ler e escrever, cantar, desenhar, representar, pintar — sdo afetadas pelas
representacdes que se tém dos modos pelos quais elas podem se materializar em
textos orais, escritos e ndo-verbais. A producao de linguagem reflete tanto a diversi-
dade das agdes humanas como as condi¢gdes sociais para sua existéncia.

Aprender ndo € um ato que resulta da interagéo direta entre sujeito e objeto, é
fruto de uma relacao socialmente construida entre sujeito e objeto do conhecimento,
isto é, uma relagao histérico-cultural. Assim, ao ler ou produzir um texto, o sujeito re-
cria ou constréi um quadro de referéncias em que se estabelecem os parametros do
contexto de produgdo no qual se da a pratica discursiva que esta necessariamente
vinculada as condigbes especificas em que se concretiza.

* Perspectiva de uso das tecnologias disponiveis

O uso das chamadas Tecnologias da Informacgédo e da Comunicacao (TIC) é
hoje um aspecto de atencao obrigatéria na formagao basica das novas geracoes,
em funcio da presenca cada vez mais ampla dessas tecnologias no cotidiano das
pessoas.

Além desse forte motivo, o uso das TIC como recurso pedagdgico tem sido
investigado e aprimorado como ferramenta importante no processo de ensino e de
aprendizagem, que busca melhores utilizagdes de recursos tecnoldgicos no desen-
volvimento de projetos, na realizagao de sequéncias didaticas, na resolugao de situ-
acoes-problema, dentre outras situagdes didaticas.

O uso das TIC traz possibilidades de interagbes positivas entre professores e
estudantes, na medida em que o professor é desafiado a assumir uma postura de
aprendiz ativo, critico e criativo e, ao mesmo tempo, responsabilizar-se pela aprendi-
zagem de seus estudantes.

As TIC podem contribuir para uma mudanga de perspectiva do proprio conceito
de escola, na medida em que estimulem a imaginagéo dos estudantes, a leitura pra-
zerosa, a escrita criativa, favoregcam a iniciativa, a espontaneidade, o questionamen-
to e a inventividade e promovam a cooperagao, o dialogo, a solidariedade nos atos
de ensinar e aprender.
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3.1 Finalidades do ensino de
Historia no ensino fundamental

O que é ensinado de Histéria na escola esta relacionado a uma diversidade de
tradigdes préprias da histéria da educagéao brasileira, além de manter compromissos
com questbes especificas do conhecimento histérico escolar, com saberes histéricos
cientificos e valores diversificados — sociais, politicos, econdmicos e culturais — da
nossa sociedade.

A disciplina de Historia, ao longo da histéria da educacéo no Brasil, tem perma-
necido nos curriculos, fundamentalmente, com o compromisso de formar individuos
— social, politica e intelectualmente — para que desenvolvam a compreensao de si
mesmos, dos outros e das sociedades no tempo - no presente e no passado.

Como finalidade, os estudos histdricos subsidiam os alunos para que reflitam,
em perspectivas temporais, a respeito de suas vivéncias, as da sociedade da qual
fazem parte e das culturas de outras sociedades, épocas e lugares. Por essa razao,
possibilitam a eles, na medida em que estudam histéria, que aprendam a reconhe-
cer e a questionar costumes, valores e crencas em suas atitudes e habitos e suas
relagbes com as organizagdes mais amplas da sociedade; aprendam identificar e
analisar comportamentos, visdbes de mundo, formas de trabalho, formas de comuni-
cacao, técnicas e tecnologias em diferentes épocas; e aprendam a reconhecer que
os sentidos e significados para os acontecimentos histéricos e cotidianos estéo rela-
cionados com a formacao social e intelectual dos individuos e com as possibilidades
e os limites construidos na consciéncia de grupos e de classes.®

Nessa linha, o ensino de Histdria, na medida em que trabalha com categorias
e conceitos que provocam reflexdes a respeito das relagbes entre acontecimentos
no tempo — como duragao, diferengas e semelhangas, mudancas e permanéncias,
continuidades e descontinuidades —, instiga o aluno ao questionamento, a reflexao,
a interpretagédo de textos, imagens, e de objetos e diferentes representagdes e lin-
guagens, a procura da compreensao das complexas relagdes humanas e da sua
participagcdo no mundo social.

Para o ensino de Histdria, no processo continuo de dialogo entre suas tradi¢gdes

5 Brasil. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Histéria (12 a 42 série). Brasilia:
MEC/SEF, 1997.



e o estagio atual de mudancgas na escola e na sociedade, tem permanecido, princi-
palmente, o papel de difundir e consolidar identidades no tempo sejam elas étnicas,
culturais, religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nagao. Historicamente, es-
ses compromissos ja foram entendidos, em diferentes épocas passadas, como uma
formacao para ser “cidadao patriético”, ser “civilizado”, ser uma “pessoa ajustada
ao seu meio”, ou manter identidade com a “patria”, com o “pais do trabalho e do
desenvolvimento”. Nas ultimas décadas, predominaram propostas de formacéo de o
aluno exercer sua cidadania, diante de uma sociedade que projeta para si principios
democraticos.®

Diante da realidade contemporénea, o ensino de histéria enfrenta a elaboragao
de propostas a partir dos conceitos de cultura capitalista € de humanismo. Esses
conceitos sdo fundamentais por provocar o questionamento e a identificacao das
contradi¢des do sistema, para que se possa superar e compreender alguns dos pres-
supostos da modernidade, como a legitimidade da propriedade privada, indepen-
dente do uso, e a promocéao do individualismo possessivo, articulado com a cultura
consumista, que valoriza os objetos em detrimento das pessoas. e ai deriva a neces-
sidade de se colocar o conceito de humanismo, que possibilita uma nova relagao
dos compromissos individuais e sociais com toda a humanidade. ”

A histdria especificamente, por trabalhar com o tempo do homem na Terra, des-
de o surgimento das organizagdes sociais aos dias atuais, coloca em evidéncia sua
importancia na relagdo com a coletividade e como parte integrante da natureza. A
concepgao de natureza entre nds, que pertencemos ao mundo ocidental e predo-
minantemente cristdo, tem sido entendida como separada do humano e de que o
homem pode e deve dominar a natureza para satisfagao de suas variadas necessi-
dades. Os solos, as aguas dos oceanos e rios, as rochas, as plantas os animais tém
sido dominados pelas sociedades; e com a crescente urbanizagédo, cada vez mais,
os seres humanos nao se reconhecem como parte da natureza. Nessa perspectiva
€ que se pode situar o capitalismo em suas contradicdes e dimensdes histdricas. Ele
se originou em condig¢des histdricas especificas e nao pode ser entendido, como tem
sido ensinado, como um estagio predestinado da humanidade.

A proposta escolheu também estes conceitos — cultura capitalista e de huma-
nismo — por possibilitarem a construcao de reflexdes e posicbes politicas diante de
problemas sociais que afetam a vida da sociedade atual em geral, como os conflitos

6 Idem.
7 SANTOS, Boaventura. Pela mé&o de Alice — o social e o politico na pés-modernidade. Sao Paulo: Cortez, 1995.
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geradores de violéncia, as desigualdades sociais, a cultura consumista, os valores de
competitividade que exacerbam o individualismo e que desumanizam as pessoas, a
difusdo acelerada dos meios tecnoldgicos e dos meios de comunicagao subsidiados
pela ciéncia, as relagdes conflituosas entre as sociedades e a natureza, a descrenca
em relacédo ao Estado e em seu poder de resolugcédo dos problemas.

Todas essas questdes necessitam ser entendidas como inseridas em uma cul-
tura capitalista apreendida por meio de estudos histéricos, por estar, esta cultura,
disseminada no modo de agir e pensar das pessoas e da sociedade. A0 mesmo
tempo, sdo questdes que necessitam também de balizas criticas, como os principios
de uma formagao humanista, fundamentados na singularidade e no respeito pelas
diferengas étnicas, religiosas e de género das diversas sociedades, e que, assim,
colocam em debate as atuais condigdes humanas diante da natureza, também en-
tendida em sua dimensao histoérica.

3.2 Problemas a serem superados

Tem predominado na histéria da educagao escolar brasileira alguns problemas
envolvendo o que se entende e como se relacionam os conteldos e os métodos de
ensino de histoéria.

Tradicionalmente, entende-se como conteudo certos conhecimentos concebi-
dos como produzidos fora da escola, para serem transmitidos para alunos passivos,
que nao interferem no saber. Acredita-se que o conhecimento transmitido é cons-
truido exclusivamente por cientistas, que difundem as mais recentes descobertas
humanas e sdo transpostas para fins escolares. Em muitos casos, acredita-se que
sejam ensinados saberes essenciais sem o0s quais seria impossivel formar pessoas
bem adaptadas as exigéncias da sociedade.

Em primeiro lugar, é preciso reconhecer que todos os sujeitos que participam da
escola, de algum modo, interferem e constroem o saber escolar: alunos, professores,
educadores da escola, pais, editores e autores de livros didaticos, autores de referén-
cia da historiografia. Assim, o saber escolar é sempre recriacdo €, ao mesmo tempo,
fruto de escolhas coletivas do que se espera ensinar e do que se aprende realmente
de historia na escola.®

8 MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de histéria - Sujeitos, saberes e préticas. Rio de Janeiro: Mauad, 2007.



E preciso reconhecer a importancia do didlogo entre saberes escolares e cien-
tificos e o fato de que muitos curriculos de histéria tém sido construidos por profes-
sores/historiadores para aproximarem o ensino dos temas, das abordagens e dos
conceitos desenvolvidos pela pesquisa historica. Isso ndo significa dizer que a unica
fonte do conhecimento escolar é o saber cientifico, e nem que a disciplina escolar
seja apenas uma simples transposigcao do saber erudito, mas que existe o esforgo de
manter o saber histérico presente no dialogo permanente com a escola, entendida
como o lugar de produgéo de seu proprio saber, que possui objetivos especificos e
diferentes dos que presidem a produgéo do saber académico.®

O didlogo entre os conteudos que se constituem como escolares e a produ-
cao historiografica tem possibilitado e fundamentado alternativas para métodos e
conteudos de ensino e de aprendizagem. Assim, exemplificando — em uma socie-
dade que tende a valorizar a diversidade de crengas, opinides, representagdes; em
uma escola que se esforca por valorizar o aluno como sujeito ativo no processo de
aprendizagem; o saber historico cientifico tem contribuido, na mesma perspecti-
va, com fundamentos para questionar a atuagao de uma multiplicidade de sujeitos
histéricos, reconhecendo-os como agentes ativos na construgédo social. Se hoje
criangas e adolescentes sdo entendidos como individuos participativos e atuantes
na construcao de valores e identidades proprias, as pesquisas historicas tém con-
tribuido para identifica-los social e historicamente, e salientar suas contribui¢cdes no
espacgo escolar e social.

Assim, muitas reflexdes inerentes a pesquisa historica sao significativas para o
ensino na escola fundamental. As abordagens teéricas que problematizam a realida-
de e identificam a participacao ativa de “pessoas comuns” — nas suas resisténcias,
divergéncia de valores e praticas, criagdo e reelaboragéo da cultura — instigam pro-
postas e métodos de ensino que valorizam os alunos como protagonistas da realida-
de social e sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

O dialogo entre a escola, a realidade e a Histéria provocam buscas de outros
modos de se estudar a relagao presente/passado e de dar uma dimensao histérica
aos problemas vividos no cotidiano. Nesse caso, dialogos préximos com certas pro-
postas metodolégicas de estudos historicos encorajam a formulagcdo de questbes
a realidade vivida, problematizando-a de modo a identificar temas de estudo para
melhor compreender essa realidade historicamente.

9 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéo profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.
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Nessa linha, a reflexao aponta para outro problema a ser enfrentado: a impor-
tancia de articular objetivos, conteudos e métodos no ensino de Histéria.

Nesse caminho, primeiro, € importante entender conteudos escolares como in-
formacgoes, conceitos, procedimentos (metodolégicos), valores e atitudes. Ou
seja, as vivéncias escolares formam os alunos, tanto da perspectiva das informa-
¢bes que ele tem acesso, como interfere em seu desenvolvimento cognitivo, forma
seus valores e garante modelos de atitudes para serem gerenciadas por eles na
vida social.’® Nesse processo, o professor tem um papel fundamental: é ele quem
seleciona as informagoes, instiga formas de estabelecer relagdes sociais, politicas
ou temporais, defende idéias (de modo intencional ou ndo) e serve de exemplo para
os comportamentos cotidianos.

Na articulagéo entre objetivos, conteudos, métodos e formas de avaliagéo é
importante ainda reconhecer que os objetivos de ensino se concretizam nos conteu-
dos ensinados e nas atividades vivenciadas. Além disso, a forma de organizagao do
pensamento para analisar uma realidade histérica — a partir, por exemplo, da ldgica
formal ou da légica dialética - também se aprende na escola.

As escolhas especificas de conteudos e métodos de analise a serem prioriza-
dos no ensino de historia, dependem, assim, da concepc¢ao que se tem da escola, de
como se projeta a finalidade do ensino de histéria, da compreensao que se tem dos
processos de ensino e aprendizagem e da apreensao que se faz do papel da escola-
ridade na formagao de pessoas para conviverem no mundo atual. Se uma proposta
de ensino de histéria projeta como objetivo formar um aluno reflexivo, é contraditéria
a escolha de estudos que valorizam unicamente a relacéo entre os tempos a partir de
causas e consequéncias. Sem a possibilidade de aprender a identificar contradigdes
na realidade, de formular problemas de estudo, de formalizar indagacdes e de ir além
da primeira observacédo dos fendbmenos, dificilmente o aluno tera a oportunidade de
aprender a questionar sua sociedade, a confrontar modos de analise, de interpretar e
de refletir a respeito das problematicas historicas presentes em seu dia-a-dia.

Segundo o historiador canadense André Segal, a importancia do ensino de his-
téria reside na possibilidade de libertar o individuo do tempo presente. Através dele, o

10 Na organizagdo de vivéncias escolares, as interferéncias didaticas do professor, como fazer predominar situ-
acOes impositivas, atividades individuais e a competitividade, tipicas das ideologias capitalistas tradicionais,
interferem na formacéo de pessoas que tendem socialmente, quando trabalhadoras, a seguir o mesmo habito
aprendido na escola, conforme se explicita pelo curriculo oculto. Assim, a predominancia de relagdes ndo auto-
ritérias e trabalhos em grupos com cooperagéo podem ser alternativas para formar na escola geragdes envol-
vidas politicamente com questdes coletivas e com gestdes democraticas. — Cf.APPLE, Michel W. Educagéo e
poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.



cidadao comum pode situar-se em um tempo histérico capaz de fornecer explicagbes
sobre acontecimentos cotidianos, como greves, violéncia urbana, votar nas eleig¢des,
participar de organizagdes sociais."

E importante considerar, entdo, a formac&o do aluno para saber analisar realida-
des histéricas: saber descrever, colocar problemas, levantar hipéteses, identificar con-
tradicdes, coletar e confrontar dados, responder as perguntas formuladas, organizar
sinteses. Nessa linha, é importante que aprenda a identificar e analisar informacgdes de
diferentes fontes de informagéo. Isso envolve estudos de diferentes linguagens, ja que
a realidade humana é permeada por textos, fotografias, gravuras, objetos materiais,
sonoridades, musicas. Além disso, o ensino de Histéria compartilha com outras disci-
plinas outras responsabilidades, como se organizar em fungao de possibilitar ao aluno
dominar a leitura e a escrita, saber pesquisar temas e bibliografias, realizar estudos de
campo, analisar e interpretar espagos, mapas, tabelas, filmes, imagens.

Dentre os desafios a serem enfrentados no ensino de Histéria, alguns deles se
destacam:

» Por tradigdo, o ensino de Histéria tem privilegiado o estudo da sociedade européia e
ocidental,emdetrimento, muitas vezes, daHistériado Brasil, das culturaslatino-americanas
e da Histéria da Africa. Isso tem repercutido, como se sabe, na formacao de valores, de
imaginarios e de identidades da populacéo brasileira muito mais comprometidos com o
modo de vida europeu/ocidental ou ainda com os valores norte-americanos. Por conta
disso, considerando que € fundamental que os alunos que vivem em S&o Paulo hoje
conquistem o entendimento das dimensbées histéricas de suas vivéncias, € prioritario
o curriculo de Histéria ser organizado de modo a privilegiar o estudo da sociedade
brasileira, partindo das problematicas contemporaneas locais, regionais e nacionais, para
aprofundar suas relagbes com as demais sociedades, de diferentes épocas e lugares.

* Por conta da complexidade das questées da realidade atual, os estudos historicos
assumem como necessario romper o paradigma da especializagdo ou de um Unico olhar
disciplinar para a sociedade e seus problemas, e salientar a importancia de analises
interdisciplinares que estabelecem didlogos com outras areas de conhecimento ( por
exemplo antropologia, sociologia e ecologia). A compreensao das sociedades hoje
requer perspectivas abrangentes, incluindo as relagdes que as culturas estabelecem com
a natureza. A forma como uma sociedade garante seu sustento, por exemplo, interfere
nos vinculos das relagdes entre as pessoas e 0s grupos, organiza o espago onde se vive
e trabalha, integra as manifestagdes culturais vividas e expressas.

11 SEGAL, André. Pour une didactique de la durée. In: MONIOT, H. (org.) Enseigner I'histoire. Des manuels a la
mémoire. Berna: Peter Lang, 1984.
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Ainda é preciso superar praticas escolares onde se privilegiam estudos historicos restritos
a fatos singulares, sem estabelecer relagdes com outros acontecimentos do presente ou
do passado. Privilegiar unicamente o fato histérico isolado sugere também concepgbes
de que a Histdria é consequéncia de agbes exclusivas de determinados sujeitos, como no
caso de reis e herdis. E preciso considerar que os estudos comparativos e as reflexdes
sobre as relagdes entre acontecimentos evidenciam as duragdes dos problemas sociais,
ja que sdo também decorrentes de questbes conjunturais e estruturais.

Diagnosticos das aulas de histéria indicam o uso freqliente da lousa e do giz, com as
tradicionais copias de textos no quadro ou questionarios dos livros didaticos. Ao mesmo
tempo, a sociedade e as escolas hoje devem disponibilizar uma diversidade grande de
outros recursos para envolvimento e aprofundamento de temas com os estudantes, que,
estdo presentes parcialmente nas aulas, mas que podem ser mais explorados. E o caso,
por exemplo, de proje¢do de imagens e textos para observagbes e analises coletivas,
de exibicdo de filmes para debaté-los a partir de olhares histéricos, de pesquisa em
computadores e na Internet e da apreciagdo de musicas para estudos de seus contextos
e autorias.

As avaliagbes escolares em geral precisam ser mais abrangentes para considerarem o que
os alunos sabem antes, durante e depois dos processos de estudo. Avaliagdes diagnosticas
s&o mais realisticas quanto aos conhecimentos dos alunos adquiridos na escola e em suas
vivéncias sociais; e balizam, com mais corregao, as escolhas do professor em relagéo ao
que, quando e como desenvolver estudos de determinados temas.

3.3 Objetivos gerais de Histéria
para o ensino fundamental

Espera-se que ao longo do ensino fundamental os alunos da rede municipal

de Sao Paulo possam ampliar, gradativamente, a compreenséo de sua realidade,
especialmente confrontando-a e relacionando-a com outras realidades histéricas, e,
assim, possam fazer suas escolhas e estabelecer critérios para orientar suas agdes.
Nesse sentido, os alunos deverao ser capazes de:

identificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no
pais, e outras manifestactes estabelecidas em outros tempos e espacos;

situar acontecimentos histéricos, localiza-los em uma multiplicidade de tempos e
dimensionando suas duragdes temporais;



» reconhecer que o conhecimento historico é parte de um conhecimento interdisciplinar;
» compreender que as histdrias individuais sdo partes integrantes de histérias coletivas;

» conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e
espagos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo
semelhancas e diferengas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e
contradigbes sociais;

» questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugbes, conhecendo
formas politico-institucionais e organizagdes da sociedade civil que possibilitem modos
de atuagao;

» dominar procedimentos de leitura e escrita, de produgéo de texto de cunho histérico e de
pesquisa escolar, aprendendo a identificar e colher informacdes de diferentes paisagens
e registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;

« valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade social, considerando critérios
éticos;

+ valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como condi¢ao
de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta
contra as desigualdades.?

3.4 Pressupostos norteadores da
construcao curricular de Historia

Esta € uma proposta de estudo de histéria organizada para alunos e professo-
res do Municipio de Sdo Paulo. e seus pressupostos basicos estdo sustentados em
determinados conceitos importantes e gerais para a analise da histéria dos diferentes
moradores da cidade nos diferentes momentos: cultura capitalista/humanismo; tem-
po histérico/espacgo; sociedade/natureza; trabalho/mudanga social; Estado/poder;
patrimdnio histérico/memoria; e cotidiano urbano.

Focar a histéria do municipio nao significa negligenciar a Histéria do Brasil ou
do Mundo, mas permitir que as histérias sejam estudadas entrelagadas, nas suas
relacbes temporais, conjunturais e estruturais e entre a histéria do lugar, a nacional
e a mundial.

12 Brasil, idem.
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Apesar de predominar hoje em dia as preocupacgdes globalizantes, o entendi-
mento da histdria brasileira deve ser prioritario por sua especificidade, assim como, o
estudo da histéria local é fundamental por permitir ao aluno entender a partir dos seus
espacos de convivéncia, nas suas relacdes sociais, nos seus costumes, nas concre-
tudes da vida cotidiana da cidade e de sua populagdo, nas memdérias construidas
localmente, as macro organizagdes econdmicas e politicas nacionais e mundiais.

Como critério de selegao e organizagéo dos conteudos optou-se pelo trabalho
com eixos-tematicos, que possibilitam a escolha de temas mais significativos para
os estudantes que vivem no Municipio de Sdo Paulo.

Para se entender a escolha pelo eixo-tematico é necessario considerar as
possibilidades apresentadas pela histéria do ensino de histoéria. Assim, é freqiente
identificar, por exemplo, curriculos com organizagédo de conteldos que se baseiam
na sucessao no tempo, do passado para o presente, como sequéncia linear e unidos
por causalidade. A denominada “toda histéria”, nesse caso, pressupde a abstragao
de um processo histérico, com poucas consideragdes as contradigbes sociais, as
diferentes temporalidades, dificultando que se estabelegcam relagdes entre a micro e
a macro historia.

Com o objetivo de ultrapassar esse modelo de tempo linear e com etapas deter-
ministas, foram organizadas algumas propostas curriculares tematicas, seguindo o
exemplo da producéo histérica académica denominada histéria tematica. Assim, pas-
saram a ser selecionados temas diversos a partir de critérios variados, predominado
os que pudessem despertar maior interesse dos alunos pelo passado.

Os estudos tematicos tém desempenhado um papel importante na histéria do
curriculo do ensino de histéria. Tem possibilitado um trabalho com os mais variados
temas histéricos, sem ser preciso hierarquizar a historia cronologicamente e evitar
que os estudos, por falta de tempo pedagdgico nunca consiga incluir a histéria con-
temporanea. Por outro lado, incorporam ao ensino de Histdria outras correntes histo-
riograficas e temas relacionados a Histdria s6cio-cultural, rompendo, em parte, com o
predominio de conteldos voltados para ensinar a histéria da nagcdo, dominantes nos
curriculos brasileiros desde o século 19. Além disso, os estudos histoéricos libertam-
se da obrigatoriedade de estudar “toda a histéria”.

Ha4, todavia, criticas aos estudos tematicos, provenientes de trés vertentes. Uma
delas diz que eles n&o necessariamente rompem com a histéria linear e “progressis-
ta”. Geralmente, retomam a origem dos temas, tratando-os cronologicamente, de for-



ma “evolucionista” — do passado atrasado para o presente “tecnicista”. e ainda foca o
tema em diferentes épocas isoladamente, sem considera-lo em contextos histéricos
mais amplos, numa relagao que privilegie a relagao presente-passado ou a relagao
entre problematicas e lugares. A segunda vertente critica-os pelas escolhas dos te-
mas, afirmando que sio aleatérias e ndo propiciam compromissos com uma forma-
¢ao mais critica de alunos, ou seja, os temas nem sempre potencializam analises
histdricas da sociedade contemporanea. Uma terceira vertente condena-os por conta
de certos temas que séo considerados como curiosidades, fragmentos de vivéncias
ou aspectos muito reduzidos do cotidiano, designados como “migalhas” da Historia.
Nessa ultima vertente, afirma-se que as escolhas de temas podem repercutir na for-
macao erudita de alunos, que passam a dominar aspectos exéticos das culturas ou
especificidades histéricas pontuais, mas inviabilizam aspectos importantes da forma-
¢ao histérica, ou seja, nao possibilitam o entendimento da histéria como processo, as
analises conjunturais ou estruturais das sociedades, a apreensao da dimensao cole-
tiva da Historia e a perspectiva de elementos e os compromissos comuns a grupos,
classes, sociedades e épocas.

Outras propostas curriculares tém optado pelo trabalho com eixos tematicos,
que recuperam os compromissos com a formagao de alunos para atuar de maneira
reflexiva na sociedade atual. Partem da premissa de que os alunos precisam refletir,
analisar, criticar e atuar no presente na sociedade local onde vivem e, entéo, con-
sideram como necessario repensar as relagdes entre o tempo e espago no estudo
da Historia. Em vez de iniciar por estudos do passado e de lugares considerados
“bergos das civilizagdes” (na linha da histéria eurocéntrica), seguindo linear e cro-
nologicamente em dire¢gao ao presente e aos outros espagos por onde se consolida
a sociedade européia ocidental, passam a problematizar questdes do presente e
do local onde vivem, estabelecendo relagées com outros acontecimentos, lugares e
contextos do passado e retornando ao presente e ao local de onde se partiu, para
evidenciar sua temporalidade e sua historicidade.

Assim, os eixos-tematicos sdo selecionados de acordo com problematicas his-
téricas gerais, com a realidade brasileira e local vivido pelos estudantes no presente,
com a especificidade do publico escolar a quem se destina, com pressupostos pe-
dagdgicos de acordo com a faixa de idade dos alunos, com o nivel escolar que irdo
cursar e o tempo da disciplina na grade.

Na organizagéo e escolha dos conteudos historicos, o eixo-tematico desdobra-
se em temas de relevancia social e histdrica, dos quais fazem parte as tradicbes
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escolares (como a colonizacao do Brasil, a Revolugao Francesa), que pretendem dar
conta de estudos de suas complexidades no tempo.

No trabalho com eixo-tematico, os temas privilegiam primeiro o presente e
suas relagdes com o passado para que se possa retornar ao presente de maneira a
possibilitar aos alunos a compreensao da problematica estudada em uma dimensao
temporal. Assim, uma problematica maior (o eixo-teméatico) é analisada em diferentes
aspectos, a partir da escolha de temas. Esses temas s&o escolhidos por estarem
relacionados entre si e por possibilitarem o aprofundamento de aspectos da pro-
blematica maior. O eixo-tematico, portanto, possibilita uma coeréncia de estudo ao
longo do ano e abordagens diferenciadas de um mesmo problema, seja da perspec-
tiva do tempo, do espacgo, da cultura e da sociedade, seja da perspectiva de grupos
e classes sociais. No seu conjunto de relagbes, possibilitam o estudo do tema em
contextos histéricos mais amplos.

A opcéo de ir e vir no tempo relaciona-se a valorizagcdo das vivéncias atuais
dos alunos, mas néo significa abandonar as medidas cronoldgicas, como datas,
séculos, linhas e extensdes de duragdo. Ao contrario, a proposta é possibilitar aos
alunos referéncias temporais para que especifiquem os acontecimentos histéricos
estudados em seus contextos e para distinguirem um fato do outro, uma época da
outra. Se a premissa € possibilitar a apreensao da temporalidade e da historicidade
do presente e, portanto, das duracdes, cabe ao professor recorrer sempre a linha
cronoldgica, demarcando os fatos de curta, média e longa duracgéo e os ritmos dos
acontecimentos.

A valorizagao das especificidades locais também fortalece o trabalho com eixos
tematicos, que metodologicamente baseia-se na idéia de que o conteudo deve ser
organizado a partir de um problema contemporaneo, que possibilite ao aluno esta-
belecer relagdes reflexivas entre o presente e o passado, entre o local onde mora e
outros locais, e entre seu cotidiano e dimensodes coletivas de sua sociedade.

A proposta, entao, é que a escolha do eixo-tematico e dos temas que dele de-
correm seja feita a partir de uma problematizagéo da realidade atual, considerando
questdes que podem propiciar estudos historicos importantes para os estudantes
conhecerem melhor e refletirem sobre 0 mundo social do qual fazem parte.
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3.5 Critérios de selecao das
expectativas de aprendizagem e
de sua organizagao

A preocupacgao central desta proposta é propiciar aos alunos do Municipio de
Séao Paulo o dimensionamento de si mesmos e da populagao da cidade em tempo-
ralidades histéricas.

As expectativas de aprendizagem expressam as seguintes intengodes:

 contribuir para a formagao intelectual e cultural dos estudantes;

» favorecer o dominio de conceitos fundamentais como de tempo, cultura capitalista e
humanismo;

+ possibilitar maior compreenséo das dimensdes histéricas das convivéncias e conflitos da
populagdo do Municipio de Sao Paulo;

» desenvolver o conhecimento das relagdes entre a histéria local e das diversas sociedades
historicamente constituidas;

* propiciar a compreensdo de que as historias individuais e coletivas se integram e fazem
parte da historia.

As expectativas de aprendizagens incluem a preocupacgéo de possibilitar aos
alunos estudos que evidenciem:

* a importancia de estudos histéricos envolvendo a logica dialética (observagéo da
realidade, identificagdo de contradigdes, levantamento de hipéteses, coleta de dados,
construcéo de relagdes historicas, organizagao de sinteses);

* a importancia da construcdo de relagbes de duragdo, transformagdo, permanéncia,
semelhanca e diferenga entre o presente e o passado, e os espagos local, regional,
nacional e mundial;

» aimportancia do estudo de contextos especificos e de processos, sejam eles continuos
ou descontinuos.

A proposta contempla expectativas de aprendizagem que favoregam ao pro-
fessor problematizar a realidade social do Municipio de Sao Paulo e construir rela-
¢cOes entre as problematicas identificadas e questbes sociais, politicas, econdmicas
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ORIENTACOES CURRICULARES  Proposiciio. de Expectativas de Aprewdizagem - Ciclo [1

e culturais de outros tempos e de outros espacos a elas pertinentes, prevalecendo
a Histdria do Brasil e suas relagdes com a Histéria da Africa, da América, da Europa
e demais sociedades. E importante lembrar que faz parte da histéria da cidade a
presenca de populacdes de variadas localidades do mundo, inclusive de paises asi-
aticos, como Japao, China e Coréia.

Optou-se por organizar as expectativas de aprendizagem a partir de eixos tema-
ticos, que se desdobram em temas, orientando estudos interdisciplinares e a constru-
cao de relagdes entre acontecimentos e contextos histéricos no tempo.

EMEF Maximo de Moura Santos — Foto Lilian Borges
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Os principais conceitos, eixos tematicos e os temas propostos sao:

1° Ano do Ciclo Il

Conceitos
gerais
da area

Eixo tematico

Conceitos
propostos para
serem apreendidos
progressivamente
a partir dos temas
histéricos

Sugestoes de temas

Cotidiano urbano

Tempo e espago
histérico

Cultura

Humanismo

Natureza

Sociedade capitalista

Trabalho

Mudanga social

Patrimbnio historico

As organizagdes
das sociedades e
as relagées com a
natureza

Tempo presente e
tempo passado

Periodo Antigo e
Contemporaneo

Relagbes homem
natureza

Sociedade coletora e
cacgadora

Sociedade agricola e
criadora

Religido e arte

Organizagéo social do
trabalho

Cultura material e
arqueologica

Relagbes entre a historia

do Municipio de Sao Paulo
atualmente e histéria de
sociedades urbanas e nao
urbanas na Antiguidade (até

o século XV, no Brasil, na
América, na Africa, no Oriente
e na Europa)

» densidade populacional

* mudancgas na organizagao
e ocupacao do espago —
fauna, flora rios, florestas,
montanhas.

* coleta e producéao de
alimentos — criagao de
animais e desenvolvimento
da agricultura

+ artes, religido e concepcdes
do mundo e da natureza
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2° Ano do Ciclo li

Conceitos
gerais
da area

Eixo tematico

Conceitos
propostos para
serem apreendidos
progressivamente
a partir dos temas
histéricos

Sugestoes de temas

Cotidiano urbano

Tempo e espago
histérico

Cultura

Humanismo

Natureza

Sociedade capitalista

Trabalho

Mudanga social

Patriménio histoérico

Trabalho, campo e
vida urbana

Organizagéo social
urbana

Trabalho escravo

Trabalho livre

Trabalho coletivo

Servidao e feudalismo

Sociedade industrial

Técnicas e
instrumentos de
trabalho

Arte urbana

Periodo moderno e
contemporaneo

Classes e conflitos
sociais

Capitalismo mercantil e
industrial

Cultura material

Relagbes de trabalho e

vida urbana em Sao Paulo
atualmente e histéria da vida
no campo e na cidade de
diferentes sociedades (no
Brasil, na América, na Africa,
no Oriente e na Europa).

e Trabalho livre e urbano
atualmente

* Trabalho coletivo em
sociedades indigenas na
atualidade

» Organizagéao do trabalho na
sociedade colonial brasileira

« Trabalho escravo na
Antiguidade

» Organizagéao do trabalho
em sociedades indigenas
americanas e africanas

» Organizagéao de trabalho em
sociedades européias no
campo e nas cidades

» Avida urbana em diferentes
cidades na mesma época -
exemplos: Cuzco, Bizancio,
Lisboa, Florenca.

« A cidade e conflitos sociais

» Revolugao industrial e as
transformacgdes sociais
cotidianas

» As novas concepgdes de
terra e as lutas no campo




45

3° Ano do Ciclo Il

Conceitos
. ropostos para
Conceitos prop P .
. . o serem apreendidos ~
gerais Eixo tematico . Sugestoes de temas
. progressivamente
da area .
a partir dos temas
histéricos
Cotidiano Territério nacional e Territorio Relagbes entre a organizagao
urbano confrontos sociais territorial e conflitos sociais

Tempo e espacgo
histérico

Cultura

Humanismo

Natureza

Sociedade capitalista

Trabalho

Estado —nacao

Poder

Mudanca social

Memoaria

Patriménio histérico

Estado Nagao

Humanismo moderno

Revolugao social

Revolugao cultural

Religido e identidade

Conflitos internacionais

Poder politico

Cultura

e educacao

Patrimébnio artistico

em S&o Paulo na atualidade
e da constituigao de territorios
nacionais em diferentes
épocas e lugares (Brasil,
América, Africa, Asia e
Europa).

* O municipio e sua em
relagdo ao territério nacional

» Organizacgao dos Estados
nacionais europeus

* Revolugéo Francesa

* A organizagao do territério
nacional brasileiro e os
conflitos sociais envolvendo
luta por autonomia politica
e territério (Confederagao
do Equador, Conjuragao
Baiana, Inconfidéncia
Mineira, Independéncia do
Brasil, Guerra dos Farrapos)

» Os estados americanos e
a constituicdo de fronteiras
nacionais

« Conflitos territoriais na Africa

+ Politica e cultura: lingua,
literatura, artes e educagao.
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4° Ano do Ciclo li

Conceitos
gerais
da area

Eixo tematico

Conceitos
propostos para
serem apreendidos
progressivamente
a partir dos temas
histéricos

Sugestoes de temas

Cotidiano urbano

Tempo e espago
histérico

Cultura

Humanismo

Natureza

Sociedade capitalista

Trabalho

Estado-nacéao

Poder

Mudanga social

Memoria

Patriménio histérico

Poder econémico e
instituicoées politicas
das sociedades
contemporaneas

Poder politico

Movimentos sociais

Partidos politicos

Cidadania

Democracia

Republica

Legislacao

Socialismo

Ditadura e totalitarismo

Imperialismo

Guerra Fria

Arte e tecnologia

Meios de comunicagao
de massa

Relagbes entre os poderes
econdmicos em Sao Paulo
atualmente e a histéria

dos poderes econdbmicos e
institucionais em diferentes
lugares ao longo dos séculos
XIX, XX e XXI.

» Os poderes econdémicos e
institucionais hoje na cidade
de Sao Paulo

» A populacao de Sao Paulo,
suas lutas politicas e sociais
€ 0s espagos politicos de
participagao publica no
século 20

» Aorganizagdo da Republica
brasileira

* As lutas sociais e politicas
nos paises americanos e
africanos

* O imperialismo na América,
Africa e Asia
* Revolugbes socialistas

* A Guerra Fria e
descolonizagao da Africa e
Asia

» A economia capitalista atual

e as transformacodes dos
meios de comunicagao

» As novas tecnologias, a
sociedade e a cultura de
consumo




Os eixos tematicos e temas procuram situar os grandes problemas historicos
estudados tradicionalmente e os atuais. A proposta é que os temas sejam integrados
a questdes relativas aos contatos e intercambios culturais e confrontos entre gru-
pos, classes, povos, culturas e nagdes em diferentes momentos histéricos. A idéia é
propiciar a compreensao da diversidade de modos de vida, de culturas e de repre-
sentacgdes internas das sociedades e das organizagdes sociais; possibilitar estudos
sobre trocas, intercAmbios e confrontos que contribuem para as transformacgoes e as
permanéncias historicas; favorecer a percepg¢ao dos conflitos geradores de situagdes
de dominacgao, resisténcias, discriminacao, luta, igualdade e desigualdade.

Ao mesmo tempo, a proposta é articular conceitos, eixos e os temas em torno
dos ritmos econdémicos, politicos e tecnolégicos gerados pelo estagio capitalista atu-
al, e a constatacao da difusdo de uma sociedade e de uma cultura de consumo, que
tém modificado as relagbes sociais e de trabalho e marcado profundamente o modo
de vida das populagdes. Os computadores, cartdo magnético, o cédigo de barras, a
leitura 6ptica, o fac-simile aceleraram as atividades cotidianas, transtornando as no-
¢bes humanas de duragao e percepgao temporal. As grandes redes de comunicagao
via satélite por computador, televisao, radio, telefone, romperam com as distancias
entre os locais do mundo, difundindo, vendendo e socializando informacgdes e redi-
mensionando as formas de poder. A mecanizagdo da produgao agricola e a agro-
industria transformaram a paisagem rural, interferiram no meio ambiente, mudaram
os habitos e os valores. As cidades néo pararam de crescer e nelas se multiplicaram
0s shopping-centers, os fastfood, os congestionamentos e a poluigdo ambiental. na
industria, em uma sociedade capitalista na qual tudo € mercadoria, a mao-de-obra
esta sendo substituida por maquinas e inicia-se um processo de rompimento com a
producao especializada e seriada do trabalho e uma profunda transformagéao socio-
cultural. Mudou o ritmo de vida e o valor dado as relagdes humanas, assim como, em
outras épocas, outras revolugdes tecnoldgicas e outros valores interferiram no des-
tino dos povos e da humanidade. Nao se pode negar que essas questdes remetem
para a analise do mundo atual na cidade de S&o Paulo e suas dimensdes historicas,
favorecendo a percepcéao de transformacdes na relagdo dos homens entre si, com a
natureza e com as formas de apreensio da realidade e do tempo.

Os eixos e os temas sao recortes historicos e didaticos que procuram propiciar
a compreensao e a interpretacdo de realidades histéricas em suas multiplas inter-
relagdes, respeitando-se as caracteristicas e dominios dos alunos em cada ciclo.

O trabalho com eixos tematicos ndo esgota verticalmente os temas. Por sua
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vez, as expectativas de aprendizagem n&o esgotam as virtualidades dos eixos te-
maticos e dos temas propostos. A apresentagcdo de um amplo leque de expectati-
vas — nos quais contemplam relagdes com conteudos - acontecimentos, conceitos,
procedimentos e atitudes — é uma sugestdo para o professor fazer escolhas de
acordo com:

» o diagnéstico que realiza dos dominios conquistados pelos alunos para estudarem e
refletirem sobre questbes histéricas;

* uma avaliagéo da importancia do conteudo e do método a ser ensinado e que ira repercutir
na formagao histdrica, social e intelectual do estudante;

* as problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social, econdmica, politica e
cultural da localidade onde leciona, de sua propria regido, do seu pais e do mundo.

Esta é uma opcao de ensino de Historia que privilegia a autonomia e a reflexao
do professor na escolha dos contelidos e métodos de ensino.

==
L,

Educom: Nas ondas do radio — Foto Lilian Borges



EMEF Maximo de Moura Santos — Foto Lilian Borges

49






PARTE 4




52

4.1 Quadros das expectativas de
aprendizagem por ano

Considerando os objetivos definidos para e ensino de histéria, os pressupostos e

critérios apresentados, estdo formuladas as expectativas de aprendizagem para cada

ano,

mostradas nos quadros a seguir.

4.1.1 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetidos histéricos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas

metodolégicas que orientem os alunos a analisarem as realidades historicas espera-se que eles possam:

Ho1
Ho02

HO3
Ho4

HO05

Ho6

Ho7

HO8

HO09

H10

H11
H12
H13

H14
H15

Identificar as formas de ocupagao atual do Municipio de Sao Paulo.

Comparar a ocupagéao atual do Municipio de Sdo Paulo com a ocupacéo da regido por outras populagdes
no século 16 e antes da chegada dos europeus.

Identificar e comparar organizagbes de algumas sociedades coletoras e cagadoras na Antiguidade.

Identificar e comparar organizagbes de algumas sociedades sustentadas na criagdo de animais e na
agricultura na Antiguidade.

Identificar transformagdes temporais quanto as formas diferenciadas de ocupagao do espago e mudangas
nas paisagens pelas populagbes na Antiguidade.

Identificar algumas relagdes histéricas de mudangas entre a organizacéo da sociedade atual no Municipio
de Sao Paulo e as sociedades coletoras, cagadoras, criadoras de animais e agricultoras em diferentes
locais e épocas, na Antiguidade.

Identificar mudangas na organizagao social quanto as formas de produgéo de alimentos, de comércio e
utilizagdo de recursos naturais em espacgos diferenciados.

Identificar registros ndo escritos que informam sobre as sociedades na Antiguidade e a criagdo da escrita
em diferentes lugares.

Identificar as concepgdes da natureza em manifestagdes religiosas e nas artes em diferentes culturas da
Antiguidade.

Reconhecer a importancia do patrimbnio étnico-cultural e artistico para preservagdo da memodria e
identidades.

Coletar informagdes de diferentes fontes histéricas expressas em textos, imagens e objetos.
Conhecer a importancia dos acervos arqueoldgicos em museus.

Localizar em linhas de tempo o periodo entre o surgimento dos homens e a criagdo da agricultura na
Antiguidade.

Identificar e localizar no tempo e no espacgo as sociedades estudadas.

Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica, cultural e a importancia dos intercambios entre as
diferentes sociedades.
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4.1.2 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os conteudos histéricos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas
metodoldgicas que orientem os alunos a analisarem as realidades historicas espera-se que eles possam:

HO1 Identificar as formas de trabalho urbano no Municipio de Sao Paulo atualmente.

HO02 Identificar as formas de trabalho entre as populagdes indigenas atualmente.

HO3 Comparar formas de trabalho atuais e formas de trabalho na sociedade colonial brasileira.

HO04 Distinguir a escravidao no periodo colonial e a escravidao da Antiguidade grega e romana.

HO5 Identificar diferentes formas de organiza¢édo do trabalho nas sociedades africanas e coloniais americanas.
H06 Conhecer o comércio de escravos pelo Oceano Atlantico.

HO7 Identificar e comparar a organizagéo do trabalho em sociedades européias no campo e nas cidades.

HO8 Conhecer e comparar a vida cotidiana e o trabalho em diferentes cidades do periodo moderno.

HO09 Identificar mudangas na organizagéo dos espacos e os conflitos sociais nas cidades do periodo colonial
brasileira.

H10 Conhecer a importancia da preservagéo do patriménio histérico urbano.

H11 Identificar transformagdes técnicas na produgéo e nas relagdes de trabalho com a Revolugéo Industrial.
H12 Identificar transformagdes no campo em fungao da Revolugao Industrial.

H13 Conhecer o processo de transformagéo da méo-de-obra escrava para livre no Brasil.

H14 Comparar a organizagao social e do espago urbano das primeiras cidades industriais com a cidade de Sao
Paulo hoje.

H15 Identificar as sociedades estudadas no tempo e no espaco.

H16 Coletar informagdes de textos variados, imagens, plantas urbanas, construgdes e edificagdes, instrumentos
de trabalho.

H17 Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica e cultural.
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4.1.3 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetidos histéricos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas
metodolégicas que orientem os alunos a analisarem as realidades historicas espera-se que eles possam:

HO1

Ho02
Ho3
HO4
Ho05

Ho6

HO7

Ho8

HO09

H10

H11

H12

H13

Identificar a forma de organizagao politica e territorial do Municipio de Sao Paulo atualmente, inserindo-a
na organizagéo politica e territorial brasileira.

Conhecer o processo de organizagdo dos Estados nacionais europeus.

Conhecer o significado da Revolugéo Francesa e seus desdobramentos politicos em outros paises.
Conhecer a organizagao de conflitos no Brasil envolvendo questdes de autonomia politica.
Conhecer o processo de independéncia politica do Brasil.

Conhecer a organizacéo politica dos estados nacionais americanos e os conflitos na sua constituicdo
territorial.

Identificar conflitos territoriais na Africa no decorrer dos séculos XVIIl e XIX.
Identificar conflitos territoriais entre paises latino americanos no decorrer dos séculos XIX ao atual.

Identificar a relagéo entre politica e cultura, expressa em diferentes manifestagdes religiosas, artisticas e
educacionais.

Coletar e interpretar informacdes de diferentes fontes de informagdes.

Reconhecer o papel do patrimdnio étnico-cultural e artistico para preservagéo e construgdo da memoaria e
identidades nacionais.

Identificar e localizar no tempo e no espacgo as sociedades estudadas.

Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica, cultural e a importancia das negociagdes na mediacdo
de conflitos internacionais.
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4.1.4 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetidos historicos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas

metodolégicas que orientem os alunos a analisarem as realidades historicas espera-se que eles possam:

HO1

HO02

Ho3
Ho4
HO05
Ho6
Ho7
HO8
HO09

HO010

H11

H12

H13

H14

H15

H16

H17

Identificar os poderes econdmicos e institucionais atuais no Municipio de Sao Paulo.

Identificar as lutas politicas e sociais da populagado do Municipio de Sao Paulo e os espagos de participagao
publica atualmente.

Identificar o imperialismo no mundo e suas consequéncias.

Relacionar o surgimento das idéias socialistas e as Revolugdes no século 20.

Identificar relagdes entre a economia capitalista e guerras contemporaneas.

Identificar as lutas pela cidadania politicas e sociais nos paises americanos e africanos no século 20.
Conhecer a organizagédo da Republica brasileira.

Identificar e analisar as lutas politicas e sociais no Brasil republicano.

Identificar os periodos de autoritarismo e democraticos da Republica brasileira.

Comparar as lutas politicas e sociais da populagéo da cidade de Sdo Paulo hoje com as lutas de populagées
de outros locais e épocas.

Comparar o uso de recursos tecnoldgicos e dos meios de comunicagdo na vida cotidiana do século 19 ao
atual.

Reconhecer a importancia dos movimentos sociais pela igualdade de direitos.

Identificar e analisar o papel das novas tecnologias e da cultura de consumo na sociedade brasileira e
mundial.

Identificar a relagéo entre politica e cultura, expressa em diferentes manifestagdes artisticas.

Colher informacgdes de diferentes fontes da sociedade contemporanea: oralidade, escrita, cinema, pintura,
fotografia, musica.

Identificar e localizar no tempo e no espago as sociedades estudadas.

Identificar e analisar a importancia do respeito a diversidade étnica, religiosa e politica cultural entre as
diferentes sociedades.
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5.1 Orientacoes metodologicas e
didaticas para a implementacado
das expectativas de
aprendizagem de Historia

5.1.1 Diagnéstico e conhecimentos prévios

Em Histdria, € fundamental a apreensdo da relagao histérica entre presente
e passado. Desse modo, no ensino de Histéria, o diagnéstico, a organizacéo e o
dominio de conteudos séao realizados a partir de problemas vividos pelos alunos de
maneira a instiga-los a refletir e a situa-los na vida social.

A aprendizagem é uma construcao pessoal que pode ser favorecida por situa-
¢Oes criadas pelo professor, a escola e a sociedade. na situagao escolar, os alunos
aprendem na interacdo com diferentes pessoas e materiais, inclusive com os co-
legas. Nesse contexto, é importante o reconhecimento de que a aprendizagem do
aluno depende do que ele ja sabe e da importancia ou significado que atribui aos
conhecimentos por ele estudados. Assim, cabe ao professor, levando em considera-
¢ao as expectativas de aprendizagem propostas para cada ano, diagnosticar o que
os estudantes ja dominam no @mbito do conhecimento historico e avaliar o que n&o
sabem a respeito:

» deinformagdes e conceitos relativos aos temas de estudo;

* quais nogdes temporais ja conquistaram ou n&o para construir relagdes entre o presente
€ 0 passado;

+ quais procedimentos sabem realizar para interagir com os novos saberes e com as fontes
de informacéo; e

+ se atribuem algum significado, valores, aos temas propostos e as relagdes sociais,

politicas, econémicas e culturais estudadas.

Para realizar diagnésticos do que os alunos conquistam ao longo dos estudos
escolares, a sugestao é utilizar como referéncia as expectativas de aprendizagem.
Por exemplo, espera-se progressivamente que aprendam a relacionar as histérias



pessoais com a histdria social da qual fazem parte, como no caso da histéria da
cidade de Sao Paulo onde moram. Essa € uma expectativa presente no Ciclo | e per-
manente no Ciclo Il, que pode ser sempre recorrente no cotidiano, sendo construida
espontaneamente pelos alunos ou quando questionados nas situagdes de estudo.
Nesse caso, cabe ao professor averiguar se eles estabelecem essas relagdes, se
fazem inferéncias ou sugerem temas para debate, observagcéo ou pesquisa, relacio-
nando o presente e o passado, as vivéncias individuais e sociais e as problematicas
locais as nacionais e mundiais.

Os diagnodsticos podem ser realizados de modo a colher dados coletivos da
classe ou de conquistas individuais dos estudantes. A partir das expectativas, para o
professor conhecer o que os alunos sabem de informagdes ou formulagdes formais
de conceitos histéricos, é suficiente fazer perguntas diretas (o que vocés sabem so-
bre as populagbes indigenas no Brasil?), oralmente na sala de aula ou por meio de
textos escritos. Para diagnosticar no¢des e de relagdes temporais € preciso coloca-
los diante de problemas, de modo que possam por em jogo seus dominios prévios
(Como sera que as populagbes usavam os rios quatrocentos anos passados, nesse
territério onde hoje fica a cidade de Sao Paulo? Quais as diferengas em relagdo aos
usos que séo feitos dos rios hoje em dia?). No caso de diagndsticos de conteudos
procedimentais € preciso criar situacdes em que os alunos demonstrem o que sabem
por meio de atividades ou relatem o que sabem a respeito do modo de realiza-las (ler
um texto, analisar uma imagem, contar como faria uma pesquisa em uma enciclopé-
dia). As conquistas atitudinais podem ser diagnosticadas ao longo de debates e das
diversas situagdes socialmente vividas na sala de aula e na escola.

As informacdes colhidas nos diagndsticos sao importantes para orientar o profes-
sor na selecao e organizacao dos conteudos a serem trabalhados, para que possam:

» provocar nos alunos confrontos entre formas de registro, representacdes e valores —
construidas a partir de vivéncias sociais - € dos estudos historicos;

* instigar conflitos cognitivos que favoregam ampliar suas nog¢des e as dimensdes dos
conceitos utilizados;

» promover diferentes atividades praticas e intelectuais entre eles, que provoquem reflexdes
a respeito das relagdes sociais e da interacdo com o conhecimento;

 criar situagdes desafiantes, motivadoras e de trocas e que promovam a autonomia
crescente de sua propria formacao, favorecendo a construcao de relagdes entre seus
conhecimentos prévios e 0s novos saberes, entre suas idéias e posi¢des e as dos outros,
e entre seus conceitos espontaneos e os conceitos cientificos.
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No caso de diagnésticos, no primeiro ano do Ciclo Il, é possivel recorrer as
expectativas do Ciclo | para avaliar conquistas dos alunos relacionadas ao que ja
aprenderam de histéria. Por exemplo, a expectativa H2, do 5°. Ano do Ciclo |, propde
— “Conhecer a histéria da cidade usando diferentes fontes histéricas: escritas, orais,
iconograficas (fotos, desenhos, pinturas, musicas,, e estudo do meio”. Assim, para
diagnosticar como os alunos estdo colhendo informagbes de determinado tipo de
fonte é possivel criar exercicios do tipo:

Objetivo: Identificar se os alunos sdo capazes de colher informagdes sobre a
cidade de Sao Paulo a partir de um texto escrito em uma outra época.

Atividade:

» Questionar os alunos: “Hoje em dia, o0 que ha para ver ou visitar em Sao Paulo, no caso
de um morador ou de um turista que deseja conhecer melhor a histéria da cidade?”

+ Solicitar, primeiro, que os alunos escrevam suas sugestdes individualmente no caderno,
e depois anotar na lousa as indicagbes de lugares sugeridos por eles, deixando claro que
as sugestdes foram pensadas a partir da época em que estao vivendo.

+ Ler coletivamente um texto falando de sugestdes feitas por uma pessoa que viveu em
Sao Paulo, em uma outra época (como, por exemplo, o texto abaixo), pausando a leitura
para questionar o que os alunos estdo entendendo do que o autor conta. Os alunos
podem receber uma cépia impressa, ou o texto pode estar escrito na lousa.

“O que ha para ver em Sao Paulo?

Podem-se ver restos de Sdo Paulo antigo, em velhas ruas onde sobra reliquia
do tempo em que o Brasil era colbnia de Portugal e algumas restauragdes ou recons-
tituicbes. A igreja de Sdo Miguel, a capelinha do Morumbi, a casinha de caboclo onde
o Principe descansou antes de proclamar a Independéncia, a capelinha dos Enfor-
cados, a Casa do Bandeirante, o conventinho da Luz, o Museu Histérico do Ipiranga,
outros museus, galerias e cole¢des particulares de arte.

Universidades, escolas, bibliotecas, associac¢des cientificas, técnicas, culturais,
recreativas, esportivas.

Igrejas, hospitais, fabricas, bancos, prisées.

Ha que passear pelas ruas, olhando o movimento, vendo vitrines, entrando em
lojas de varios tipos, e até comprando quinquilharias, bugigangas, e aquelas bande-
Jas de incrustagbes de madeira, ou asas de borboletas, de que tanto o turista gosta.
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Diversées noturnas, cinemas, teatros, bares, restaurantes.

Os jardins e os parques publicos e particulares, as arvores, as flores, os mo-
numentos, os cemitérios, as feiras, os mercados, o grau de limpeza da cidade, o
sistema de transportes.

As favelas, os bairros pobres, os da classe média, os dos ricos. e gente de todos
os tipos, origens e condigbes sociais.

Tudo isso, para qué?
Para conhecer a alma da cidade.”

Jorge Americano

Sé&o Paulo atual (1935 — 1962). Sao Paulo: Melhoramentos, 1963, p. 13 — 14 (texto adaptado)

» Ao longo da leitura, identificar quais as dificuldades e facilidades de entendimento dos
alunos em relagéo as palavras, as idéias e ao modo do autor construir o texto. Debater
também como é possivel identificar quem & o autor do texto e a época a que ele se refere.

* Questionar os alunos sobre as palavras que indicam dimensdes de tempo no texto — ou
seja, identificar e sublinhar com eles os marcadores textuais de tempo (exemplo: restos,
antigo, velhas, reliquia do tempo, antes), debatendo a inten¢do do autor em usa-las.

» Solicitar, individualmente, que os alunos fagam listas de lugares sugeridos pelo
autor que:

+ eram ja antigos na época do autor;
« eram da época do autor;
» permanecem existindo até hoje.

* Pedir para os alunos apresentarem suas respostas e debaté-las coletivamente,
instigando-os a manifestarem suas opinides a respeito das diferencas e semelhangas
entre Sdo Paulo daquela época e a cidade hoje.

» Diagnoéstico: a partir do objetivo estabelecido, verificar se os alunos foram capazes
de colher informacgdes do texto sobre:

* a histéria da cidade de Sao Paulo;

« diferentes tempos, distinguindo o hoje, a época do autor e épocas antes do
tempo do autor;

« diferencas e semelhancgas entre a cidade da época do autor e a cidade hoje.
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No exemplo, é possivel diagnosticar as informacgdes dos alunos a respeito da
histéria da cidade, como estao lidando com nog¢bes de tempo, se dominam procedi-
mentos de colher informagdes de um texto e de suas referéncias bibliograficas, e se
estabelecem e refletem a respeito das relagcdes presente e passado (se conseguem
identificar mudangas histdricas na cidade entre a época do autor e a cidade hoje).

5.1.2 Planejamento (da distribuicdo dos conteidos)

O planejamento envolvendo a distribuicao das expectativas de aprendizagem e
dos conteudos relaciona-se ao objetivo central do ensino de historia, ou seja, a opgao
por selecionar conteudos e métodos por eixos tematicos, possibilitando ao estu-
dante estabelecer relagdes entre o presente e o passado, o local onde vive e outros
locais, e se situar historicamente em seu cotidiano. A partir desse grande objetivo,
a proposta sugere estudos da cidade de Sao Paulo no presente e suas relagoes, a
partir de problematicas histéricas, com o passado dessa mesma regido e de outros
lugares do mundo.

Nas construgdes didaticas que estabelecem relagbes entre o presente e o pas-
sado é importante enfatizar que devem ser mantidas as especificidades de cada
época, sem a possibilidade de uma perda de seus sentidos historicos particulares.
Ou seja, no ensino de Histéria é preciso levar em conta as diferengas entre os con-
textos culturais, econdmicos, sociais e politicos estudados, mesmo quando estado
sendo construidas reflexdes sustentadas em analogias que propéem semelhancgas,
por exemplo, entre formas de governo, organizagdes sociais e econémicas ou lutas
politicas.

As expectativas de aprendizagem mantém relagbes com conteudos historicos,
entendidos como informacgdes, conceitos, procedimentos e atitudes (valores); com
conceitos fundamentais da area e presentes ao longo de todo o Ciclo Il; com os
recortes dos eixos tematicos; e com conceitos e sugestdes de temas histéricos es-
pecificos para cada ano.

A organizacao das expectativas de aprendizagem para o Ciclo |l foi pensada a
partir de relagdes entre os temas historicos, seguindo a seguinte proposic¢ao:

» problematizagao do presente e da histéria local (aqui, agora);

» construgdes de relagbes entre o presente e o passado a partir da problematizagao (aqui,
outro tempo);



» estudo de sociedades no passado, em diferentes locais e épocas, a partir do recorte
temporal proposto (outros locais, outros tempos);

» comparacgao das relagdes historicas entre as vivéncias histéricas estudadas no presente
e no passado (comparagao entre tempos e locais); e

+ analise de mudangas e de permanéncias no tempo.

Algumas expectativas de aprendizagem possuem um carater transversal e, nes-

se sentido envolvem conteudos com temas culturais e artisticos, assim como exis-

tem outras expectativas que propdem conteudos procedimentais e atitudinais. Por
exemplo, no caso do Ano | do Ciclo Il, as expectativas de Histdria estdo organizadas

sequencialmente de H1 a H7. As demais sao temas mais amplos e propostas para

um trabalho transversal.

Identificacao das expectativas de aprendizagem
a partir do tipo de conteudo — Ciclo Il

| ano H1aH7

Expectativas com temas histéricos e que
Il'ano H1aH9eH11aH14 sugerem relacdes entre o presente e o L

. Sequenciadas

Il ano H1 a H9 passado, o local onde se vive e outros

locais.
IV ano H1aH10
I ano H8, H9 e H12
Il'ano H16 Expectativas com temas relacionados a
Il ano H10 cultura e a arte
IV ano H14
| ano H11, H13 e H14 Expectativas com conteldos

procedimentais .
Il ano H15 Transversais
Il ano H11, H12 e H13 (dominios de co’mo fazer”, gLfe

dependem também de dominios de
IV ano H11, H13, H15 e H16 informagdes, nogdes e conceitos)
I ano H10 e H15
Il ano H10 e H17 Expectativas com contetidos atitudinais
Il ano H12 e H14 (envolvendo valores)
IV ano H12 e H17
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Na organizacao das expectativas e dos contetdos foram também privilegiadas
determinadas dimensdes econdmicas, sociais, politicas e culturais em cada ano. As-
sim, o eixo para o primeiro ano, do Ciclo Il, d4 énfase a histdria sdcio-cultural; para
0 segundo ano, a énfase recai na histéria econémico-social; para o terceiro ano,
privilegia-se a histdria politico-social; e, para o 4° ano, a proposta sustenta a predo-
minancia de uma histéria politico-econdmica.

Anos do Ciclo Il Enfases histéricas na organizagio das
expectativas de aprendizagem e dos conteudos

| ano sécio-cultural
Il ano econdmico-social
Il ano politico-social
IV ano politico-econémica

Essa escolha das abordagens histéricas para cada ano do Ciclo Il sustenta-se
na relagao entre as especificidades do saber histérico, com sua diversidade de recor-
tes e abrangéncias, e 0 que a psicologia cognitiva indica a respeito dos processos de
aquisicao de conhecimentos pelos estudantes nessa faixa de idade.

Como indicam as pesquisas de Piaget™ e Vygotsky', os alunos do Ciclo Il co-
megam a amadurecer suas nogdes em diregdo a conceitos, conseguindo entender
a realidade como redes de relagdes entre coisas, sujeitos, fatos e idéias, e a pensar
relacbes entre hipoteses, fazendo inferéncias mentais a partir delas. Nesse sentido,
passam, progressivamente, a serem capazes de associar a memoéria de suas pro-
prias vivéncias individuais as memoérias das vivéncias sociais do seu grupo, identifi-
cando por meio de abstragcdes modos de pensar em comum, e habitos e costumes
que se assemelham por serem compartilhados.

Na escola, na medida em que séo estimulados formalmente a construirem re-
lagdes entre sua vida e aspectos mais amplos da vida social e histdrica, comecam a
ultrapassar progressivamente reflexdes para além da realidade imediata, e, cada vez
mais, passam a aplicar e generalizar conceitos. Nesse processo, 0 pensamento dos
alunos vai incorporando a idéia de diversidade (diferentes maneiras de entender um
mesmo problema, fato ou realidade), entender o sujeito como parcela minima entre

13 PIAGET, Jean. Epistemologia genética. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990, p. 45 — 51.
14 VYGOTSKY, L.S. A formagéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.



outras, e pensar a realidade como redes de relagdes, percebendo os vinculos entre
as vivéncias individuais, sociais e historicas (relacdes de semelhancgas e diferencas
entre tempos diferentes).

E nessa perspectiva que a proposta sugere para a organizacdo dos contetidos,
relacbes permanentes entre as vivéncias dos alunos, a vida social e cultural e as
problematicas mais amplas do presente, para instiga-los no estudo de confrontagbes
com o passado. e sugere iniciar, no primeiro e no segundo anos do Ciclo Il, com os
estudos das dimensdes sociais e culturais da realidade histérica, ja que s&o esses
0s aspectos mais perceptiveis nas observagdes e memoéria dos alunos para serem
confrontados com a vida das sociedades no tempo.

Ainda no Ciclo Il, ao longo dos anos de estudos formais, pouco a pouco o aluno
pode passar a ser capaz também de estabelecer relacbes a partir de outras relagoes,
de coordenar perspectivas diferentes e contraditérias (suas e de outros), de elaborar
proposicdes de analises, de pensar a reversibilidade (fazer e refazer situagdes em
seu pensamento), de antecipar problemas — adquirindo conhecimentos que lhe pos-
sibilita construir uma diversidade de conceitos e aplica-los a novas situagdes. Desse
modo, a sugestdo é que a partir de diagndsticos dos dominios dos alunos, nos dois
ultimos anos do Ciclo Il, os estudos histéricos ganhem graus progressivos de com-
plexidade, lidando com uma diversidade maior de sujeitos, fatos, tempos e conceitos
histéricos, e com diferentes relagdes entre eles e seus contextos, privilegiando assim
estudos de dimensdes econémicas e politicas, sem o abandono das questdes sociais
e culturais.

Esse é o caso, por exemplo, de estudar as formas de organizagéo do poder po-
litico de sociedades histéricas, que dependem do entendimento de um numero maior
de relagdes e maior dominios de conhecimentos e conceitos: conhecer como se dife-
rencia a relagcado de grupos e classes sociais em uma sociedade; como esses grupos
distribuem poder entre si e como consolidam liderangas politicas; como socialmente
sdo difundidos valores que consolidam formas de poder; se ha governos e quais as
formas de organizagao administrativa do Estado; como as formas de governo variam
historicamente, sendo possivel, por exemplo, existir monarquias absolutistas e mo-
narquias parlamentares, republicas democraticas e republicas autoritarias.
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Por que os eixos sdo organizados a partir das problematicas
da cidade de Sao Paulo?

O fato de iniciar e finalizar os estudos histéricos a partir da vida em Sao Paulo
nao significa que a histoéria a ser estuda pelos alunos se limita a vida urbana paulista
e apenas ao presente. Mas, a idéia é de que, na medida em que eles estudam a orga-
nizacgao cultural, social, econdmica e politica da cidade de Sao Paulo, seja possivel
a eles identificar grandes problematicas que estabelecem relagbes com a sociedade
nacional e com diferentes sociedades do mundo em tempos diversos. a premissa é
de que nem a histdria local e nem uma micro histdria possui uma auto-explicacao,
mas estdo relacionadas a contextos estruturais e conjunturais, que abrangem outras
temporalidades.

As sociedades mundiais atualmente tendem a concentrar as popula¢des nas
cidades e, entao, é importante que os alunos entendam que nem sempre foi assim,
e nem sempre a vida urbana dominou a vida rural, que este € um momento histérico
especifico.

O conceito de cidade € assim um dos eixos articuladores que possibilita estu-
dar areas urbanas e ndo urbanas; sociedades sustentadas no trabalho livre e outras
organizadas em funcao do trabalho escravo; questdes politicas e culturais na orga-
nizagéo de uma cidade fabril e comercial. Hoje, por exemplo, os rios sdo problemas
em uma cidade como Sao Paulo, da perspectiva da poluicdo, mau cheiro, doencgas,
enchentes. Em outros tempos, a cidade foi organizada em fung¢ao dos rios, necessa-
rios ao abastecimento de agua, como fonte de alimento, como via de comunicagao
com outros lugares.

Estdo também contempladas no estudo das cidades, partindo de problematicas
paulistanas, as cidades portuarias e as do interior dos territorios; cidades planejadas
e as que crescem desordenadamente; as diferencas entre o vivido em uma gran-
de metrépole e as vivéncias em pequenas urbes; deslocamentos populacionais do
campo para a cidade ou da cidade para o meio rural, caracterizando processos de
migragao e imigragao; cidades que viviam em fungéo de sistemas agrarios e aquelas
gue se sustentam no comeércio ou na producdo industrial.
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5.2 Questoes de natureza didatica
e metodologica de Histoéria

Nog¢oes e conceitos

Na medida em que os alunos vao desenvolvendo nogdes e construindo concei-
tos, melhor conseguem analisar as realidades estudadas, pois, a conquista de ge-
neralizagdes permite confrontagdes a partir de relagbes histéricas por semelhancgas,
diferengas, mudancgas, permanéncias com outras realidades. Assim, os conceitos
ajudam a questionar sentidos histéricos especificos para as sociedades e, ao mesmo
tempo, a apreenséo das realidades especificas contribui para ampliar mais as dimen-
sdes e a compreensao dos conceitos.

Da perspectiva do conhecimento histérico, é importante considerar na perspec-
tiva dos conceitos:

* a partir de vivéncias sociais e por meio do uso e emprego de palavras que déem conta
de expressa-las, os alunos constroem “conceitos espontaneos”, que contribuem para a
formagao de “conceitos cientificos” ao longo de sua escolaridade;

» sao conquistados ao longo da escolaridade, na medida em que ha estudos de realidades
histéricas especificas e de relagbes e associagdes dessas especificidades com idéias
gerais;

* ndo dependem, para serem apreendidos, de memorizagbes de definicbes, mas de
processos longos de estudos historicos que solicitem identificagdo, comparagéo,
diferenciagdo, anadlise e interpretacdo de sociedades especificas — no esforco de
identificacao das relagbes entre elas;

* passam por mudangas ao longo do tempo — assim uma palavra, um conceito € uma idéia
podem ter sentidos variados dependendo do contexto histdrico e dos grupos sociais ou
culturais que as empregam;

» podem estar associados, de modo que um conceito pode incluir outros conceitos — assim
o conceito de Estado pode incluir conceitos de Estado monarquico, Estado democratico,
Estado republicano, Estado capitalista, Estado socialista — ou o conceito de monarquia
pode incluir conceitos histéricos especificos como monarquia absolutista ou monarquia
parlamentar;
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contribuem para analises de realidades histéricas, na medida em que podem ser utilizados
como referéncia nas confrontagdes entre sociedades estudadas, ajudando na identificagdo
do que é especifico de certo contexto e o que tende a ser uma tendéncia das sociedades
humanas — assim o conceito de “poder politico” pode ser utilizado para questionar e comparar
a concretizagao de organizagtes politicas em diferentes sociedades e quais as relagdes entre
0S grupos ou as classes, no que diz respeito ao controle das instituicdes politicas vigentes;

possibilitam pensar relagdes entre sociedades histéricas no tempo, refletindo a respeito de
mudancas e de permanéncias, ja que os conceitos podem ser o mote para comparagdes
das concretizagbes nas diferentes realidades historicas — assim, a partir do estudo de
diferentes organizagdes politica em sociedades especificas, em distintos contextos sociais
e econOmicos, é possivel o aluno ampliar a abstragao que faz do conceito de “poder
politico” e, progressivamente, utilizar essa apreenséo geral para questionar (interrogar)
como se constitui 0 “poder politico” em sociedades e épocas ainda néo estudadas;

estéo presentes em diferentes textos, imagens e outros tipos de registros, sendo possivel
o exercicio escolar de identificar quais conceitos sdo utilizados pelos autores das obras,
quais os significados que estdo sendo atribuidos a eles e quais as associagbes e
relagdes por eles construidas — relagdes entre informagdes histdricas e os conceitos, e
as subordinagdes entre conceitos mais gerais e os especificos;

o exercicio de ler um texto identificando os conceitos utilizados pelo autor e as relages
que estabelecem entre eles, ajuda o aluno na compreensao da idéia geral do texto e de
sua historicidade;

como o conceito de tempo é estruturante para o estudo da Histéria, o exercicio de
identificar e refletir a respeito dos marcadores de tempos nos textos (antes, depois,
antigamente, datas, séculos), sejam eles de livros didaticos, produgdes literarias, ou de
divulgacao cientifica, colabora para os estudantes compreenderem os diferentes tempos
sociais e a diversidade de tempos histéricos presentes nas narrativas, dissertagdes e
explicagdes historicas.

em estudos escolares, a confrontacéo e distin¢gdo de diferentes significados organizados
cientificamente para os conceitos coopera para os alunos refletirem sobre a historicidade
das conceituagoes;

no estudo de temas histdricos, o exercicio de escolher conceitos adequados para a
construgao de textos para certos contextos, contribui para os estudantes aprenderem a
pensar historicamente;

estabelecer relagdes entre conceitos histéricos, como senhor e servo, escravizador e
escravizado, capitalista e operario, colabora para os estudantes relacionarem sociedades
e épocas a conceitos historicos especificos.



Nog¢oes de tempo

As concepgbes temporais sdo constru¢cdes mentais complexas. Agregam no-
¢cbes de tempo vividas no cotidiano e os elementos culturais de medi¢ao e de uso do
tempo criados pelas sociedades. Mas, o tempo histérico é distinto do tempo vivido
e do tempo cronolégico formal. Ele deriva das interpretagdes dos historiadores, que
distribuem e organizam periodizagbes a partir dos temas estudados, identificando
seus proprios ritmos, e moldando duragdes em fungao dos critérios de interpretagao
dos fatos.

Apesar de ser distinto, o tempo histérico baseia-se em um calendario, com con-
tagem matematica e objetiva do tempo, e nos acontecimentos das sociedades hu-
manas. da sua perspectiva, porém, constroi relagdes entre datas e acontecimentos;
utiliza medidas de tempo cronolégico de curta, média e longa duragéo (ano, décadas,
séculos, eras); e demarca periodos historicos, com correspondéncia entre datas e
acontecimentos, indicando transformagdes e permanéncias nos modos de vida das
sociedades (Historia Colonial Brasileira, Histéria Medieval, Historia Moderna).

Mas, a forma linear e objetiva de percepc¢ao do tempo, entendida numa pers-
pectiva denominada positivista que valoriza a cronologia, tem interferido na maneira
de conceber a explicagao histérica. Por essa viséo, a explicagao do passado subme-
te-se a um encadeamento de causas e efeitos, organizando fatos em uma mesma
direcao, linear e irreversivel, como na sucessao numeérica. A interpretacéo histérica
identifica-se, assim, com uma narrativa cronolégica, com os acontecimentos sendo
desencadeados por uma unica explicagao, sendo a ordem interna da cronologia con-
vertida na propria ordem de explicacao da histdria.

Existem, porém, outras possibilidades de relagbes entre o tempo e a histéria.

Em Histéria, por exemplo, a divisdo do tempo em periodos, baseados nas mu-
dancas e nas permanéncias, auxilia a identificar a continuidade ou a descontinuidade
da vida coletiva, no esfor¢co de compreender e tentar explicar quando € como um
modo de viver e de pensar sofreu grandes transformacgdes, quando permaneceu por
longos periodos sem mudanga, quando tal mudanga foi ocorrendo aos poucos, ou
quando deixou de ocorrer.

Na percepcdo da mudanca e da permanéncia, o tempo histérico incorpora a
idéia da duragédo, que possibilita pensar que alguns acontecimentos podem ser ava-
liados como breves — (um dia, uma semana, um més, um ano); outros como de média
duracao — tempo de conjuntura-, que demoram duas ou trés décadas para acontece-
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rem; e outros como de longa duragao — tempo de estrutura -, que permanecem por
décadas ou séculos.

Os acontecimentos podem ser estudados ainda na sua singularidade
temporal; explicados a partir dos limites restritos de sua relagdo com alguns
outros acontecimentos proximos de seu tempo. Podem ser estudados na sua
inser¢do numa estrutura histérica maior, isto é, nas relagbes estabelecidas
com outros acontecimentos que extrapolam o tempo presente e revelam
a continuidade de aspectos sociais e econémicos resistentes a décadas e
séculos; e/ou revelam a descontinuidade de lutas sociais, de organizacbes
politicas, de costumes e valores interrompidos e retomados no seu processo.
Nesse caso, cabe ao professor criar situacbes pedagogicas para revelar as
dimensées histdéricas de tais acontecimentos, expondo suas relagbes com
o presente, o0 passado e sua presenga imbricada na Historia.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
nacionais: historia. Brasilia: MEC, SEF, 1998, p. 100.

As temporalidades histéricas sdo mais complexas do que usualmente se conce-
be. Considerar as transformacoes, as permanéncias e as duragdes da perspectiva da
realidade significa um esforgo de compreender os acontecimentos como emaranhados
na vida concreta, € ndo ordenados a partir de modelos pré-formados, € nem sequien-
ciados de maneira linear e uniforme, como explica o historiador Perry Anderson.

“(...) as formagbes sociais concretas, incorporam, via de regra, numerosos
modos de produgéo coexistentes e antagbnicos, de épocas variaveis. na
realidade, o advento do modo de produgéo capitalista na Europa s6 pode
ser entendido se romper-se com toda a nogdo puramente linear de tempo
histérico. Em vez de apresentar a forma de uma cronologia cumulativa, na
qual uma fase sucede e supera a anterior, para produzir a sucessora que por
Sua vez a ultrapassara, a marcha para o capitalismo revela a persisténcia
do legado de um modo de produg¢do no quadro de uma época dominada por
outro, e uma reativagao de sua influéncia na passagem a um terceiro. (...) a
temporalidade histérica real, que rege os trés grandes modos de produgéo
histéricos que dominaram a Europa até este século, é, portanto, radicalmente
distinta do continuum de uma cronologia evolutiva. Contrariamente a todas
as teses historicistas, o tempo foi como que invertido, a certos niveis, entre
os dois primeiros, para que a guinada decisiva para o ultimo se efetuasse.”

ANDERSON, Perry. Linhagens do Estado absolutista. 3% e. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1998, p. 420 — 421.



A transformacao dos acontecimentos histéricos pode ser entendida ainda por
meio de diferentes ritmos, e determinados valores sociais podem influenciar nesse
julgamento. No texto dos Parametros Curriculares Nacionais — Historia, ha os seguin-
tes exemplos:

As vivéncias e apreensbées dos ritmos de tempo sofrem mudangas com o
desenvolvimento da tecnologia dos meios de transporte e da comunicagao
a distancia. Assim, vencer um mesmo percurso de canoa e de aviao
significa falar de tempos e vivéncias diferentes. Viajar de carro em uma
estrada bem cuidada despende menos tempo do que viajar com 0 mesmo
veiculo em uma estrada cheia de buracos e obstaculos. O entendimento do
tempo passa a ser diferenciado. O mesmo ocorre com a comunicagao entre
pessoas ao fazerem uso de cartas, telefones ou e-mail. A tecnologia da
comunicagao via satélite parece encurtar distancias e desafia o tempo.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares
nacionais: histéria. Brasilia: MEC, SEF, 1998, p. 100 e 101.

Identificar com os alunos as desigualdades de ritmos de tempo contribui para
eles entenderem, por exemplo, como uma sociedade expressa suas contradigdes.
No caso do desenvolvimento capitalista, o ritmo acelerado de sua economia esta
dissociado do usufruto da riqueza pelas diferentes classes sociais, criando situacdes
de desigualdades. Enquanto existem pessoas com computadores de ultima geracgao,
ha quem permaneca vivendo sem luz elétrica no século 20.

Os modos semelhantes de viver, que predominam em determinados periodos
e em determinados lugares, e também as diferencas sociais e culturais entre grupos
e classes, possibilitam a organizagdo de periodizagdes histéricas que contribuem
para pensar em sinteses de modos de viver de determinada época, como pensar
em ldade Antiga ou ldade Moderna. Essas divisdes da Historia dependem tanto de
abstragbes como solicitam recorréncias aos acontecimentos singulares e o que os
caracterizam. Portanto, essa divisdo é fundamental para os alunos refletirem sobre
relacbes entre vivéncia, Histdria e tempo.

A complexidade do tempo imbrica-se com o estudo da Histéria. E, no caso do
ensino, é importante que o professor trabalhe, sempre que possivel, com diferentes
concepgodes de tempo historico (continuidade, descontinuidade, rupturas, mudangas,
permanéncias), as diferentes maneiras das sociedades medirem o tempo, os dife-
rentes calendarios construidos por povos (hebreus, cristdos, mugulmanos), linhas do
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tempo, mapas (ressaltando a relagcado entre tempo e espaco), localizando aconteci-
mentos, seus ritmos e suas duragdes.

E sempre importante lembrar que as cronologias e as linhas de tempo s&o ins-
trumentos para organizar, reorganizar e representar graficamente as relagdes entre
acontecimentos, para os alunos compreenderem melhor as temporalidades histéri-
cas, e, dependendo como sao construidas, influem na maneira de interpretar seus
processos. Portanto, essas representagdes devem contemplar a diversidade de tem-
poralidades, e apontar ritmos, duragdes, rupturas, continuidades, descontinuidades
na vida em dada sociedade.

Sao situagbes pedagdgicas adequadas aquelas em que linhas do tempo e ma-
pas sao trabalhados no inicio do estudo, apresentando o contexto do tema que sera
estudado; ou como instrumentos para sinteses, na organizagao final dos trabalhos;
ou ainda para o aluno registrar seus entendimentos a respeito das duragdes, dos rit-
mos das mudancas, dos periodos histéricos, dos deslocamentos e das repercussdes
dos acontecimentos em outros lugares.

O dominio crescente e conflituoso de abstrair o tempo, de construir relagdes
entre o presente e o passado, e dimensionar a realidade histérica em determinados
contextos, de pensar e utilizar diferentes temporalidades histéricas, contribui para
os estudantes fundamentarem suas analises dos acontecimentos, organizarem suas
explicagdes, considerando as diferentes relacdes temporais.

Materiais didaticos

Os materiais didaticos sao instrumentos de trabalho dos professores e alunos
em sala de aula. Por intermédio deles sédo estabelecidas as relagbes entre ensino
e aprendizagem. Dai a importancia da escolha dos materiais didaticos e dos seus
métodos de uso.

De maneira geral, é possivel distinguir os materiais didaticos produzidos
pela industria cultural, especificamente para uso em sala de aula, por professo-
res e alunos, dos materiais que séo producdes da sociedade, criados para ou-
tros fins, e que sdo entao reorientados para objetivos didaticos escolares, como
textos de jornais, produgdes literarias, filmes, ou mesmo paisagens analisadas
em estudos do meio.

Em histéria, sdo favorecidos diferentes tipos de materiais que possibilitam a
apreensao de tempos historicos (textos, imagens, objetos, mapas, construgdes) e



contribuam para a coleta de informacgbes e de conceitos (em livros, jornais, filmes,
fotografias, pinturas, murais, espacos sociais, produgdes de professores e alunos).

Sobre o uso de diferentes materiais didaticos em situagdes de leitura e escrita,

consultar Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora

e escritora no ciclo Il do ensino fundamental: caderno de orientagdo didatica de His-
téria — SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educac&o. Diretoria de Educagao
Técnica - SME/DOT, 2006.

Especificamente identificando o que sao materiais didaticos, o Referencial

apresenta:

A fim de abarcar a diversidade de recursos presentes nas aulas de Histéria,
pode-se afirmar que os materiais didaticos sdo todos os textos, imagens,
mapas, musicas, filmes, objetos utilizados didaticamente pelo professor,
que, além de auxilia-lo, servem de mediadores nas situagdes de ensino e
de aprendizagem.

Qualquer material pode ser mediador da relagdo do aluno com o
conhecimento. Todavia, quando certo material é selecionado e inserido
em uma proposta de ensino pelo professor, passa a ter uma finalidade
especifica, tornando-se material didatico. Este pode ser tanto um livro escrito
e organizado por uma grande editora como textos e imagens coletados em
diferentes fontes e organizados pelo educador para uso nas aulas.

Na esfera de circulagdo escolar, ha uma diversidade de produgbes sociais,
entre elas os materiais didaticos: textos, imagens, graficos, mapas e
exercicios, distribuidos e organizados com base em uma finalidade social
discursiva especifica, ou seja, transmitir saberes e valores sociais no &mbito
da educacgdo escolar. Eles se distinguem, portanto, de outras esferas de
discurso (como a jornalistica e a literaria) por ter um objetivo propriamente
seu: selecionar, organizar e difundir praticas, rotinas e finalidades de leituras,
que veiculam saberes formalizados e institucionalizados e modelam, a seu
modo, relagbes sociais, politicas, culturais e histéricas.

Assim, tanto os livros didaticos publicados por editoras como 0s mais
diversos materiais selecionados por professores podem ser associados a
esfera de circulagdo escolar.

S&o Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educagéo. Diretoria de Educagéo
Técnica. Referencial de expectativas para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental: caderno
de orientac¢do didatica de Histéria. SME/DOT, 2006, p. 26-27.
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Nesse Referencial podem ser encontradas sugestdes de trabalhos com livros
didaticos, textos literarios e jornalisticos, cangdes populares, discursos politicos, gra-
ficos e mapas, charges e caricaturas, fotografias e pinturas.

Tém sido pouco exploradas nas situagdes de ensino e aprendizagem as pro-
ducoes dos proprios estudantes, elaboradas no cotidiano da sala de aula e de
um ano para o outro, apesar de terem um bom potencial como material didatico. na
verdade, podem propiciar valiosas contribuicdes. Os exercicios e textos dos alunos
podem ser apresentados para suas proprias turmas ou dos anos seguintes como
exemplos de como realizar uma tarefa; para sugerir estilo de textos; para socializar
conclusbes de pesquisas ou trabalhos; desencadear debates a respeito de como
interpretar temas; avaliar e reorganizar as produ¢des e idéias; para registrar e orga-
nizar a historia da classe.

As trocas de informacdes entre alunos, como pratica didatica, podem ser rea-
lizadas por meio de diferentes tecnologias e linguagens. E o caso, por exemplo, do
uso de computadores e da Internet em situagdes de producdo e socializagdo dos
trabalhos de uma classe. Nesse caso, as trocas de temas e opinides podem ser fei-
tas em “blogs”, voltados especialmente para os estudos historicos, organizados por
docentes, escolas ou projetos educacionais.

No EducaRede, com a participagao da Secretaria Municipal de Educacgao de
Sao Paulo, tem sido desenvolvido o Projeto ER- Meméria em Rede, com o objetivo
de sintetizar o trabalho com memérias realizado por alunos de escolas municipais, e
apresentar textos e imagem (foto ou desenho), video, audio, apresentagdo em Power
Point, histéria em quadrinhos. Os produtos sio resultados de pesquisas, entrevistas
e organizacao de memorias locais dos bairros, a partir de orientagdes metodoldgicas.
As producgdes sao publicadas na Comunidade Virtual e podem ser consultadas pelos
internautas no portal.'®

Nesse caso, os materiais dos alunos na Internet podem ser explorados como
exemplos para o desenvolvimento de projetos semelhantes, debater temas como
Histéria e Memoria, coletar informacdes das histérias de bairros de Sédo Paulo e
como exemplo de organizagdes de entrevistas.

De modo geral, farto material para fins didaticos pode ser encontrado na Inter-
net. Ha dicionarios, enciclopédias, jornais, sinopses de filmes, revistas de divulgagao
cientifica, imagens em sites de universidades, museus, institutos e galeria de arte,

15 http://www.educarede.org.br



atividades e jogos. Objetos antigos e contemporaneos, para analise histérica, estao
em museus virtuais. Por exemplo, o Memorial da América Latina, o Museu de Arte de
Séao Paulo, o Museu AfroBrasil e 0 Museu de Arte Contemporanea da USP disponi-
bilizam suas exposi¢des's-'"; a Revista de Histéria da Biblioteca Nacional traz textos
e imagens no seu site'®; e a TV Cultura, a partir do Alo Escola, disponibiliza textos e
orientagdes.®

Na Internet, ha ainda centros de memaria com arquivos de textos, charges e fo-
tografias com temas histéricos, como é o caso do Projeto Memoria?’, onde é possivel
ter acesso a materiais sobre Rui Barbosa, Castro Alves, Nisia Floresta, Brasil-500
anos. No site do Departamento de Patriménio Histérico — DPH, da Prefeitura de Sao
Paulo, podem ser encontrados textos e imagens da histéria da cidade?’, assim como
em muitas outras paginas virtuais.?

Filmes e videos sao também, potencialmente, alternativas de material didatico.
Muitos documentarios, relacionados com temas historicos, sdo veiculados pela TV
Escola/MEC e podem ser acessados no site de dominio publico.? Entre os videos
disponiveis ha uma série sobre as “Capitais brasileiras”, com um programa especifi-
co sobre a histéria de Sao Paulo. e ha a colecdo de DVDs Histéria dos Bairros de Sdo
Paulo, com vinte e seis programas, produzida para as escolas municipais.

Na opc¢ao de trabalho com filme, € possivel considerar, a partir das reflexées do
historiador Jean-Louis Leutrat?*, algumas relagdes entre cinema e Histéria: 1) como
os filmes representam, abordam, interpretam determinados temas histéricos ou so-
ciais; 2) como a producao cinematografica influencia e interfere na vida social; e 3) a
prépria historia do cinema.

Sao mais frequentes nas aulas de histéria a primeira abordagem, ou seja, o
professor optar por trabalhar filmes com a intengdo de explorar contextos histéricos,
envolvendo, por exemplo, temas classicos, como a ldade Média, a Il Guerra Mundial

16 http://masp.uol.com.br/

17 http://143.107.32.23/mac/home.asp

18 http://www.revistadehistoria.com.br/v2/home/

19 http://www.tvcultura.com.br/aloescola/historia/index.htm
20 http://www.projetomemoria.art.br/

21  http://www.prodam.sp.gov.br/dph/historia/#

22 Por exemplo: http://www.sampa.art.br/cidade/;
http://lwww.prefeitura.sp.gov.br/portal/a_cidade/historia/index.php; http://portal.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/cultu-
ra/patrimonio_historico; http://www.saopaulominhacidade.com.br/

23 http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

24 Leutrat, Jean-Louis. Uma relagédo de diversos andares: Cinema & Histéria. Revista Imagem. Campinas: Editora
UNICAMP, (5) ago/dez, 1995.
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ou a Revolugao Francesa. Porém, é possivel questionar se todos os filmes podem
ser estudados como historicos, ou se existe um género histérico especifico? Assim,
por exemplo, um filme como “Rambo”, produzido nos EUA em 1982, pode ser traba-
lhado nas aulas de histéria? com quais objetivos? E possivel nele identificar valores
e acontecimentos da época? Além disso, sua analise pode avangar para além da
Guerra Fria, dos veteranos da Guerra do Vietna, para identificar a quem ¢é atribuida a
acao da mudanca histérica, ou concepgdes sociais envolvendo questdes de género?
e filmes mais recentes, como “Cidade de Deus” (Brasil, Fernando Meirelles, 2002),
como podem ser estudados com os alunos?

De modo geral, diferentes filmes podem ser utilizados como material didatico.
Por escolha do professor, é possivel focar como representam temas histéricos ou
sociais, seja para debaté-los, ou seja, para analisa-lo como documento. No primeiro
caso, o filme inteiro ou algumas cenas podem ser escolhidos para atender ao conteu-
do estudado. Por exemplo, com a abertura do filme Amistad (Steven Spielberg, EUA,
1997) é possivel debater as condigbes de escravo em um navio negreiro e a possivel
reconquista de identidades culturais dos libertos quando tomavam posse da nau.

No segundo caso, de um tratamento do filme como documento, implica em con-
frontagdes com outros materiais € um cuidado maior na percepgao da linguagem (seus
efeitos, recortes, sonoridades, narrativas), do contexto da produgéo (a participagao da
equipe técnica), das autorias (de diregéo, produgao, fotografia, roteiro), das intencionali-
dades e seus resultados, dos recortes feitos da realidade, dos didlogos entre épocas, das
reconstituicdes de textos, figurinos, cenarios; e a preocupacao também com o orgcamen-
to, a divulgagao, publico, recepgao, contexto politico e cultural de sua exibi¢cao, censura.

E importante considerar que no trabalho com todo filme existe sempre um dialo-
go entre tempos: o tempo dos autores; as referéncias e influéncias cinematograficas
e histéricas sobre esses autores; o tempo especifico da época retratada; e, ainda,
quando assistimos ao filme, o nosso proprio tempo, na medida em que todos esta-
mos inseridos num contexto histérico que nos fornece leituras diversas do mundo e
das produgdes humanas.

Como explica Jean-Claude Bernardet, o filme é apenas uma outra fonte de in-
terpretacao da histéria:

“Tanto a ficgdo como o documentario podem ser considerados boas fontes
de pesquisa e ensino da histéria, desde que se saiba que fazer perguntas
aos filmes. O documentario parece melhor que a ficgcdo para este fim, mas



é enganoso. Sim, ele nos fala das roupas que usavam em 1926 ou 1934,
e de como era a avenida Rio Branco em 1945. Mas este é um nivel de
aproveitamento muito superficial.

O documentario também é selegdo, também é elaboragao: ao nos mostrar
tais roupas, deixa de mostrar outras, e apos ver um documentario de 1927
concluir: esse era o vestuario de 1927 é concluir erroneamente. Num nivel
ainda mais complexo e interessante: o documentario é interpretagéo - e nao
reprodugéo - do real. Confundi-lo com o real é uma fonte de engano. Mas é
Jjustamente por ser interpretagdo que é interessante para a histoéria. Nao ha
real sem interpretagdo. Portanto, deve-se encarar o género documentario ndo
como uma mera reprodugéo do real, mas como um discurso que, segundo o
ponto de vista do grupo que o produz, tende a construir este real...”?

Para o estudante compreender o filme como uma interpretacdo especifica de
épocas ou acontecimentos, pode contribuir o estudo de como filmes feitos em épocas
diferentes, com intencionalidades distintas, retratam determinados contextos histori-
cos. Por exemplo, ha muitas versoes filmicas para a Revolugédo Francesa que podem
ser comparadas; e ha filmes produzidos durante e apds o regime militar no Brasil, que
podem contemplar estudos da censura, das perseguicdes e dos valores civicos.

Depende da sensibilidade de cada professor escolher o momento oportuno para
utilizar um filme em sua aula. Entretanto, é importante refletir sobre os fins que po-
dem ser alcangados com sua utilizagdo, em diferentes momentos de um trabalho?:

» quando o filme é assistido sem nenhuma informacgé&o anterior, pode introduzir o assunto,
despertando a tematica nos alunos, mas pode ser sub-aproveitado na medida em que
varias problematicas podem passar despercebidas, porque solicitam outras informacdes
para serem consideradas; e

» quando os alunos, por outro lado, ja se informaram, pelo menos parcialmente através de
outras fontes de informacao, ao assistirem o filme terdo mais condi¢des para discernir seu
argumento, de agregar novas informacgdes as que ja possuem, de comparar informacdes,
de referendar ou confrontar suas hipoteses, de pensar em questdes que ainda nao
haviam pensado.

Assim, dependendo dos objetivos que o professor quer alcancar, ele deve pla-
nejar o momento adequado para veicula-lo.

25 Bernardet, Jean-Claude. Cinema e historia do Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1988, p. 10.

26 Sobre orientagdes didaticas, consultar o livro: NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula.
Sao Paulo: Contexto, 2006; e Bitencourt, Circe. O ensino de historia: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Contexto,
2004.
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Cada professor deve investigar as possibilidades de uso do cinema nos estudos
histéricos escolares, considerando diferentes situagées e diferentes fins. Por exemplo:

a. no inicio de um trabalho, para introduzir um estudo, sensibilizar os alunos ou orientar
aprofundamento de temas;

b. durante um trabalho, para complementar outras fontes de informacao, criar conflitos de
abordagem tematica, ou dar outro rumo ao estudo; e

c. no final do trabalho, para fechar o assunto ou para organizar os contetdos abordados.

O mais importante é que o professor avalie os resultados obtidos frente aos
objetivos estabelecidos. Aos poucos, deve ir construindo para si um corpo de conhe-
cimentos sobre o uso do filme na sala de aula.

E importante ressaltar que as experiéncias com filmes, junto a estudantes, tém
demonstrado que seu uso isolado gera pouco aproveitamento do tema. Isto €, o filme
pelo filme nao traz grandes contribuicdes para ampliar os conhecimentos dos alunos,
a nao ser que seja utilizado conjuntamente com outros materiais e outras atividades
que explorem seu tema e/ou sua produgao.

Se o professor quiser explorar as relagdes entre cinema e tecnologia, é impor-
tante lembrar que as producgdes filmicas podem ser, hoje em dia, registradas e veicu-
ladas por meio de pelicula, fitas magnéticas (video) e DVDs. Essas materialidades e
conhecimentos técnicos sdo também historicos.

A cultura material — objetos e construgdes (instrumentos, vasilhas, casas, ruas,
vestimentas, utensilios domésticos, embalagens) — & outro tipo de material que pode
ser usado com fins didaticos. Todos os materiais produzidos culturalmente podem,
quando interrogados, expressar a cultura e os dominios técnicos das sociedades que
os produzem. Tornam-se, assim, documentos histéricos. Podem fornecer informa-
¢bes quanto a sua fungéo, valor, significado, técnica, organizagao social do contexto
de sua produc¢ao, uso e descarte, mudancas de sua fungdo com o tempo.

Para a analise histérica de objetos e construcbes com os alunos é possivel
levar materiais cotidianos para sala de aula e fazer, por exemplo, analises coletivas
(de brinquedos, embalagens, produtos artesanais e industrializados, utensilios do-
mésticos, ferramentas); observar os espacos do entorno da escola; realizar visitas
a museus e a diferentes locais da cidade ou fora dela (ruas, sitios, centro histoérico);
investigar os residuos descartados (na escola ou na casa dos alunos); pesquisar ob-
jetos preservados de outros tempos pelas familias ou comunidade (roupas, calgados,
ornamentos, caixas, panelas, albuns de fotos).



Analisar objetos com os estudantes, identificando informacgbes sobre o contexto
histérico e cultural em que foram produzidos e usados, possibilita que aprendam his-
téria de forma ludica e questionadora. Nesse trabalho, é possivel proceder de modo

que questionem?":

as caracteristicas fisicas do objeto escolhido (material, tamanho, cor, detalhes);

a construcgéo (as partes, como as partes se juntam, textura, forma, se foi feito em molde
ou nao, se foram usadas ferramentas ou instrumentos, se ha decoragéo, se ha indicacbes
de diferentes materiais na confecgao ou decoragao);

a funcéo (para que era usado, se podia ter varios usos, a fungdo das partes e dos
detalhes);

a estética (se é considerado belo, se tem visual ou proporgéo agradavel, se a estética
atinge algum objetivo, se ha objetos com a mesma fungéo, mas com formas diferentes,
0 que caracteriza esteticamente este objeto, se indica que foi planejado antes, se foi feito
em série ou € um objeto Unico);

o valor (se tinha valor monetario, artistico, cultural, histérico e por que, qual o valor hoje,
se interferem no valor o material, a forma, a técnica, a estética e o uso).

As respostas para as questdes feitas aos objetos podem ser registradas em
fichas e em textos, de modo que as informagdes obtidas podem ser organizadas
para contar a historia da sociedade que o produziu, as pessoas que o utilizavam ou
por que foi descartado.

Procedimentos de pesquisa escolar

Os estudos historicos envolvem muitas situagdes de pesquisa. Assim, € impor-

tante ensinar e acompanhar os alunos nas pesquisas escolares, para que ganhem

autonomia ao longo de sua escolaridade.

Uma pesquisa escolar deve desde inicio contar com a participacao dos estudan-

tes. Situagdes devem ser criadas para incentiva-los a:

formularem questdes, problemas ou temas para investigacao;

criarem hipéteses prévias, que auxiliem na escolha de pistas por onde comegar a pesquisa
ou idéias a serem conferidas;

27 Sobre analise de objetos de cultura material, consultar materiais produzidos pelo Museu de Arqueologia e Etno-
logia da USP — MAE.
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* anteciparem as tarefas necessarias, em fungdo de um planejamento de tempo e
atividades;

* pensarem em alternativas de fontes de consulta e onde podem ser encontradas;

+ identificarem e selecionarem o que vao utilizar;

» confrontarem as fontes e os autores;

* registrarem as indicagdes bibliograficas dos materiais pesquisados;

+ organizarem formas de registros e de socializagdo com os colegas de suas descobertas; e

* reconhecerem suas proprias autorias diante dos temas ou problemas, dos processos de
trabalho e das conclusodes criados por eles.

No final do trabalho, os estudantes precisam aprender a organizar a pesquisa
de modo coerente junto com suas explicagdes, para comunica-las por meio de narra-
tivas, linhas do tempo, mapas, desenhos, diagramas.

Da perspectiva da organizagado da pesquisa, os alunos podem ser orientados a
manter um caderno de registro das etapas do trabalho, contendo anotagbes desde o
inicio da escolha do tema, suas hipoteses e suposi¢des, passando pela organizagao
das referéncias bibliograficas, resumos dos textos lidos, até a coleta de dados de
cada fonte e suas confrontagdes. Nesse caso, a avaliacido pode considerar o en-
volvimento e a participagcado nessas diferentes etapas do trabalho, ja que todas elas
envolvem conteudos procedimentais e atitudinais.

E importante considerar que cada uma das etapas da pesquisa deve ter um
acompanhamento do professor, no sentido de esclarecer os objetivos, debater davi-
das, contribuir com solu¢des para problemas enfrentados pelos alunos, ajudar nas
dificuldades encontradas, disponibilizar tempo e acervos bibliograficos, e apresentar
modelos de possibilidades de realizagdo dos trabalhos. Por exemplo, € importante
apresentar os locais onde os alunos podem pesquisar (bibliotecas, internet, en-
trevistas com pessoas); e orienta-los como pesquisar (como consultar um catalogo
de biblioteca, como encontrar um tema em uma enciclopédia ou uma palavra no di-
cionario, como encontrar o assunto em um indice ou sumario de livro, como colher a
referéncia bibliografica da obra, como escrever um resumo a partir de um texto lido,
como é importante organizar perguntas antes para uma entrevista.)

Do ponto de vista da formacao histérica, € importante favorecer, nas situagdes
de pesquisa, a confrontagao de textos, autores e producdes diversas, para os alunos
aprenderem a identificar as particularidades histéricas das obras, e como contem-



plam perspectivas diferentes de registros e andlises especificas de fatos historicos.
Nesse caso, sdo favorecidas as situagdes de estudo de versdes diferentes para os
mesmos periodos histéricos, com a intencao de incentivar debates a respeito do tra-
balho do historiador e de suas produgdes, questionando-as como versdes de épocas
e autores, e ndo simplesmente como verdades absolutas, mas, ao mesmo tempo,
reconhecendo-as como igualmente validas em seus contextos. Nesse caso, as con-
sultas as obras podem envolver debates a respeito das razées da diversidade de
interpretagdes do passado, e as influéncias que as produgdes recebem das épocas,
lugares e fontes consultadas.

No trabalho de confrontagao de autores, favorecem, em textos historicos, identi-
ficar o que privilegiam em relagéo: aos tempos histoéricos estudados; os sujeitos histo-
ricos considerados ativos nos processos de mudancas; os acontecimentos histéricos
escolhidos para fundamentar as argumentagdes; e os valores que difundem. Além
disso, pode ajudar nesse trabalho a identificacdo nos textos: dos conceitos utilizados
pelo autor e suas definigdes; da estrutura argumentativa das idéias; das conclusdes
defendidas, e os argumentos que as sustentam. As informagdes coletadas dos textos
podem ser organizadas em diagramas e tabelas, para favorecer a visualizagao das
particularidades de cada texto e ajudar nas suas diferenciacdes.

Nos atividades de pesquisa sao favoraveis as situagdes de cooperagao entre
alunos, criando condi¢des para que, em duplas ou em grupos maiores, uns possam
ajudar aos outros, a confrontar idéias, a examinar alternativas comuns e discordantes,
e a defender ou negar pontos de vista seus e dos colegas. S0 boas as situagcdes em
que os estudantes sdo agrupados a partir de um diagnéstico que oriente afinidades
ou divergéncias de abordagens de um mesmo tema, complementaridades de idéias
ou dominios. Por exemplo, alunos que demonstraram interesse pela investigacéo de
determinados problemas, com hipoteses diferentes ou semelhantes, podem ser in-
centivados a trabalharem juntos. A discordancia pode ser, por exemplo, um estimulo
para o desenvolvimento do trabalho. Aqueles que possuem mais desenvoltura de
leitura podem trabalhar com os que sentem mais dificuldades nesse campo, mas es-
tejam empolgados com o trabalho. E importante lembrar o fato de que a colaboracéo
ndo precisa significar pares harmoniosos, mas o estimulo para que o aluno aprenda
com seu colega, principalmente em situagdes que precise deslocar seu ponto de vis-
ta, para reconhecer outras possibilidades de fazer, pensar, registrar ou interpretar.
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Estudo do meio

O Estudo do Meio faz parte de uma tradi¢ao escolar no ensino de histéria, con-
templando frequentemente caracteristicas interdisciplinares. Sua particularidade é
possibilitar ao aluno o contato com o meio social como objeto de estudo, envolvendo
coleta de informagdes diretas das paisagens, construgdes e fendmenos naturais.
Apesar de ser uma atividade bem aceita por professores e alunos, seus objetivos e
metodologias podem variar muito. E freqiiente, por exemplo, sua transformagéo em
excursdes ou passeios, sem a atividade envolver trabalhos propriamente de pesqui-
sa de campo.

Sua caracteristica interdisciplinar esta na diversidade de informacgdes e vivéncia
que propicia, ja que diante da realidade social é possivel identificar aspectos fisicos,
geograficos, histéricos, estéticos da paisagem e da arquitetura, formas de comporta-
mento e maneiras de falar de circunstancia e lugares.

Um de suas grandes contribui¢cdes ¢é sensibilizar os alunos para observar a re-
alidade a partir de um olhar investigativo, que identifica, analisa e registra a presen-
ca de elementos que passam despercebidos no cotidiano, e que se transformam,
a partir de objetivos educacionais, em fontes de informacao histérica: as atividades
das pessoas, as relagdes entre elas, a organizagdo da paisagem, a distingcdo entre
espacos publicos e privados, as fungdes dos lugares e seus usos, a presencga de
espacos de lazer e de trabalho, a arborizagao, os rios, os meios de transporte, a
infra-estrutura e os servigos, a presenca de construcoes, seus estilos, caracteris-
ticas e materiais, as edificagdes construidas em tempos diferentes, a histéria dos
lugares expressas nos seus detalhes e significados, a relagdo das pessoas com
os lugares, as multiplas inscri¢des nos cartazes, paredes e letreiros e nas marcas
dos jovens que estdo disseminadas pelas cidades. Nos espacos urbanos moder-
nos, ha ainda as intervengdes que se espalham na horizontal e na vertical: as ruas
e avenidas que se estendem em corredores ligando regides, os arranha-céus, os
subterrdneos dos metrds e os trens ligando o centro as fronteiras do municipio. Nos
trajetos da escola aos lugares, ha a oportunidade ainda de observar as mudancas
Nnos espagos e em seus usos, o deslocamento e as interferéncias dos horarios nas
atividades das pessoas.

Especialmente com preocupacdes histéricas, € importante considerar as con-
cepcdes de memoria e de patriménio historico, valiosas para a construcao de elos de
identidades entre grupos sociais e entre estes, os lugares e a nagdo. da perspectiva



da memodria, nos estudos de campo, sdo preciosas as observagoes e reflexdes a res-
peito daquilo que tem sido preservado (ou nao), pela sociedade ou por instituicées,
como elementos significativos para relembrar outros tempos — narrativas, lendas,
objetos. e em relagdo ao patriménio histérico, na condicao de construgdes e espagos
institucionalmente cuidados, vale questionar o que, por que e como esta sendo pre-

servado, indagando o vinculo que esses elementos estabelecem com a meméria e a
identidade de grupos étnicos, de setores ou classes sociais, de comunidades ou do
Estado nacional.®

Do ponto de vista metodolégico, as visitas aos lugares devem ser antecedi-
das por questdes que instiguem os alunos a levantarem hipéteses e a expressa-
rem o que ja sabem a respeito do que vao encontrar referente ao tema de estudo
escolhido para o trabalho de campo; pelo debate a respeito de quais fontes de
informagao podem ser utilizadas para se saber mais sobre o passado e como
os dados podem ser coletados; pela organizacdo de questdes e de materiais
(como plantas, mapas, maquina fotografica, gravador) que contribuam para a in-
vestigacao e registro em campo de aspectos previstos por estudos bibliograficos
anteriores; no local, pelo registro dos dados observados e das entrevistas reali-
zadas; e, na volta, pela organizagédo das informagdes e suas confrontagdes com
as hipéteses iniciais.?®

Como o estudo do meio envolve a quebra da rotina escolar e a saida de alunos,
é fundamental uma estrutura de colaboracao de parcerias entre professores, entre
alunos e entre professores e alunos. Nesse caso, sempre é importante providenciar
transporte, autorizagbes dos pais, o estabelecimento de regras e combinados refe-
rentes a horarios, condutas, atividades para serem realizadas no trajeto e em campo,
a divisdo de tarefas, a preparacao e realizacao de refeigoes.*

28 ORIA, Ricardo. Memdria e ensino de Historia. IN: BITTENCOURT, Circe. O saber histdrico na sala de aula. S&o
Paulo: Contexto, 1997.

29 BRASIL, op. cit.

30 Mais orientagbes sobre estudos do meio podem ser encontradas nos Parametros Curriculares Nacionais de
Historia (1998) e nas publicagdes dos relatos de professores da prefeitura de Sdo Paulo, que realizaram estudos de
campo no final da década de 1980.
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5.3 Algumas Propostas de
Estratégias e de Atividades

Primeiro ano - Ciclo I

As expectativas de aprendizagem de Histéria do Primeiro ano do |l Ciclo partem
do eixo tematico “As organiza¢oes das sociedades e as relagdbes com a nature-
za”, por intermédio do qual sao propostos estudos sobre a historia de sociedades
urbanas e ndo urbanas e as relagdes que tais sociedades estabelecem com a natu-
reza. A partir da concepgao de que o conhecimento histérico abrange também ques-
tdes ambientais em diferentes tempos.

A sugestao dos temas tem como critério basico possibilitar ao aluno questionar
como diferentes sociedades construiram relagbes distintas com a natureza, tendo
como base a sociedade urbana atual, comparando-a a sociedades coletoras e caca-
doras e as primeiras sociedades agricolas e urbanas da Antiguidade. O tema inicial
parte de problema possivel de ser identificado pelos alunos: suas convivéncias com
a natureza atualmente, relacionadas a organizagdo de um espago densamente ocu-
pado, com intensa intervengdo sobre os rios, a fauna, a flora, as montanhas e as
planicies da regido. A organizagao social em espago urbano de uma metropole atual
fornece possibilidades de identificacao de problemas que podem ser dimensionados
quando comparados a formas diferentes de outros grupos sociais se relacionarem
com a natureza, situando diversas sociedades em outros tempos e espagos.

O estudo de povos coletores e das primeiras organizagdes sociais com a criagao
da agricultura e pastoreio tem sido objeto de estudos para esse nivel de ensino, assim
como o aparecimento das primeiras cidades em torno do mar Mediterraneo as quais
sao referenciadas como pertencentes a sociedades identificadas como “primeiras ci-
vilizagbes”. Esses conteudos tém sido apresentados de acordo com uma concepcao
historica progressista - de sociedades mais atrasadas as mais “civilizadas”- e funda-
mentada em um tempo cronolégico linear que concebe a Antiguidade como um perio-
do associado a um espago unico - populagdes que viviam junto ao mar Mediterraneo.

A proposta atual € também o estudo da organizacdo de sociedades no periodo
da Antiguidade, mas de acordo com outro referencial. O estudo de sociedades da
Antiguidade esta relacionado a problemas do presente e sem delimitar o periodo
dentro da légica européia de Pré-Histdria e Idade Antiga que estabeleceu o conceito



de “povos civilizados” com exclusao de outros povos que se organizaram de maneira
diferente, com formas diversas de se relacionarem com a natureza e com diferencia-
das organizagdes urbanas ou comunitarias.

O estudo dessas sociedades tem como base conceitual a cultura criada por variados
grupos, apresentando diferentes organizagdes sociais, ligagcdes familiares, ritos, festas,
producgdes artisticas e religiosas. O estudo da diversidade cultural evita hierarquias que
estabelecem critérios de “povos atrasados”, “povos civilizados”, “povos barbaros”. Assim,
o fundamento do estudo baseia-se na diversidade cultural, privilegiando seus contextos
historicos. Ao ser selecionado o problema das relagdes que os homens possuem com
a natureza, sao criadas possibilidades de estudos histéricos com caracteristicas inter-
disciplinares relacionadas ao tema central, sobre a histéria das sociedades urbanas no

presente e no passado, assim como nas formas de organiza¢des sociais no campo.

Os desdobramentos de temas podem ser variados, sendo que a proposta apresenta-
da a seguir procura manter os conceitos fundamentais ao longo do estudo do ano letivo.

No estudo histérico do Primeiro ano do Ciclo Il, a partir das expectativas de
aprendizagem, sao priorizados os conceitos de Sociedade e Natureza em suas
varias dimensdes:

» Sociedade urbana/ ocupagéo do espaco;

» Cidade/ abastecimento alimentar e de agua;

» Sociedade coletora e cagadora/ relagdes homem-natureza;

» Sociedade agricola/ producao de alimentos;

» Sociedade criadora de animais/ mudancas nas relagdes com a natureza;

* Cultura/ meio ambiente.

Os conceitos fundamentais para os estudos histdricos vao sendo introduzidos
e ampliados progressivamente:

Tempos histéricos

» Tempo presente

» Tempo passado

» Periodo Antigo e Contemporaneo
» Tempo ciclico/ tempo cronoldgico

Periodos e espacgos histoéricos

» Séao Paulo metrépole/ Sdo Paulo no século 16;

» Comunidades indigenas atuais/ comunidades indigenas antes do século 16;

+ Populagdes cacadoras e coletoras em épocas antigas (América, Africa, Asia Europa).
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» Populagdes agricolas e criadoras da Antiguidade em regides americanas, africanas,
asiaticas e européias.

Mudanca social

» Cultura/ urbana / coletora/ cagadora/ agricola / criadora de animais;

» Organizagbes sociais e alimentos / dominio de ferramentas/ técnicas de produgéo;

* Relagdes com a natureza / adaptagdes ao meio ambiente/ intervengdes sobre a
natureza;

» Formas de arte/ arte urbana / arte rupestre / arte em ceramicas;

» Organizagoes culturais/ festas e ritos religiosos.

Natureza

» Terra /produgédo agricola

» Natureza /coleta de alimentos

+ Agua/alimentos/caminhos

» Plantas e animais / valores sociais e religiosos
+ Agual fogo/ valores culturais

Humanismo
* Relagdes homem - técnica
* Relagcdes homem- natureza

Patrimonio Histérico

» Preservacao das culturas urbanas;

» Preservacao das culturas e dos patriménios indigenas;
* Preservagao da cultura material e arqueolégica;

* Valorizagdo dos Museus

Inicialmente, esperamos que os alunos possam estudar as formas de ocupagao
atual do Municipio de Sao Paulo, identificando a diversidade de relagbes entre os
habitantes e o territério e como, a partir das dimensdes gerais da cidade — a aglome-
racéo de milhdes de pessoas - possam identificar alguns modos de vida, que refletem
esse adensamento populacional hoje em dia, e constroem espacgos sociais, urbanos
e naturais especificos.

Assim, para isso, € possivel questionar os alunos a respeito de suas impressdes
e conhecimentos gerais da cidade e sua relagdo com a natureza: o que pensam da
cidade de Sao Paulo e de viver nela; se sabem quantos milhdes de pessoas moram
no municipio e quantas por quildmetro quadrado; se observam e o que observam
a respeito dos modos de viver na cidade, considerando essa grande concentragao



populacional; como o espaco esta organizado em fungao das pessoas; como a natu-
reza se faz presente nele; o que tem acontecido com os rios, as arvores, os parques
e a qualidade do ar por conta de tanta gente morar, trabalhar e se deslocar nesse
territério delimitado; como essas milhdes de pessoas obtém seus alimentos.

A sugestao é organizar o que os alunos sabem, observam e pensam sobre o
assunto. Propor, entédo, pesquisas e leituras de textos, imagens, tabelas e mapas
gue possam apresentar aos estudantes dados a respeito da densidade populacional
do municipio e como a ocupacao desse territorio constroi certas relagdes entre as
pessoas, entre elas e os lugares e delas com a natureza.

No trabalho com os materiais, que irdo apresentar novas informacgdes para
os alunos, é importante explorar onde tais materiais foram obtidos, quem produ-
ziu as informagdes, como sao apresentadas, se concordam ou ndo com os dados
e as opinides dos autores, onde é possivel pesquisar mais, como se realiza uma
pesquisa.

A partir desse método de trabalho, sugerimos apresentacédo para os alunos
de nogdes e conceitos a respeito do local onde vivem, indagando e socializando
o conhecimento do que ja sabem e considerando suas vivéncias sociais. Aos
poucos, €& possivel apresentar novas informacgodes histéricas, ampliando ainda
mais suas apreensdes conceituais a respeito de outras sociedades em tempos
histéricos diferentes. A confrontacao das diferencas permite depreender as es-
pecificidades e as caracteristicas de cada época ou sociedade e refletir sobre as
permanéncias e mudangas nas relagdes sociais e das formas das relagdes entre
os homens e a natureza.

Apresentamos sugestdes de atividades sequenciais sobre esses temas de estudo.

O primeiro dos temas As populagbes na regido de S&o Paulo no século 16 e sua
maneira de entender a natureza na confrontacdo com as idéias dos europeus tem por
objetivo estudar a organizacao social e as relagdes com a natureza em um mesmo
espaco mas em tempos diferentes, dando destaque as transformagdes e permanén-
cias. por intermédio desse tema sao introduzidas nogdes e conceitos a respeito de
“cidade”, “cotidiano urbano”, “natureza” e “tempo presente”, “tempo passado” sem a
pretensdo de esgotar suas complexidades. A proposta € comparar a situacao vivida

pela populacdo de Sao Paulo atualmente, com a organizacao social e a relagdo com
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a natureza em um outro contexto histérico. Nesse caso, a proposta sugere estudos
sobre as formas de vida da populacao desse mesmo territério em outro tempo - sécu-
lo 16- momento em que se confrontam duas culturas em suas formas de conceberem
a natureza e se relacionarem com ela.

As etapas apresentadas sao planejadas assim, a partir de objetivos e expecta-
tivas de aprendizagem e de acordo com o tempo pedagdgico (n° de aulas) de cada
um dos momentos didaticos:

Problematizacdo do tema de estudo

Para a etapa inicial da problematizacédo do tema de estudo, é fundamental ques-
tionar os estudantes a respeito do que sabem a respeito de quem vivia e como viviam
as pessoas nesse mesmo espago onde hoje corresponde a cidade de Sao Paulo,
quando da chegada dos portugueses na regido: quais eram 0s grupos sociais que
viviam nesse espaco do que hoje denominamos de Grande S&o Paulo? Como era or-
ganizada a vida cotidiana nas aldeias? Como obtinham alimentos? para que serviam
as matas e os rios para essas populacoes?

E importante valorizar o que os alunos ja sabem a respeito de determinado tema
e é importante utilizar esse saber como referéncia para instigar estudos mais apro-
fundados ou provocar indagagdes que garantam a eles tornar mais complexas suas
maneiras de compreender historicamente o mundo. Assim, a sugestdo é sempre
organizar o que sabem antes em formas de registros, até para que possam depois
voltar a eles e, assim, comparar se os estudos posteriores contribuiram para que
pudessem ir além do que ja sabiam.

Organizagdo do conhecimento e desenvolvimento dos contetudos

Para estudar Sao Paulo no século 16 com a preocupag¢ao de comparar com a or-
ganizagao social da cidade atual, é possivel escolher alguns critérios para distinguir a
especificidade de cada época. Por exemplo, se os alunos organizaram informacgdes so-
bre formas de organizagao social em suas interagdes com a natureza (moradias desta-
cando os materiais de constru¢ao oriundos da natureza - madeira, barro, assim como
técnicas e instrumentos de construcdo, presenca de rios, formas de abastecimento e
produgéo de alimentos e de agua), as mesmas questdes podem ser referéncias para
questionar tais produ¢des no mesmo territério no outro tempo, assim como estabelecer
as diferencas quanto ao nimero de habitantes. E possivel ainda, por exemplo, distinguir



as diferengas de habitos cotidianos entre a populagao atual e a que vivia antes aqui —
os povos de origem tupi —Tupiniquim (no planalto de Piratininga) , Tupinamba (no litoral
norte de SP); os Guarani (denominados de Carijés — no litoral sul — Cananéia) e os de
outro grupo linglistico (denominados tapuias) — Guayanazes ( planalto de Piratininga
e no vale do Paraiba); os primeiros colonos e jesuitas de origem portuguesa- em suas
formas diferenciadas de organizacao de espacgo- o espaco da aldeia e o espago da vila
em torno do Colégio (o que é hoje o Patio do Colégio?); a organizagdo das aldeias e
da vila de Piratininga nas proximidades dos rios Tamanduatei e Anhangabau (para que
serviam esses rios no século 16 e o que aconteceu com eles hoje?) ; quais as diferen-
¢as entre as paisagens de hoje e as de ontem.

Para realizar com os alunos estudos a respeito da vida do século 16, na
regido que corresponde hoje a Grande Sao Paulo, é preciso propor pesquisa e
apresentar uma diversidade de materiais. As etapas de pesquisa podem ser ini-
ciadas com a coleta e leitura de informacbes sobre o contexto histérico do século
16, ou seja, o periodo inicial da colonizagdo portuguesa e os contatos iniciais com
a populagao nativa.

Para que os alunos obtenham informacdes sobre os diversos sujeitos histéricos
envolvidos na histéria da ocupacéao do espacgo do atual Municipio de Sao Paulo pode-
se utilizar os livros didaticos ou paradidaticos que, nesse caso, servem como fonte de
pesquisa para apresentar o contexto historico do periodo.

Como as populagdes indigenas nao deixaram registros escritos é possivel co-
nhecer parte de sua histéria pelos registros arqueoldgicos. Para comparar a vida de
S&o Paulo atual com a vida das populagdes indigenas nessa regido antes e no decor-
rer do século 16, como sugere a expectativa H03, é necessario recorrer aos estudos
dos arqueodlogos que partem de analises de objetos da cultura material.

Nessa perspectiva de abordagem histérica, pela qual se concebe que os povos
indigenas também possuem histéria e participaram ativamente da histéria de Sao
Paulo, esse € um momento favoravel para visitar museus arqueoldgicos, como o
Museu de Arqueologia e Etnografia da USP — MAE, onde os estudantes podem ser
monitorados para entender como sao colhidas informacdes a partir de objetos pro-
duzidos por populagbes que viveram aqui mais de dois mil anos atras. Nesse caso,
além de conhecerem alguns dos aspectos das culturas dos povos que habitavam
regidao antigamente, também podem ter a oportunidade de discutir o que € um mu-
seu, qual sua fungao, como ele contribui para preservagao e divulgagao dos patrimé-
nios-étnicos, culturais, histéricos e artisticos, como organizam histéria e memoarias do
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passado, como cuidam dos acervos e quais 0s recursos que sao utilizados para se
colher informagdes de ceramicas, ossos e pontas de lanca.

O estudo dos povos que habitavam a regiao de Sao Paulo no século 16 e antes
dele, possibilita aos alunos conhecerem algumas sociedades que viviam da coleta
e da caca e que praticavam a agricultura, utilizando ferramentas com pedras, e com
as quais faziam pontas de flechas e de lancas, raspadores usados para descarnar
animais ou limpar o couro e batedores para quebrar sementes. Populacdes essas,
que praticavam uma grande variedade de atividades artesanais, envolvendo o uso
também da madeira, fibras e ossos; que, aos poucos, aprenderam a manejar es-
pécies de plantas, organizando quintais, para melhor dispor de ervas e alimentos,
notadamente a mandioca e o milho; que inventaram técnicas de produzir objetos de
ceramica; de confeccao de variados objetos de adornos e os utilizados em rituais
religiosos e festas.

Para o caso dos europeus, pode-se recorrer a textos de historiadores paulistas
e € possivel conhecer relatos de viajantes que estiveram por essa regido naquela
época. No caso desses relatos de viagens ha, por exemplo, textos e imagens a partir
de produgdes como de Hans Staden, André Thevet e Jean de Lery, considerando que
alguns dos registros apontam para aspectos historicos que extrapolam unicamente a
regido que corresponde hoje ao territério do Municipio de Sao Paulo.

Uso de relato de viajante

1. Tema de estudo: as populagbes que viviam no Brasil no século 16 e sua ma-
neira de entender a natureza na confrontacdo com as idéias dos europeus.

Propor uma leitura coletiva do texto Viagem a terra do Brasil” de Jean de Léry,
viajante europeu do século 16, no trecho que menciona a importancia do pau-brasil
para 0os europeus:

Os nossos tupinambas se admiram dos franceses e outros estrangeiros se
darem ao trabalho de ir buscar o seu arabutan [pau-brasil]. Uma vez um
velho perguntou-me: por que vindes vos outros, mairs e perés [franceses
e portugueses] buscar lenha de tdo longe para vos aquecer? N&o tendes
madeira em vossa terra? Respondi que tinhamos muita, mas ndo daquela
qualidade, e que ndo a queimavamos, como ele o supunha, mas dela
extraiamos tinta para tingir, tal qual faziam eles com seus cordbes de
algodéo e suas plumas.



Retrucou o velho imediatamente: e porventura precisais de muito? — Sim,
respondi-lhe, pois no nosso pais existem negociantes que possuem mais panos,
facas, tesouras, espelhos e outras mercadorias do que podeis imaginar e um
SO deles compra todo o pau-brasil com que muitos navios voltam carregados.
—Ah! Retrucou o selvagem, tu me contas maravilhas, acrescentando depois de
bem compreender o que eu Ihe dissera: mas esse homem t&o rico de que me
fala ndo morre? — Sim, disse eu, morre como os outros.

Mas os selvagens séo grandes discursadores e costumam ir em qualquer
assunto até o fim, por isso perguntou-me de novo: e quando morrem para
quem fica o que deixam? — para seus filhos se os tém, respondi; na falta
destes para 0s irméos ou parentes mais proximos. — na verdade, continuou
o velho, que, como vereis, hdo era nenhum tolo, agora vejo que vés outros
mairs sois grandes loucos, pois atravessais o mar e sofreis grandes
incémodos, como dizeis quando aqui chegais, e trabalhais tanto para
amontoar riquezas para vossos filhos ou para aqueles que vos sobrevivem!
N&o sera a terra que vos nutriu suficiente para alimenta-los também?
Temos pais, mées e filhos a quem amamos; mas estamos certos de que
depois da nossa morte a terra que nos nutriu também os nutrira, por iSso
descansamos sem maiores cuidados.

Esse discurso, aqui resumido, mostra como esses pobres selvagens
americanos, que reputamos barbaros, desprezam aqueles que com perigo
de vida atravessam os mares em busca de pau-brasil e de riquezas. Por mais
obtusos que sejam, atribuem esses selvagens maior importancia a natureza
e a fertilidade da terra do que nds ao poder e a providéncia divina.

Jean de Léry [1534-1611]. Viagem a terra do Brasil. Traduzido por Sérgio
Milliet. Belo Horizonte/Sao Paulo: Itatiaia/Edusp, 1980, p. 169-170.

2. Realizar a leitura parando para debater o tipo de dialogo, destacando as dife-
rencas na forma de pensar do europeu e do tupinamba sobre as riquezas naturais;

3. Apresentar em seguida o autor e o contexto do texto.

4. Pedir para que, em grupos de alunos, listem os aspectos que diferenciam as
duas visdes sobre a importancia do pau-brasil e o significado das matas e florestas
para os dois personagens.

5. Organizar a analise comparativa na lousa distinguindo o pensamento do eu-
ropeu e do tupinamba.
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Sintese e finalizacdo

Propor debate sobre a permanéncia ou ndo das concepgdes apresentadas no
texto de Jean de Léry na atualidade e indagar sobre a importancia da historia do
pau-brasil para a reflexao sobre o significado da exploragao das riquezas florestais
no século 16 e no 21.

Marcar a época estudada na linha do tempo que esta sendo progressivamente
construida pela classe ao longo do ano.

Marcar a regido estudada em mapa atual de S&o Paulo e localizar em mapas histé-
ricos os rios Tieté (Anhembi), Tamanduatei e Anhangabau, visando identificar a posi¢ao
estratégica de Sao Paulo como uma vila construida em acrépole, protegida de ataques
dos povos indigenas que resistiam a conquista do seu territério pelos portugueses.

Para localizar no tempo e no espago cada uma das sociedades estudadas, suge-
rimos o trabalho constante com linhas do tempo e com mapas. na medida em que o
estudo avanca, na sala de aula pode haver uma grande linha do tempo a ser progres-
sivamente preenchida com cada contexto estudado. O mesmo pode ser feito com um
mapa do mundo, com localizagbes e legendas para identificar povos e épocas.

Bibliografia
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O outro tema de estudo a ser apresentado: Sociedades criadoras de animais
do norte da Africa, da regido do Saara, por volta de 4 mil anos atrés tem por objetivo
principal fazer com que os alunos estudem uma organizagéo social diferenciada no
tempo e no espaco além de aprofundar o conhecimento de sociedades nao urbanas,



dimensionando assim, de forma mais clara, a cidade como uma criagao histérica que
nao foi, assim como nao é nos dias atuais, comum a todos os povos e culturas.

Como sugere a “expectativa de aprendizagem H06”, o objetivo é de que, por intermé-
dio dos estudos historicos de outras sociedades e épocas, 0s alunos possam, No Processo
de comparagao, refletir a respeito de sua sociedade, cultura e modo de vida, tendo a opor-
tunidade de identificar caracteristicas de seu proprio tempo, para poder também relativiza-
lo. Ao mesmo tempo, no estudo comparativo do presente/ passado os alunos podem;

» ampliar suas concepgdes temporais, distinguindo o hoje de antigamente, e conhecendo
nomes dados aos periodos histéricos — como o Contemporaneo e a Antiguidade ;

+ estabelecer e ampliar relagdes de semelhangas e diferengas, mudangas e permanéncias
entre sociedades, épocas e 0 modo como 0s povos se relacionam com a natureza;

» caracterizar sociedades coletores e cagadoras e sociedades agricolas e criadoras
de animais;

» ampliar o conceito de diversidade cultural de maneira a evitar hierarquias de estagios
evolutivos, e como a apreensao desse conceito € indicio importante para distinguir
sociedades e tempos historicos.

Para estudar essas populagdes antigas, € preciso recorrer a materiais didaticos,
e aos estudos de arqueodlogos e historiadores, além de ser possivel analisar pintu-
ras rupestres e fotografias de objetos e utensilios produzidos por essas populagoes.
Nesse processo, é recomendavel ainda consultar com os estudantes, por meio da
Internet, os museus de arqueologia e de histéria de diferentes paises.

Por conta da idade dos alunos, sao favorecidos os estudos que contribuam para
que eles aprendam a interrogar e colher informagdes histéricas de determinados
tipos de fontes documentais, como os objetos materiais. Assim, é recomendavel ensi-
nar procedimentos de coleta, organizagao e interpretacdo de dados de construgoes,
ferramentas e utensilios, procurando alerta-los para identificar como foram feitos,
com quais materiais, por meio de quais técnicas uso ou nio de ferramentas, para que
era usado, por quem e em quais situagdes, se tinha algum valor simbélico social ou
religioso, se era usado como material de troca ou como mercadoria.

Sociedade cacadora no norte da Africa

» Apresentar para os alunos o tema de estudo: Sociedades criadoras de animais do norte
da Africa, da regiéo do Saara, por volta de 4 mil anos atras.
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Pedir para que, em grupos de alunos, listem o que ja sabem a respeito do tema, e o que
ainda nao sabem.

Marcar a época que vai ser estudada na linha do tempo que esta sendo progressivamente
construida pela classe ao longo do ano.

Pedir para os grupos apresentarem para a classe as informagdes preliminares que ja
possuem e as questdes pendentes (que precisam pesquisar) em relagdo ao tema.

Organizarcomos alunos algumas informagdes e conceitos que precisam seraprofundados:
onde fica 0 Saara? Como era o Saara 4 mil anos atras? Como é hoje? o que podemos
chamar de uma sociedade criadora de animais? Quais as fontes de informacbes que
temos sobre essas sociedades?

Coletivamente, debater com a classe, como é possivel obter informagdes sobre essas
antigas populagdes que viveram no Saara. Listar as sugestbes de fontes de pesquisa.

Mostrar uma pintura rupestre da regiao de Tassili na Argélia.

Analisar com os alunos aimagem: o que € possivel observar nos desenhos; o que as pessoas
estdo fazendo; identificar tipo de animais desenhados; como foram feitos as pinturas; por
que as pessoas faziam esses desenhos; como devia ser a vida dessa sociedade.

Caracterizar as técnicas de pintura rupestre e suas formas de preservagao até os dias
atuais;

Organizar as informagdes colhidas na imagem em um texto coletivo da classe.

Propor que a classe, em grupos, divida as tarefas para pesquisar mais informagdes
sobre o tema e decidir onde pesquisa-lo. Sugestdes: livro didatico, enciclopédia, Internet,
revistas, museus.
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» Conversar com cada grupo no sentido de ajuda-los a localizar e ter acesso as fontes de
pesquisa e como podem proceder para colher as informagdes necessarias a partir delas.

» Pedir para cada grupo organizar as informagdes obtidas.
» Solicitar que as informagdes sejam apresentadas para a classe.

* A partir das pesquisas, pedir para os grupos organizarem os dados coletados por
toda a classe. Nesse momento, é possivel orientar para que escolham um dos temas
pesquisados.

» Coletivamente, organizar com a classe respostas para as perguntas levantadas inicialmente:
localizar o Saara no mapa; escrever texto descrevendo como era a paisagem naquela
época e suas diferencas em relagcdo a hoje; escrever um texto a respeito de como tem
sido possivel obter informacdes a respeito de sociedades criadoras de animais antigas;
escrever um texto sobre a alimentagdo dessa populagao no Saara naquela época; escrever
um texto apresentando as caracteristicas de uma sociedade criadora de animais.

» Para avaliagdo individual, pedir para os alunos escreverem um texto contando o que
sabiam antes e o que aprenderam com o trabalho realizado.

Indicagoes bibliogrdficas:
KI-ZERBO, J. (org.). Histéria geral da Africa. Vol. 1. Sdo Paulo: Atica/lUNESCO,
1982.

OLIVER, Roland. A experiéncia africana — da pré-histéria aos dias atuais. Rio de
janeiro: Zahar, 1994.

SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. Sdo Paulo, Atica , 2006.
Sites (setembro/2007):
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tassili_n’Ajjer
http://www.marcopolo.pro.br/historia/afr_Hololnf.htm
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http://www.fenomeno.matrix.com.br/fenomeno_inexplicavel_1_pinturas-tassili.htm

Sintese e finalizagdo

Para a finalizagao da atividade é importante apresentar o contexto histérico de
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sociedades africanas de regides do Saara e de outras proximas a ela que constitui-
ram grupos sedentarios e que estabeleciam intercambios comerciais e culturais nes-
se periodo, podendo inclusive apresentar os povos do Egito antigo que constituiram
reino sob o dominio dos chefes denominados farads. Sobre os egipcios podem-se
utilizar livros didaticos ou paradidaticos, destacando o estudo sobre a organizagao
social e sobre a importancia do rio Nilo para os egipcios na Antiguidade.

Sobre outros povos das areas que chamamos de Africa Ocidental, regido que
se estende do rio Senegal e do rio Niger (atuais paises Mauritania, Senegal, Gambia,
Guiné Bissau, Serra Leoa, Libéria, Costa do Marfim, Gana, Togo, Benin, Nigéria, Ca-
marodes e Republica Centro- Africana), seu estudo é novo para nds, mas se justifica
sobretudo por ser um das regides mais afetadas pelo trafico de escravos. Sobre a
organizacao de sociedades africanas selecionamos o seguinte texto adaptado do
livro de Marina de Mello e Souza, Africa e Brasil Africano:

“Algumas sociedades africanas formaram grandes reinos, como o Egito, o
Mali, Songai, Axante e Daomé. Outras eram agrupamentos muito pequenos de
pessoas que cagavam e coletavam o que a natureza oferecia ou plantavam o
suficiente para o sustento da familia e do grupo. Mas todas, das mais simples
as mais complexas, se organizavam a partir da fidelidade ao chefe e das
relagcbes de parentesco. O chefe da familia, cercado de seus dependentes e
agregados, era o nticleo bésico de organizagdo social da Africa. Assim, todos
ficavam unidos pela autoridade de um dos membros do grupo, geralmente,
mais velho e que tinha dado mostras ao longo da vida da sua capacidade de
lideranca, de fazer justica, de manter a harmonia na vida de todo dia.

(...) As sociedades haviam desenvolvido formas de vida adequadas a cada
regido, vivendo do que conseguiam retirar da natureza. As trocas permitiam
que 0s grupos tivessem acesso a coisas que nao produziam diretamente. Por
exemplo, as populagdes costeiras e ribeirinhas trocavam peixe seco por graos
cultivados nas regibes das savanas; 0s produtos de tubérculos das areas de
florestas comerciavam com os pastores dos planaltos. na Africa Ocidental,
ouro, noz-de-cola, marfim eram trocados por sal, tecidos. Grdos, contas.

(...) As aliangas mais sélidas entre os grupos eram feitas pelos casamentos,
que uniam membros de linhagens diferentes e criavam novas solidariedades.
O comércio era a outra forma importante das sociedades se relacionarem,
trocando n&o s6 mercadorias como idéias e comportamentos.”

Para sintese do tema é fundamental o trabalho com a linha do tempo. Assim, a
etapa de sintese pode ser a localizagdo na linha do tempo das sociedades criadoras



de animais da regido do Saara (4.000 a.C) marcando o periodo aproximado em que
foi produzida a pintura rupestre e demais povos citados no texto ou pela pesquisa
em livros didaticos. Marcar na linha do tempo o periodo da Antiguidade e o periodo
Contemporaneo, indicando o tempo vivido dos alunos na cidade de Sao Paulo.

Marcar a regido estudada em mapa atual da Africa e localizar a regido do Saara
e principais rios da Africa (Niger e Nilo) identificando o percurso desses rios e popu-
lagBes antigas e os paises atuais que vivem em torno deles.

Segundo ano - Ciclo |l

As expectativas de aprendizagem de Histéria para o segundo ano do Il Ciclo
tém como pressuposto o eixo tematico “Trabalho, campo e vida urbana”. Por
intermédio desse eixo tematico a proposta é a organizagao dos estudos histéricos
sobre o trabalho social em suas varias dimensdes, momentos e espacos diversos,
destacando a vida dos trabalhadores no campo e os da cidade. A sugestado dos
temas tem como critério basico possibilitar ao aluno compreender as diferentes
formas de trabalho, com destaque para o estudo do trabalho escravo e trabalho
livre, as técnicas e formas de producéo, os conflitos sociais, as diferencas entre os
trabalhos femininos, masculinos e de criangas e adolescentes ao longo do tempo e
em diferentes sociedades.

No estudo histérico do Segundo ano do Ciclo Il, a partir das expectativas de apren-
dizagem, séo priorizados os conceitos de Trabalho, Cultura e Poder em suas varias
dimensoes:

» Trabalho livre/ trabalho assalariado;

» Trabalho escravo/ trabalho compulsoério;

» Trabalho artesanal/ trabalho fabril;

» Trabalhadores rurais/ trabalhadores urbanos;
« Cidades / comércio/dinheiro;

» Cotidiano urbano;

» Propriedade particular/ propriedade coletiva;
* Revolugao Industrial;

» Sociedade capitalista;

 Cultura urbana /cultura rural.

Os conceitos fundamentais para os estudos histéricos vao sendo ampliados
progressivamente:
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Tempo e espacgo historicos
» Tempo presente
» Tempo ciclico/ tempo da fabrica

Periodos e espagos historicos

» Sao Paulo atual

* Antiguidade em torno do Mediterraneo (Antiguidade Classica)

* Periodo feudal europeu

+ Periodo moderno no Brasil (periodo colonial), na Africa e na Europa
* Periodos da escravidao.

Mudanca social

» Divisao de trabalho/ género e etnia

» Proprietarios de terra/ nobreza/ camponeses/ escravos;
» Donos de fabricas/ operarios;

» Burgueses/ trabalhadores urbanos,

» Conflitos sociais no campo e nas cidades

Natureza
» Terra como riqueza / terra propriedade;
* Exploragao e riquezas minerais.

Humanismo
* Relagdes homem / técnica
* Relagdes homem/ natureza

Patrimonio Histérico

» Preservacao da cultura dos afro-descendentes

* Preservacao das musicas sertanejas e urbanas

» Artes plasticas e temas de trabalhadores

* Arquitetura urbana e rural do periodo colonial

* Artesanato e produtos fabris

» Bairros industriais paulistas do inicio do século 20 (arquitetura das fabricas e bairros de
operarios)

» Técnicas fabris

O tema inicial parte de um problema central possivel de ser identificado pelos
alunos sobre a diversidade de trabalho urbano e as diferentes condigdes de vida e
producdo dos trabalhadores na cidade de Sao Paulo na atualidade.
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Para abordar os temas de estudo a serem desenvolvidos, torna-se necessario situ-

ar os alunos na histoéria do presente para que possam criar problematicas que estejam

relacionadas aos estudos de outros tempos e espacos. Assim, € importante levantar

com eles as concepgoes sobre o trabalho urbano que possuem: os diferentes tipos de

W

trabalho que conhecem (doméstico, da escola, comércio, transportes, fabris, da
area de saude) de maneira a que identifiquem quem os exerce, os diversos tipos
e formas de remuneragéo, tempo de trabalho (diario, semanal, mensal, anual),
assim como o significado da aposentadoria, tempo de lazer. Seria interessante
nesse estagio inicial identificar formas de preconceito quanto a determinados
tipos de trabalho e/ou as representagdes dos alunos quanto a trabalhos “mais
“dignos” e os “menos dignos” e situar os conflitos decorrentes do n&o trabalho ou
do desemprego, incluindo as associagdes quanto aos problemas das mudancas
das familias ou pessoas individualmente em busca de trabalho: as migragées. O
objetivo fundamental é o de fazé-los refletir sobre seus préprios conhecimentos
a respeito da diversidade de profissdes na cidade (debates orais, elaboragéo de
cartazes ou ainda de narrativas sobre situagdes de trabalhadores ou de desem-
prego), levantando questionamentos quanto a diferenciagbes de remuneragoes
entre homens e mulheres, adultos e criangas, assim como a diversidade nas
formas de participagédo na vida econémica da cidade.

A partir dessa identificagdo dos diferentes tipos de trabalhadores, colocar
as indagacgdes sobre a histéria do trabalho para que possam iniciar a analise do
tema. Por exemplo: os trabalhos urbanos em Sao Paulo sempre foram os mes-
mos? (Expectativas HO1 e H02).

Para o desenvolvimento do conteudo, que possibilite respostas a essa
pergunta, é possivel comparar, por meio de ilustragdes, diferentes situacdes
de trabalho, na cidade de Sao Paulo em outra época e na atualidade.

A iluminacgao publica a gas foi inaugurada em Sao Paulo em 1872
e embora a eletricidade tenha chegado em algumas ruas em 1911, os
lampides a gas continuaram a iluminar a cidade ainda por mais vinte anos
até sua substituicdo pelas ldampadas. A iluminacdo a gas foi possivel pela
construgcao de gasémetro e junto dele uma casa de retortas com fornos
para a queima de carvao para a partir dele se produzir o gas. O gaséme-
tro foi construido as margens do rio Tamanduatei, na regiao do atual bair-
ro do Bras por uma companhia inglesa (Sao Paulo Gas Company Ltd.).

Acendedor de lam-
pibes da cidade de
S&o Paulo- final do
século 19. llustra-
¢ado Nosso Século
Brasil, Editora
Abril, p.40
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A partir da observacéo da foto e leitura do texto de apoio, pode-se perguntar aos
alunos sobre as caracteristicas desse trabalhador e por que esta atividade n&o existe
na atualidade.

Para uma pesquisa interdisciplinar, pode-se propor levantamentos sobre as atu-
ais fontes de energia assim como tipos de trabalhadores e empresas envolvidos
nessa atividade no fornecimento de energia para Sao Paulo.

Depois da problematizacao presente e passado, é importante situar o contexto
histdrico do inicio do século 20 por meio de leituras de capitulos de livros didaticos.
Apresentar, entdo, 0 momento em que Sao Paulo iniciou seu crescimento populacio-
nal associado ao desenvolvimento industrial, com analise de dados populacionais:

Populagao da cidade de Sao * Quem eram as pessoas que vieram para Sao

Paulo -1910 Paulo nesse periodo?

Total: 450.000 habitantes * Qual a propor¢gao do numero de imigrantes em
Séao Paulo?

Italianos: 100.000
» O crescimento da populagdo de Sao Paulo no

Portugueses: 40.000
inicio do século 20 com pessoas de diferentes

Espanhdis: 40.000 origens vindas de varias regides do Brasil e de
Alem3es: 10.000 outros paises ocorreu por causa da oferta de
trabalho?

Sirios: 5.000

* Quais as principais atividades exercidas por esses
imigrantes?

Para respostas a essas indagagbes pode-se
realizar estudo no Memorial do Imigrante (Rua
Visconde de Parnaiba, 1.316, Mooca).

A sugestao &, na seqliéncia, iniciar o estudo da vida de trabalhadores na socie-
dade atual, mas nao urbana (mesmo tempo e espagos diferentes), atendendo a ex-
pectativa de aprendizagem HO2. Dai a proposta de estudo das formas de trabalho em
uma comunidade indigena no Brasil atual, na qual é possivel dar énfase ao cotidiano
de uma aldeia indigena e as atividades exercidas por homens, mulheres e criangas
(plantacdes, pesca, caga, preparagao dos alimentos, do artesanato, das casas das
aldeias), destacando os instrumentos, técnicas e conhecimentos exigidos nesse pro-
cesso e o significado do trabalho ndo remunerado (e mesmo remunerado como o dos
professores indigenas e dos agentes de saude, pagos pelo governo, demonstrando



um processo de mudanga na organizacao social das aldeias com a chegada do di-
nheiro). E importante salientar o significado e a importancia do trabalho coletivo,
sendo a terra indigena (ou TI- Territorio Indigena) pertencente & comunidade e néo
como propriedade particular. A sugestdo é destacar também o tipo de comércio, in-
cluindo a introducéo do dinheiro nas transagdes que realizam, para que os alunos
possam perceber que as sociedades indigenas estdo em processo de mudanga e
nao se constituem em uma cultura estagnada, sem histéria.

Em uma segunda etapa do trabalho, a sugestdo € iniciar os estudos do
trabalho em sociedade de outros tempos, iniciando pelo espago brasileiro no
tempo da colonizacao e a introdugao do trabalho escravo tanto de populagdes
originarias da Africa quanto as indigenas. E importante situar o cotidiano do
trabalho escravo nas lavouras de produtos de exportagcéo, na mineragédo e nas
cidades e ou vilas. Desenvolver estudos que mostram a importancia econdémica
desse trabalho, os interesses comerciais do comércio de escravos africanos e a
producgao cultural dessas populagdes de origem africana. A partir do estudo do
cotidiano do trabalho no ponto de vista econémico e cultural, situar os conflitos
sociais decorrentes da escravidao tanto para o caso das populagdes de origem
africana quanto indigena.

Para completar o conceito de trabalho escravo € importante um estudo com-
parado com a sociedade escravagista de um outro periodo, como o realizado pelos
romanos ou o existente em cidades gregas da Antiguidade. Assim, aprofunda-se o
conceito de escravidao por intermédio da comparacédo das semelhancgas e das di-
ferencas, destacando as diferengas da vida dos trabalhadores livres e situando o
escravo como propriedade e formas de relagdes entre senhores/ proprietarios e
escravos (escravizadores e escravizados).

Ha a permanéncia da escravidao no mundo contemporaneo apesar de nao ser
predominante e ser condenada pelas leis dos Estados e por organiza¢des interna-
cionais que defendem os direitos humanos. Assim, para a formacgao histérica dos
estudantes, e para sensibiliza-los para questdes sociais e do trabalho combatidas
atualmente, pode ser significativo introduzir uma discussao a respeito do que se en-
tende por “ser escravizado” nos dias de hoje.

A sugestao é ampliar o conceito de trabalho compulsério com a introdugéao do
trabalho servil em regides da Europa no periodo feudal, estabelecendo as relagdes
entre o trabalho no campo e a servidao — destacando as relagdes entre os nobres e
0s servos, por intermédio de narrativas sobre o cotidiano de um feudo — trabalhado-
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res homens e mulheres - as plantagdes, as técnicas, o uso de animais e principal-
mente o significado e o valor da terra como riqueza inalienavel.

Como parte final do ano de estudo, a sugestao € introduzir o trabalho urbano
no tempo moderno tanto na colénia brasileira quanto em cidades européias. Nesse
caso, € necessario mostrar a importancia do desenvolvimento das cidades com o
comércio e com o artesanato, mostrando como novos grupos sociais passam a exer-
cer novas atividades, criando a burguesia, os artesdos que cada vez mais passam
a depender e a valorizar o dinheiro. Sugere-se ainda mostrar as relagdes entre as
riguezas minerais e, sobretudo, de produtos agricolas das colénias americanas, e 0
desenvolvimento comercial e de produtos artesanais.

O cotidiano urbano é fundamental para focar as relagdes de trabalho, sociais e
culturais em cidades nas colénias portuguesas (Ouro Preto, Salvador, Recife) e, se
possivel das espanholas (Quito, Lima), estudando a criagao da arquitetura barroca
das igrejas e construgbes civis, assim como estas construgbes passaram a fazer
parte do Patriménio Histérico, dando destaque a produgéo das obras como frutos do
trabalho bracal e artistico.

No processo de transformagao do trabalho, é importante estudar o contexto
europeu, e como as produgdes artesanais passam a ser, pouco a pouco, organi-
zadas em fungdo do comércio e sob o controle de mercadores, que progressiva-
mente passam a investir seus lucros nos sistemas de producdo manufatureiros,
concentrando, em um mesmo local, trabalhadores de um mesmo oficio, ou dife-
rentes artesaos confeccionando diferentes partes de um mesmo produto. Como
sabemos, essas mudancas desencadearam a Revolug¢ao Industrial, com a criacao
das fabricas e as novas técnicas de producdo. As mudancas de trabalho devem ser
destacadas, com ao surgimento do operario fabril e do proprietario das fabricas.
Podem finalizar os estudos histéricos desse ano o tema sobre os trabalhadores
nas fabricas e as mudancas de concepcao de propriedade e riqueza assim como
os conflitos sociais.

Como o estudo de periodos longos — da Antiguidade ao final do Periodo Mo-
derno - solicita dos alunos refletirem sobre as mudangas das relagdes de trabalho
em diferentes espacgos e tempos, é aconselhavel organizar com eles uma “linha do
tempo”, demarcando o ano atual e o periodo de estudo do passado.

Para ajuda-los a demarcar mais genericamente a época estudada sem preci-
sar especificar um ano determinado, é possivel apresentar outras medidas de tem-



pos com maior duragao, incluindo os periodos historicos. Esses intervalos de tempo,
como Antiguidade, Idade Média européia, Periodo Moderno e Periodo Contempo-
raneo, merecem ser entendidos como os ritmos de mudancas e como referéncias
histéricas que caracterizam cada uma das épocas. Assim € importante os alunos
situarem o tempo da escraviddo na Antiguidade e no caso brasileiro, 0 seu inicio no
periodo Moderno até o final do século 19.

Da mesma forma, é importante realizar estudos para os alunos situarem o tem-
po da servidao feudal na Europa até o periodo da Revolugao Industrial, entendendo
que a servidao nas areas rurais nao terminaram no periodo moderno, mas perma-
neceram como forma de trabalho em muitas regides européias e americanas. As de-
marcacgdes da historia do trabalho sado assim importantes para que o aluno perceba
os ritmos diferenciados e as permanéncias.

Apresentamos sugestdes de atividades sequenciais sobre esses temas de estudo.

» Apresentar para os alunos o tema de estudo: Os escravizadores e os escravizados .

» Pedir para que, em grupos de alunos, listem o que ja sabem a respeito do tema e
debater.

» Ler coletivamente com os alunos um texto que discuta as diferentes maneiras de
denominar, em diferentes épocas, a condicdo de escravo, como trecho do texto dos
autores Florence Carboni & Mario Maestri, da Revista Espa¢o Académico — ano Il — no.
22 — Mar¢o de 2003, que pode ser encontrado também na péagina da Internet:

http://www.espacoacademico.com.br/022/22cmaestri.htm - setembro - 2007

“A categoria “escravo” é de introdugdo recente nas linguas européias. na Anti-
gliidade romana, o homem e a mulher escravizados eram denominados de “servus’,
E A1t E A1)

“ancilla”, “mancipia”, “criatio”, “homines”. A primeira forma [“servus’] era, de longe, a
dominante. {(...)

Sobretudo nas linguas ibéricas, o fato de que, na maioria dos casos, o “escravo”
fosse um prisioneiro capturado durante uma guerra, determinou que o termo latino
“captiva-captivus” — “catiau” em latim vulgar — foi comumente usado para designar o
homem-mulher sujeito a servidao plena. (...)

Os etnénimos que serviam para designar esses cativos variavam em fungao
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da nacionalidade dos paises europeus que praticavam a captura e a submisséo de
homens e mulheres através da guerra e da pirataria. na peninsula ibérica, os mugul-
manos escravizados eram chamados de “maurus”, na italica, de “sarracenus”.

No entanto, foi uma outra apelacdo que se consolidou como sinbnimo de “ser-
vus” na maioria das linguas. As guerras de Otdo I, o Grande [912-973], duque da
Saxédnia, inundaram a Europa (...) com cativos trazidos da Esclavbnia [nos Balcéos,
nas regiées da Sérvia], com a denominagéo étnica de sclavu(m).

Com os anos, o termo sclavu(m) — “escravo”— perdeu o sentido nacional original
e, por antonomasia, passou a denominar todos os seres submetidos a serviddo ple-
na, denominado de “servus” na Antigliidade e na Idade Média. {(...)

Quanto aos primeiros negros africanos desembarcados em Portugal, eles foram
denominados de “mouros negros”,

Se a impropriedade da designagéo dos negros africanos como “mouros negros” era
profunda quando eles chegavam da Africa Negra néo islamizada, ela crescia quando se
convertiam ao cristianismo. Entdo, eles eram designados de “mouros”, apesar de serem
cristédos, sem jamais terem sido mugulmanos, e de ndo provirem da Mauriténia! (...)

Em 1514 e 1525, a substancial ampliacdo das Ordenacdes Afonsinas resultou
na copilagdo das Ordenag¢des Manuelinas que se expandiram com as Leis estrava-
gantes, até 1569. Nesses livros, nhum registro da evolugdo ocorrida em Portugal no
respeito a dominancia da mao-de-obra, o negro-africano escravizado é denominado
de “escravo” e a palavra “mouro” volta a ser sinbnimo de mugulmano. (...)

O primeiro registro escrito do termo “escravo” teria ocorrido nos anos 1450. Po-
rém, por longo tempo, ele constituiria forma erudita. Quando de uso corrente, o termo
“escravo” passaria a significar “apenas posi¢do servil [plena], sem qualquer conota-
¢dao religiosa” ou racial. Em oposigéo aos “escravos pretos” ou “negros”, os “escravos
mouros” passaram também a ser designados de “escravos brancos”. (...)

Vimos que a categoria “escravo” ndo é neutra, pelo sobretudo se comparada ao
designativo “cativo”, segundo parece, auto-designagdo mais comum do trabalhador
escravizado. Em verdade, as duas categorias pertencem a campos semanticos diver-
sos. Cativo expressa uma situagao transitéria, social, nulamente natural. As pessoas
estdo cativas, ndo séo cativas. Um ser esta no cativeiro e, portanto, pode sair dele.

Para que alguém seja cativado, deve haver o agente e o ato de aprisionamento,
o “cativador’. A categoria estabelece relagdo de desigualdade, nascida de ato fortuito



e singular. Sobretudo a fundacéo das relagbes escravistas na violéncia arbitraria do
escravizador estabelece a possibilidade e a legalidade antagdnicas de sua dissolu-
cdo través do ato de violéncia do escravizado.

Perdida a evocagéao etimoldgica original, o termo “escravo” ressemantizou-se,
absorvendo o sentido aristotélico originario dos termos grego e romano. Ou seja, de
um ser submetido a servidao plena devido exclusivamente a sua natureza diversa e
inferior. Uma naturalizagdo das relagbes escravistas que determina que a opressao
do escravizado pelo escravizador, produto de relagbes sociais entre homens, seja
apreendida como nascida da natureza do préprio “escravo”, dissolvendo o “escravi-
zador” como agente ativo do processo de escravizagao.

(...) como os designativo “escravo” e “escravizado”, também as formas “escra-
vocrata”, “escravista” e “escravizador” possuem diversas insinuagbes semanticas.
Através do sufixo “ista”, o nominativo “escravista” descreve um ser favoravel a escra-
viddo, como instituicdo, e ndo agente ativo de consecug¢do daquela ordem, através
da submisséo violenta e exploragdo do trabalhador escravizado.

A )

A substituicdo de “negro”, “preto”, “escravo” por “trabalhador escravizado”, de
“amo”, “senhor-de-escravos”, “escravista”, por “escravizador”’, restabelece plena-
mente a conexdo histérica entre aquela forma e as formas anteriores e posteriores

do produtor direto e de seu explorador.”

Florence Carboni & Mario Maestri

Revista Espago Académico — ano Il — no. 22 — Margo de 2003 — http://www.espacoacademico.com.
br/022/22cmaestri.htm - setembro - 2007

+ Solicitar que os alunos, em grupo, fagam uma lista das variadas maneiras de denominar
a condicao de escravo, em diferentes épocas.

» Pedir que, em grupo, os alunos tomem algumas posigbes a respeito de quais seriam
as palavras que eles escolheriam utilizar, e por que, em um texto que falasse da
escravidao.

 Orientar os alunos para que, em grupo, leiam e identifiquem, em um texto sobre o tema
em um livro didatico, quais as palavras empregadas pelo autor para fazer referéncia a
escravidao; e reescrevam o mesmo texto s6 que mudando essas palavras para aquelas
que eles pensam que devem ser as utilizadas para fazer referéncia a esse tema histérico.

» Propor a apresentacdo para a classe dos textos reescritos pelos grupos e debaté-los
coletivamente.
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A escraviddo na Africa
« Apresentar para os alunos o tema de estudo: a escraviddo na Africa.

» Pedir para que, em grupos de alunos, listem o que ja sabem a respeito do tema, e o que
ainda n&o sabem.

» Apresentar para os alunos, para lerem e debaterem em grupo, um texto que identifique
as caracteristicas da escravidao praticada no interior do continente africano, quando os
europeus la chegaram no século 15 e 16. Pode ser, por exemplo, parte da entrevista
concedida pelo historiador Kabengele Munanga, que pode ser encontrada na pagina da
Internet, http://www.aomestre.com.br/ent/e_kabengele.htm - setembro- 2007

“Em primeiro lugar, a existéncia do chamado “escravo” ndo é razao para aceitar a
escraviddo. Em qualquer circunsténcia, a escraviddo é uma instituicdo desumanizante
e deve ser condenada. O homem nasce livre até que alguém o escravize. Portanto,
0 proprio conceito esta errado. O correto é “escravizado”, ndo “escravo”. Ndo ha uma
categoria de escravo natural. Porém, esse conceito ja esta enraizado na literatura.

Em segundo lugar, o conceito de “escravo” vem de outra visdo de mundo, di-
ferente da africana. Como em outras sociedades, na Africa existia a categoria de
cativos, que eram prisioneiros de guerra ou pessoas que cometiam algum delito na
sociedade e eram levadas por outros grupos étnicos. Os homens trabalhavam como
serventes dos reis, principes e guerreiros, enquanto as mulheres se tornavam es-
posas e reprodutoras das familias reais. Todos os filhos dos cativos eram livres. Em
outros casos, familias penhoravam algum parente quando havia grandes calamida-
des. Esses parentes poderiam trabalhar em outras familias temporariamente ou para
sempre, caso sua familia original nédo tivesse condi¢gbes de adquiri-lo de volta. Em
hipétese alguma havia um escravismo como sistema de produgéo, pois ndo era uma
sociedade de acumulo de capital, mas de subsisténcia.

Essa categoria de cativo africano foi traduzida como escravo. Mas n&o o é, pois
0 sistema escravista pressupée que os escravizados sejam bem mais numerosos que
os senhores. No Brasil, até século 17, os negros eram cerca de 70% da populagéo.
Em compensacgéo, algumas sociedades africanas ndo queriam nem guardar o cativo,
achavam que ele néo servia para nada. Por isso alguns eram enterrados vivos com
reis, para servi-lo no outro mundo. Muitos reis e principes colaboraram com o trafico
negreiro para outros continentes, capturando negros de outros grupos étnicos para
vendé-los como escravizados. Mas este fato também néo justifica a escraviddo.”

Kabengele Munanga

Site - http://www.aomestre.com.br/ent/e_kabengele.htm - setembro- 2007



» Debater, com a classe, como o conceito de “escravo” pode variar de sociedade para
sociedade e de época para época.

+ Solicitar que, em grupo, os alunos organizem um mural, com textos e ilustragdes, fazendo
uso de diferentes conceitos para a escravidao.

A escravidao na sociedades atuais
» Apresentar para os alunos o tema de estudo: a escravidao nas sociedades atuais.

» Pedir para que, em grupos de alunos, listem o que ja sabem a respeito do tema, e o que
ainda nao sabem.

» Apresentar para os alunos, para lerem e debaterem em grupo e depois coletivamente,
um texto que fale a respeito da permanéncia e das caracteristicas da escraviddo nas
sociedades atuais, como o da estudiosa em direito Sénia Mascaro Nascimento - a
Questao do Trabalho Escravo, que pode ser encontrado no site http://www.oabsp.org.
br/boletimnformativo/trabalhista/edicao-05-dezembro-de-2005/a-questao-do-trabalho-
escravo-dra-sonia-mascaro-nascimento - setembro-2007

“O conceito de trabalho escravo utilizado atualmente faz referéncia a uma espécie
de trabalho que se distingue daquele tipo exercido na antiguidade, bem como no pe-
riodo colonial brasileiro. Por esse motivo, se discute doutrinariamente se a expresséo
trabalho escravo é a correta para determinar esse fenbmeno moderno, que representa
uma patologia da sociedade atual. O fato, inegavel, é que o trabalho escravo, trabalho
forcado, escravidao por dividas, ou qualquer denominacdo que seja dada a ele, esta
presente no Brasil, principalmente nas areas rurais e distantes, nas quais se tornam
dificil a fiscalizagdo e atuagcéo do Ministério Publico do Trabalho.(...)

A critica a terminologia trabalho escravo existe por varios motivos. Em, primeiro
lugar, como ja exposto, os trabalhadores chamados de escravos atualmente se dife-
renciam do conceito historico de escravo. A principal razao dessa diferenca reside no
fato de que o cerceamento da liberdade do escravo moderno nao se da de forma expli-
cita e deliberada, como nos moldes da escravidao extinta no Brasil no século 19. Além
disso, os termos trabalho forcado ou obrigatério se encaixam na mesma definicdo de
trabalho escravo. Para efeitos deste estudo, consideraremos todos como integrantes
da categoria “trabalho escravo moderno”, que néo é igual, mas que em alguns aspec-
tos se assemelha a escravidao de outrora.(...)

Pode-se definir o trabalho escravo moderno, forgado ou obrigatério, como sen-
do aquele em que ha a completa subjugacéo do trabalhador, submetido as condi¢bes
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degradantes de trabalho, na qual ha uma coergao fisica e moral para que ele perma-
neca nessa condigéo.

Em geral, os trabalhadores modernos tidos como escravos sdo agenciados pe-
los chamados “gatos”, que, contratados pelos donos das fazendas, saem em busca
de trabalhadores na época das safras. Levados a lugares distantes de sua residén-
cia, esses trabalhadores ja chegam as fazendas com dividas de transporte, moradia
e alimentagéo, que nunca séo quitadas. Trata-se de um ciclo vicioso, e, apesar do
absurdo da situagéo, o proprio trabalhador acaba por sentir-se obrigado a permane-
cer no local até que as dividas sejam pagas, 0 que nunca ocorre.

Na concepgéao da Organizacgao Internacional do Trabalho, bem como do Minis-
tério Publico do Trabalho, o cerceamento da liberdade do trabalhador pode-se dar
de quatro formas: apreensdo de documentos, presen¢a de guardas armados, divi-
das ilegalmente impostas e condi¢cbes geograficas do local, que inviabilizam a fuga.
Aliado a esses elementos, o escravo moderno trabalha em precarias condi¢cdes de
higiene e saude.

Fato é que, embora o cerceamento da liberdade do individuo ndo seja explicito,
ele existe. O trabalhador é submetido a uma espécie de coergao fisica e moral que o
impede de se livrar dessa condigéao.

Sonia Mascaro Nascimento

a Questao do Trabalho Escravo

http://www.oabsp.org.br/boletim-informativo/trabalhista/edigdo-05-dezembro-de-2005/a-questao-do-trabalho-
escravo-dra-sonia-mascaro-nascimento - setembro-2007

Apresentar para os alunos o tema de estudo: Trabalho urbano nas colénias
americanas no periodo moderno (séculos 17 a 18). O estudo desse tema per-
mite o dominio das expectativas de aprendizagem H03, HO8 e H10. Os obijetivos
correspondem a consolidagao do conceito de trabalho escravo, trabalho artesanal e
artistico com destaque a arte barroca nas constru¢des urbanas de vilas e cidades do
periodo da colonizagao,

Problematizagdo

Indagar aos alunos como sao construidas as moradias atualmente (quem cons-
troi, técnicas e materiais de construgao) e comparar com outras construg¢des publicas



(escola, templos religiosos, bancos), dando destaque ao numero de pessoas envol-
vidas do projeto as finalizagoes. Apds esse primeiro levantamento, organizar com
alunos algumas indagagoes sobre as diferencgas de tipos de constru¢cdes em outros
tempos e a importancia de tais construgcdes e dos trabalhadores envolvidos em um
momento em que as vilas e ou cidades eram menores e possuiam outras funcoes e
formas de vida cotidianas.

Organizagdo do conhecimento e desenvolvimento dos conteudos

Apresentar a descricdo de um viajante europeu sobre a cidade de Salvador
em 1699:

“A vila propriamente dita consiste em cerca de duas mil casas, a maior parte
das quais ndo pode ser vista do porto, porém, as que aparecem, com grande
mistura de arvores entre elas, e todas colocadas sobre elevagbes, formam
uma perspectiva muito agradavel. Aqui vive um arcebispo, que tem belo
palacio na cidade, e o palacio do governador é um bom edificio de pedra,
e do mar causa boa impressao, embora por dentro o mobiliario ndo mostre
requinte algum. Tanto espanhdis como portugueses, em suas colénias no
exterior, como observei geralmente aqui, gostam de ter casas grandes, mas
néo se interessam pelo mobiliario, a nédo ser no gosto pelos quadros. As
casas da vila tém dois ou trés andares, com telhados cobertos de telhas
curvas. e muitas delas tém sacadas. As ruas principais sdo grandes, e todas
pavimentadas ou cobertas com pedregulho. Ha também passeios publicos
nos lugares mais notaveis da vila, e muitos jardins, tanto dentro como
fora das casas e ali sdo cultivadas arvores frutiferas, plantas medicinais,
verduras para saladas, e flores em grande variedade, mas arranjadas sem
grande ordem ou arte.” — William. Dampier. A viagem para Nova Holanda no
ano de 1699. Londres: J.A. Williamsom, 1939, p. 33-43.

* Realizar a leitura dando destaque as caracteristicas urbanas (tipos de construgdes,
pragas, ruas) e sobre sua localizagao;

* Identificar os costumes que autor do texto considerou diferentes dos habitos a que estava
acostumado.

» Levantar hipoteses sobre técnicas de construgdes das casas, pragas, ruas, € quem eram
os trabalhadores encarregados dessas atividades no periodo colonial.

» Pedir para que sejam feitos desenhos a partir da descrigdo da cidade pelos alunos.
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Sintese e finalizacdo

» Apresentar o periodo em que foi escrito o texto e seu contexto histérico (Salvador como
sede do governo ou capital da colbnia entre os anos de 1549 a 1763) com auxilio de
leituras de livros didaticos ou outras obras paradidaticas.

+ Elaborar a linha do tempo sobre o periodo colonial (sécs. 16, 17, 18 e chegar a 1822)

* Localizar na linha do tempo os anos da fundagao de S&o Paulo e de Salvador.

Terceiro ano - Ciclo Il

As expectativas de aprendizagem de Historia do Terceiro ano do Il Ciclo partem
do eixo tematico “Territério Nacional e confrontos sociais”, que tém por intengao
propor estudos histéricos com os alunos das relagdes entre a organizagao politica do
Municipio de Sao Paulo atualmente e a organizagado dos Estados Nacionais, estrutu-
rados historicamente, inicialmente na Europa, e hoje referéncia constante nas organi-
zagoes politicas de todo o mundo contemporaneo. e como, no processo histérico de
estruturacao e permanéncia dos Estados nacionais, tém ocorrido confrontos sociais,
embates politicos, lutas por direitos, conjuragdes e revolugdes que consolidam e/ou
confiscam interesses de grupos e classes sociais no poder.

O caso do continente africano é exemplar para evidenciar as contradigdes da
presenca predominante das organizagdes politicas sustentadas nos Estados nacio-
nais atualmente. A divisdo do territorio, desde o século 16, fortalecido com o colonia-
lismo no século 19, a partir da Conferéncia de Berlim em 1885, expressa a imposi¢ao
da divisao politica européia sobre as organizagdes originais dos povos nativos do
continente. Populagdes com origens e culturas comuns foram retalhadas pelas de-
marcacdes dos dominios europeus e, mais tarde, na segunda metade do século 20,
separadas por fronteiras nacionais nos processos de independéncia. A populagao de
origem fula, por exemplo, vive hoje em varios paises do norte da Africa, como Burki-
na Faso, Mali, Nigéria, Guiné Bissau, Gana , Libéria e Senegal. Muitas vezes, por
conta de conflitos entre esses Estados e suas elites locais com valores ocidentais, ha
absurdas guerras de povos contra si mesmo.

Para comparagéo é possivel avaliar as semelhancgas e diferengas entre a orga-
nizacao dos Estados da América Latina, que enfrenta a mesma questao em relagao
as nacgoes indigenas. Os aimaras, por exemplo, vivem tanto no territério nacional
do Peru, no Chile quanto da Bolivia. Por outro lado, os Estados nacionais latino-



americanos consolidaram sua independéncia ha quase dois séculos, e, portanto, ja
contam com um longo processo histérico de agdes e valores difundindo a idéia de
Estado-nagao. na Africa, por sua vez, o primeiro Estado independente foi Gana, em
1957, e o processo longo de luta vivido pelos demais paises, nas ultimas quatro
décadas, com as guerras civis, conseguiram construir frageis identidades nacionais,
frente as antigas identidades étnicas. Se hoje, no Brasil, a populagdo se denomina
como brasileira (e paulista, carioca, gaucha), na Guiné Bissau essa identidade é mais
complexa. Sdo os mandinga, fulani, papel. '

Mesmo na Europa, com a organizacdo da Comunidade Européia, ainda sao
vistas manifestagdes contra os limites dos territérios e os controles nacionais, em
movimentos separatistas e de lutas, como na Irlanda do Norte, na Cérsega, na Bre-
tanha e na Catalunha. Muitos dos movimentos, envolvendo também o Leste europeu,
as minorias étnicas e as diferencgas religiosas e linguisticas, viram renascer o etno-
centrismo e o racismo, expressando as crises de identidades pelas quais passavam,
naquele momento, diferentes Estados nacionais.

No estudo histérico do Terceiro ano do Ciclo Il, a partir das expectativas de
aprendizagem, sao priorizados os conceitos de Estado, Nacao, Conflitos sociais
e Poder em suas varias dimensoes:

» Estado / Estado Nacional / Territério/ Nagéo

» Poder politico/ classes sociais / lutas politicas

» Estado absolutista / Estado Monarquico / Monarquia Parlamentar

» Republica / Constituicdo / Democracia / Direitos / Representatividade politica
* Humanismo Moderno

* Revolugao social / cultural / politica

+ Identidade / Religido / Estado Nacional

» Conflitos Internacionais

Os conceitos fundamentais para os estudos histéricos vao sendo ampliados
progressivamente:

Tempo e espaco historicos:
» Tempo presente

» Tempo passado

* |dade Moderna

» Idade Contemporanea

31 No Brasil, também ha dificuldade em considerar como brasileiras as populagdes indigenas.
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Periodos e espagos histoéricos

» S&o Paulo atual

« Ildade Moderna — Europa, América e Africa

» Confrontos sociais, religiosos e politicos na Idade Moderna

* Independéncia dos Estados Nacionais na América

* Revolugao Francesa

* Revoltas no Brasil - Confederagdo do Equador, Conjuragdo Baiana, Inconfidéncia
Mineira, Guerra dos Farrapos

Mudanga social:

» Organizacgéo politica/ Estado monarquico / Republica

» Classes sociais € o poder/ nobreza/ / burguesia / camponeses/ trabalhadores livres /
escravos;

» Conflitos religiosos/ catdlicos e protestantes

» Burgueses/ Estado burgués

» Lutas pela independéncia

Conflitos politicos
* Revolugao Francesa
* Independéncia das colbnias americanas

Humanismo
* Relagdes homem / homem
* Relagdes homem/ classes sociais / religiao

Patrimoénio Historico
» Construgao de identidades culturais nacionais e territoriais
» Construgéo de identidade social e religiosa

A partir da idéia de que hoje, no Brasil, vivemos em uma organizagao politi-
ca sustentada no modelo de Estado nacional, a proposta contempla, inicialmente,
estuda a organizagao politica atual a qual pertence o Municipio de Sao Paulo,
identificando sua insergcéo na descentralizagdo administrativa do territério nacional,
mas pertencendo a uma estrutura politica centralizada do Estado brasileiro. Nessa
linha, a sugestdo é estudar a organizacao politica em que os alunos se inserem:
a divisao do territério em estados e municipios, o “territério” do Municipio de Sao
Paulo, suas divisdes em distritos e bairros, as responsabilidades politicas e sociais



da prefeitura e das subprefeituras, o processo politico para escolha de quem assu-
me o cargo de prefeito, a relagcao entre a escolha do prefeito e a escolha dos cargos
para os governos dos estados e para presidente da Republica, o papel do cidadao
nesse processo.

A sugestao é identificar e caracterizar o bairro onde esta localizada a escola,
estudando a paisagem local, os tipos de moradias, a qualidade do transporte, os
servigos de educagao, saude, lazer e urbanizagao, avaliando a qualidade de vida, a
presenca das agdes politicas dos administradores locais e as lutas sociais da popu-
lagéo (local e/ou de ambito regional, nacional ou internacional) em prol de melhores
condi¢des de vida.

Como é importante o envolvimento dos alunos com situacdes ativas de trabalho
e reflexao, valorizando o que ja sabem e a confrontagdo com outras informagdes e di-
mensdes especificas da realidade, a proposta é comegar questionando a respeito de
suas impressoes e conhecimentos das caracteristicas do bairro, confrontando pontos
de vista e informagdes, promovendo pesquisas, entrevistas, recuperando trabalhos
de resgate de memdérias de movimentos sociais, visitas de campo e debates, para
depois organizar os dados coletados em mapas, textos, desenhos e murais.

A sugestao é estudar também a inser¢édo do bairro na divisao de distritos, mu-
nicipio, estado e territério nacional, distinguindo as responsabilidades politicas e ad-
ministrativas (presenca e auséncia) dos servigos sociais e urbanos presentes nessa
localidade. Por exemplo, da perspectiva da saude, como a populagédo é atendida?
Quem administra os postos e os hospitais da regido: o municipio, o estado ou o
governo federal? de quem é a responsabilidade pela qualidade ou problemas no
atendimento? Essa administracdo € de responsabilidade politica do municipio, mas
depende de verbas e leis estaduais e federais? a administracdo é descentralizada,
ou esta submetida a uma organizagao nacional? Assim, por exemplo, qual a relagao
entre as acdes da prefeitura e do SUS (Sistema Unico de Satde), ja que sabemos
qgue é um sistema nacional responsavel por garantir direitos estabelecidos pela Cons-
tituicao Brasileira? Esses direitos estdo sendo garantidos?

Dos questionamentos e estudos das politicas publicas responsaveis pelo bairro,
a proposta é realizar trabalhos investigando as relagdes entre os municipios, esta-
dos e o governo federal para que os alunos compreendam a organizagao politica do
Estado Nacional brasileiro, e sua forma de governo, na relagao politica com a popu-
lacao, o territério, os poderes, as leis, e a autoridade e legitimidade do governo para
estabelecer relagdes com os demais estados nacionais do mundo.
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Para uma perspectiva critica dessa organizagao politica, a sugestao é recuperar
o exemplo da presenca das populagdes indigenas no territoério nacional, referenda-
das em valores étnicos culturais mais fortes do que nacionais. Nesse caso, seus des-
locamentos e locais de fixagcdo rompem as fronteiras entre os Estados americanos,
como no caso do povo Guarani que pode ser encontrado na Bolivia, Brasil, Argentina
e Paraguai.

Das pesquisas relativas aos movimentos sociais e suas memarias locais, a pro-
posta € que os alunos estudem e debatam a atuagéo da populagéo nas lutas e con-
quistas por direitos, como se relacionam com o Estado, quais os espagos conquista-
dos diante dos poderes publicos e da legislagao, tendo como referéncia o local onde
moram € as acgdes da populacéo do bairro.

Da relagéo entre a populagéo e o Estado, sugere-se o estudo da representativi-
dade da nagao na organizagao politica da sociedade. A proposta ¢é iniciar valorizando
0s conhecimentos dos alunos para diagnosticar o que entendem por nagao, governo,
Estado, e formas de governo e de representagdo popular, como republica, partido po-
litico, governo democracia e a constituicdo do Estado. na seqiéncia, a sugestdo é
propor pesquisas e apresentar materiais que favoregam trabalhos sobre a organizagao
da estrutura politica nacional atual, nas suas aproximagdes com a populagao, as clas-
ses sociais, 0os poderes constituidos, as leis e os partidos politicos. Nesse esforgo é
importante debater como, teoricamente, a organizagdo do Estado brasileiro molda-se
em principios de um governo Republicano, sustentado num governo representativo.

Os conhecimentos, nogdes e conceitos dos estudantes — de nagao, governo, Es-
tado, republica, partido politico e democracia — podem ser confrontados com as defini-
¢cOes classicas de dicionarios, enciclopédias e livros didaticos, recorrendo-se aos estu-
dos histéricos para remeter aos diferentes contextos e variagbes. A proposta, porém, &
que os estudos, ao longo do ano, favorecam a ampliagdo dos conhecimentos, possibi-
litando ao estudante relacionar, aos saberes prévios e as primeiras pesquisas, histérias
especificas de como, em diferentes locais e épocas, foram historicamente organizadas
configuragdes distintas para as organizacoes politicas das sociedades.

E nessa perspectiva que, entre os critérios que orientam a proposta das expec-
tativas de aprendizagem, ha a sugestdo de estudos de “conceitos gerais da area”,
que permanecem como recorrentes ao longo de todos os anos de escolaridade, e
conceitos mais especificos, também com suas dimensdes de abrangéncia geral, para
serem progressivamente apreendidos a partir do estudo de temas histéricos especifi-
cos, presentes em determinados anos da vida escolar.



Os temas para esse Terceiro ano do Ciclo Il contemplam, assim, a preocupa-
¢ao dos estudantes ampliarem suas nogdes e conceitos a respeito, por exemplo,

de “poder”, “poder politico”, “Estado”, “nagao”, “territério”, “lutas sociais”, “direitos” e
“conflitos internacionais”.

Uma segunda etapa do trabalho é estudar, com os alunos, a histéria da organi-
zacéao dos Estados Nacionais europeus, que moldaram as referéncia para a estrutura
politica que predomina no mundo contemporaneo, ou seja, o Estado-nagdo. Nessa
linha, retomando a histéria da Europa, € possivel comparar o sistema politico do
Brasil atual, com a organizacgao politica descentralizada do periodo medieval, e o pro-
cesso de centralizacdo do poder sob o controle do rei e de principes, na alianca com
a nobreza, a igreja catdlica e a burguesia, consolidando monarquias (absolutistas e
parlamentares), impérios, paises e cidades-Estado na Idade Moderna.

S&o boas situagdes aquelas em que é possivel estudar a diversidade de organi-
zagOes politicas em uma mesma época. Assim, na ldade Moderna, por exemplo, ha-
via Estados distintos das monarquias, como foi o caso da Republica de Veneza, que
existiu do século 11 ao 18, mantendo no inicio um sistema politico autocratico, com
o Dodge sendo comandante absoluto, e, mais tarde, com um governo parlamentar,
com a participagao da aristocracia e de outros grupos sociais por meio de conselhos
e colégios. A organizagao politica de Veneza pode ser identificada na literatura in-
glesa do século 16, em um dos classicos de William Shakespeare, “O mercador de
Veneza”.

A sugestdo é estudar, nesse contexto, como as mudangas sociais, politicas,
econdmicas e religiosas desencadearam também aclamacgdes e agdes de diferentes
grupos por liberdade, direitos e participagao politica nas decisbes do Estado, como
as lutas camponesas, os conflitos religiosos (como entre catélicos e protestantes),
os confrontos entre os principes e os reis nos territérios germanicos, os interesses
econdmicos e politicos da burguesia nascente e as mudangas no plano das idéias,
da arte, da literatura, da filosofia e das ciéncias, que valorizavam novos saberes e
identidades que iam além dos vinculos antigos com os territérios locais.

Da perspectiva da organizagao politica da idade Moderna, é relevante destacar
os estreitos compromissos do Estado com a religido, compondo acordos institucio-
nais de legitimacao de poderes e imposi¢ao de crengas geradoras de perseguigdes e
violentas repressdes religiosas, como no caso dos conflitos entre catdlicos e protes-
tantes e da Inquisicdo promovida pela igreja catdlica.
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No processo de confrontos com as monarquias absolutistas, € importante estu-
dar o significado da Revolugdo Francesa como marco fundamental de eclosao das
diferencas de interesses dos grupos e classes sociais e suas lutas por direitos, repre-
sentatividade politica e constru¢cdo de novas formas de governos. e é fundamental
entender os desdobramentos dessa revolugado em outros locais do mundo, especial-
mente sua influéncia no processo de independéncia das coldnias americanas.

Na sequéncia dessa etapa de estudo, a sugestdo € os alunos conhecerem e
debaterem diferentes movimentos sociais e politicos que ocorreram no Brasil na con-
quista de sua autonomia politica em relagédo a Portugal, e no processo interno de or-
ganizacao e consolidacao da nagéo. e estudar a formacao dos Estados no continente
americano, na medida em que foram feitas escolhas de regimes politicos, impostos
privilégios para determinadas classes sociais no poder, modeladas fronteiras, esta-
belecidos acordos, configurados conflitos e constituidas relagbes internacionais entre
os Estados independentes e entre eles e os Estados europeus.

Na perspectiva da Europa em relagdo ao mundo, € importante que os alunos
conhegcam a expanséo imperialista na Africa e na Asia, que levou ao retalhamento
dos territérios desses continentes entre as nagdes européias ja consolidadas como
Estado-nacéo, sobrepondo e submetendo povos, culturas e organizagdes politicas
locais, ao dominio e administragao colonial.

Nesse contexto, é preciso ndo esquecer que os processos de independéncia es-
tabelecem novas relagdes entre a Europa e a América, e que ha, simultaneamente, a
expansao do imperialismo norte-americano na Africa, Asia e na América Latina.

Como proposta de construgdo de elos histéricos entre presente e passado, a
idéia €& conferir como os alunos estdo entendendo a relagdo entre a organizagao
politica nacional atual (na qual se insere o Municipio de Sdo Paulo) e a organizagao
dos Estados-nacao, consolidados na Idade Moderna, e difundidos mais amplamente
a partir do século 19, na linha como explica Eric Hobsbawm:

“Visto de baixo, o Estado definia cada vez mais um palco maior em que
se representavam as atividades fundamentais determinantes das vidas
dos suditos e cidaddos. Alias, assim como definia, também registrava
a existéncia civil deles (...). Qualquer alteracéo nas fronteiras do estado
ou em sua politica acarretava consideravel e duradouras conseqiiéncias
materiais para os cidadaos do Pais. A padronizacdo da administragao e das
leis nela contidas e, especialmente, da educagédo oficial, transformou as
pessoas em cidaddos de um pais determinado: ‘camponeses e franceses’,



(...). O Estado era o contexto das agbes coletivas dos cidaddos, na medida
em que estas fossem oficialmente reconhecidas. O principal objetivo da
politica nacional era, sem duvida, influenciar ou mudar o governo do Estado
ou suas diretrizes, sendo que o homem comum tinha cada vez mais direitos
de participar dele. na verdade, a politica no novo sentido do século 19 era,
basicamente, uma politica de dimensées nacionais. Em suma, para fins
praticos, a sociedade (‘sociedade civil’) e o Estado em que ela funcionava
tornaram-se cada vez mais inseparaveis.”— HOBSBAWM, E. A producéo em
massa de tradi¢cées: Europa, 1870 a 1914. In: HOBSBAWM, E. & RANGER,
T. A invencéo das tradigbes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997, p. 272-3.

Para fechamento do ano, é possivel focar as produgdes que se tornaram referén-
cia para moldar identidades nacionais, que legitimam os Estados atuais, como hinos,
bandeiras, produgbes literarias, pinturas, musicas, elementos do folclore, territérios,
caracteristicas do povo, herdis e personagens histéricos, paisagens e peculiaridades
naturais, jogos esportivos. na histéria do Brasil, por exemplo, pinturas como de Victor
Meireles, Pedro Américo e Benedito Calixto tém contribuido para referendar imagens
particulares do Brasil, assim como o escritor Gongalves Dias, em seus poemas, tem
oferecido idéias e sonoridades para o sentimento nacional. No mesmo modo, a sele-
¢ao brasileira de futebol instiga valores de pertencimento a nagéo.

Diante da diversidade de épocas, acontecimentos e sistemas politicos, a su-
gestdo é, ao longo do ano, ir organizando com os estudantes uma linha do tempo
demarcando periodos, séculos e datas de acontecimentos, salientando as duragdes
histéricas. E, ao mesmo tempo, diante da variacdo dos locais estudados, recorrer
cotidianamente ao mapa do mundo, e de diferentes continentes, referentes épocas
especificas, localizando e debatendo mudancas nos territérios, fronteiras e organiza-
¢cOes dos territérios, dos povos, nacdes e dos Estados nacionais.

Como os estudos desse ano envolvem grandes transformagdes politicas na Eu-
ropa, no Brasil e no mundo, a sugestao é explorar a oportunidade para debater com
os alunos os marcos escolhidos para demarcar inicio e fim de periodos histéricos,
como é o caso da escolha da Revolugao Francesa que, tradicionalmente, tem sido
utilizada como referéncia para estabelecer o fim da Idade Moderna e o inicio da Idade
Contemporanea. Nessa perspectiva, é possivel identificar a duragdo dos periodos
estudados, questionar por que a divisdo de tempos historicos, quais as mudancas
relevantes que justificam tais divisdes.
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Parlamento Jovem

Uma possibilidade de propiciar vivéncias para os alunos entenderem melhor a
organizacgao politica do Estado brasileiro é criar, com eles, projetos para participarem
do Parlamento Jovem. Nesse caso, eles aprendem a planejar, elaborar e organizar
uma proposi¢ao legislativa e defendé-la na Assembléia.

“O Parlamento Jovem Paulista foi instituido pela Assembléia Legislativa do
Estado de S&o Paulo com o principal objetivo de possibilitar aos nossos
estudantes a visdo de alguns aspectos da democracia.

Ainteng&o é oferecer, por meio da vivéncia de um dia de sessdo parlamentar,
esclarecimentos sobre a razéo de ser, das fungées e do cotidiano do Poder
Legislativo.”
http://www.al.sp.gov.br/portal/site/alesp/menuitem.0f90aee4d5d22539¢443
81a3f20041ca/ - setembro, 2007.

Consultar exemplo de projetos:

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educacéo. Diretoria de Educacéo
Técnica. Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora
e escritora no ciclo Il do ensino fundamental: caderno de orientagao didatica de His-
téria. Sdo Paulo: SME/DOT, 2006.

» Apresentar para os alunos o tema de estudo: As leis da nagéo, os direitos politicos e os
grupos sociais privilegiados — a Constituicdo de 1824.

» Pedir para que, em grupos de alunos, listem o que ja sabem a respeito do tema, e o que
ainda ndo sabem.

» Marcar a época estudada na linha do tempo que esta sendo progressivamente construida
pela classe ao longo do ano.

» Questionar e registrar na lousa o que os alunos sabem a respeito do que séo as leis de
um pais e o0 que é uma Constituigao.

» Propor uma pesquisa, em dupla, no livro didatico a respeito da Constituicdo de 1824: a
forma de governo que foi instituida; do que é um direito politico; quais os direitos politicos
estabelecidos; quem tinha esses direitos e quem nZo tinha naquela época.



» Apresentar trechos da Constituicao de 1824 referentes a organizagao politica do Estado

brasileiro. Por exemplo:

Do Imperio do Brazil, seu Territorio, Governo, Dynastia, e Religido.
Art. 1. O IMPERIO do Brazil é a associagdo Politica de todos os Cidadaos
Brazileiros. Elles formam uma Nagao livre, e independente, que ndo admitte

com qualquer outra lago algum de unido, ou federagdo, que se opponha a
sua Independencia.

Art. 2. O seu territorio é dividido em Provincias na forma em que actualmente
se acha, as quaes poderéo ser subdivididas, como pedir o bem do Estado.
Art. 3. O seu Governo é Monarchico Hereditario, Constitucional, e
Representativo.

Art. 4. A Dynastia Imperante é a do Senhor Dom Pedro | actual Imperador,
e Defensor Perpetuo do Brazil.

Art. 5. A Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religiao
do Imperio. Todas as outras Religibes serdo permitidas com seu culto
domestico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior do Templo.

Ler o texto coletivamente com os alunos, questionando: a forma de escrever daquela
época; o género de texto — como formalmente a Constituicdo € apresentada como
texto (temas, artigos); a forma de governo estabelecida; o tipo de governante; por que
o vinculo entre 0 governo e a igreja e as possiveis consequéncias dessa alianga.

» Associada ao texto da Constituicdo € possivel também analisar a imagem produzida por

J. B. Debret representando a coroacdo de D. Pedro I: o que chama a atencéo na imagem;
quem sao as pessoas representadas — presentes na cerimdnia; qual o papel da igreja
catolica; quais as diferencas e semelhancas com a posse de um presidente hoje em dia.

Coroagéao de D.Pedro |, imperador do Brasil, Jean Baptiste Debret
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Fazer leitura coletiva de outros trechos da Constituicdo, parando para debater o que
os alunos estdo entendendo a respeito de quem possuia direitos politicos, quem néo
possuia, como era a proposta a organizacdo do governo, quem passou a ter poder
politico. — por exemplo:

Das Eleigées.

Art. 90. As nomeacgdes dos Deputados, e Senadores para a Assembléa
Geral, e dos Membros dos Conselhos Geraes das Provincias, serao
feitas por Eleigcbes indirectas, elegendo a massa dos Cidaddos activos
em Assembléas Parochiaes os Eleitores de Provincia, e estes o0s
Representantes da Nagéo, e Provincia.

Art. 91. Tém voto nestas Eleigbes primarias

I. Os Cidadaos Brazileiros, que estdo no gozo de seus direitos
politicos.

Il. Os Estrangeiros naturalisados.

Art. 92. Sao excluidos de votar nas Assembléas Parochiaes.

1. Os menores de vinte e cinco annos, nos quaes se ndo comprehendem os
casados, e Officiaes Militares, que forem maiores de vinte e um annos, 0s
Bachares Formados, e Clerigos de Ordens Sacras.

Il. Os filhos familias, que estiverem na companhia de seus pais, salvo se
servirem Officios publicos.

Ill. Os criados de servir, em cuja classe ndo entram os Guardalivros, e
primeiros caixeiros das casas de commercio, os Criados da Casa Imperial,
que néo forem de galéo branco, e os administradores das fazendas ruraes,
e fabricas.

IV. Os Religiosos, e quaesquer, que vivam em Communidade claustral.

V. Os que nao tiverem de renda liquida annual cem mil réis por bens de raiz,
industria, commercio, ou Empregos.

Art. 93. Os que ndo podem votar nas Assembléas Primarias de Parochia,
néo podem ser Membros, nem votar na homeag¢do de alguma Autoridade
electiva Nacional, ou local.

Art. 94. Podem ser Eleitores, e votar na eleicdo dos Deputados, Senadores,
e Membros dos Conselhos de Provincia todos, os que podem votar na
Assembléa Parochial. Exceptuam-se

I. Os que nao tiverem de renda liquida annual duzentos mil réis por bens de
raiz, industria, commercio, ou emprego.

Il. Os Libertos.

Ill. Os criminosos pronunciados em queréla, ou devassa.

Art. 95. Todos os que podem ser Eleitores, abeis para serem nomeados
Deputados. Exceptuam-se



I. Os que néo tiverem quatrocentos mil réis de renda liquida, na férma dos
Arts. 92 e 94.

Il. Os Estrangeiros naturalisados.

Ill. Os que néo professarem a Religido do Estado.

Art. 96. Os Cidadaos Brazileiros em qualquer parte, que existam, sao
elegiveis em cada Districto Eleitoral para Deputados, ou Senadores, ainda
quando ahi ndo sejam nascidos, residentes ou domiciliados.

» Debater coletivamente também o que ficou ou ndo estabelecido em relagdo a escravidao
e aos libertos.

» Propor que, em grupo, os estudantes comparem trechos da Constituicdo dos EUA
de 1787, a Declaragao de Direitos da Revolugao Francesa e a Constituicao brasileira
de 1824: quais as semelhancas e diferencas, em relagdo ao contexto em que foram
produzidos esses documentos, ao texto em si e sua organizagao, a estruturagdo do
Estado, a forma de governo e aos direitos politicos dos cidaddos?

» Propor que os grupos apresentem suas conclusdes coletivamente.

» Proporuma pesquisaindividual de levantamento das datas em que foi abolida a escravidao
nos EUA, nas colbnias francesas e no Brasil. Marcar as datas, posteriormente, na linha
do tempo da classe.

* Propor um debate relacionando os direitos expressos nos textos estudados e a
permanéncia da escravidao.

* Propor que, em grupos, os alunos escolham temas e dividam o trabalho para
apresentar um mural a respeito das caracteristicas especificas da Constituicao
brasileira de 1824.

Sugestdes de sites:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicado/Constitui%C3%A7a024.htm

Quarto ano do Ciclo Il

As expectativas de aprendizagem de Historia para 0 4° ano do Il Ciclo tém como
base de estudo o eixo tematico “Poder econémico e instituicées politicas das
sociedades contemporaneas”. Por intermédio desse eixo tematico sdo propostos
estudos histdricos sobre as relagdes de poder econdmico e o politico na sociedade
dos séculos 19 ao 21 em diferentes espacgos, com destaque ao mundo urbano, pre-
dominante na vida contemporanea. a sugestao dos temas tem como critério basico
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possibilitar ao aluno compreender as diferentes relacdes de poder politico e econd-
mico na sociedade capitalista em seu processo de constituicdo de valores culturais
no decorrer do desenvolvimento tecnoldgico e de consumo. A sele¢ao dos temas de
estudos histéricos visa situar a sociedade brasileira em seus conflitos sociais e poli-
ticos de maneira a situa-la de maneira sincronica as sociedades de outras regides e
paises, destacando a problematica da cidadania em sua trajetdria de luta por direitos
sociais e civis.

No estudo histérico do 4° ano do Ciclo Il, a partir das expectativas de apren-
dizagem, sao priorizados os conceitos de Poder, Cidadania, Conflitos Sociais,
Conflitos Internacionais, Cultura, Sociedade Tecnoldgica.

» Poder politico/ poder institucional;

» Democracia; regimes ditatoriais;

» Cidadania politica/ direitos sociais;

» Movimentos sociais/ partidos politicos;
* Poder econdmico/ imperialismo;

» Guerras internacionais/ Revolugoes;

» Capitalismo/ Socialismo;

» Tecnologia/ meios de comunicagéo;

» Cultura consumista;cultura capitalista.

Os conceitos fundamentais para os estudos histéricos vao sendo ampliados
progressivamente:

Tempo e espaco histoéricos:
» Tempo presente
» Tempo da fabrica/ tempo da natureza

Periodos e espacos histéricos

» Conjuntura politica de Sao Paulo atual

* Periodo contemporaneo em escala mundial;
» Periodo do Império do Brasil;

» Periodo republicano brasileiro

Mudanca social:

» Sociedade de classes e de consumo

* Revolugdes/ reformas sociais;

* Revolugdes culturais/ revolugdes tecnolégicas;
» Conflitos urbanos



Natureza
» Exploragao das riquezas minerais/poluicéo;
* Politicas ambientais

Humanismo

* Relagdes homem / técnica

* Relagcdes homem/ natureza

Patrimonio Histérico

» Preservacao da memodria das lutas sociais;

* Preservagao de reservas naturais- da fauna e flora;

* Artes e tecnologia do mundo contemporaneo (museus de cinema, de musica, de
transportes)

* Arquitetura urbana do mundo contemporaneo.

O tema inicial parte de um problema central possivel de ser identificado pe-
los alunos sobre as diversas formas de poder de convivio do aluno na cidade de
Séo Paulo.

Inicialmente, para a abordagem dos temas de estudo a serem desenvolvidos,
torna-se necessario situar os alunos na historia do presente para que possam criar
problematicas que se relacionam aos estudos de uma duragao maior — a histéria
contemporanea — e no espacgo global. Assim, é importante recuperar com eles as
concepgoes sobre o poder politico institucional: presidente da Republica, prefeito,
governadores, deputados e vereadores, juizes, delegados de policia; buscando
situa-los das formas como podem ou nao interferir no cotidiano da vida em Sao
Paulo. Em seguida é fundamental associar o conceito de poder institucional aos
conceitos de democracia representativa e de Republica Constitucional. Seria inte-
ressante nesse estagio inicial identificar formas de representagcao do aluno quanto
papel dos politicos e sua atuagao quanto aos problemas e demandas sociais, in-
cluindo o conceito de cidadania politica e os direitos civis dos cidadaos (ex. O di-
reito ao voto, a educagéao, a saude). Em seguida situar problemas quanto ao poder
econbmico em relagdo ao cotidiano dos alunos, buscando destacar quem exerce
o poder econémico na cidade de Sao Paulo: poder dos bancos, do setor comercial
formal e informal e imobiliario, do setor de transportes. O objetivo € levantar com
os alunos as suas representagdes de poder para que possam perceber as relagbes
entre poder politico e poder econdémico.
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A partir dessa identificacdo das relagdes de poder politico e econémico a partir
da cidade de Sao Paulo fazer com que surjam as perguntas tais como: a atual si-
tuacao politica e econdmica sempre foi assim? Uma pessoa comum tem poder de
interferir na vida politica da cidade? Como foram obtidos os direitos civis e sociais no
Brasil? por que a sociedade atual depende do dinheiro para sobreviver? em outras
cidades de outros paises a situacao é semelhante?

Em seguida é importante iniciar o estudo pelas lutas sociais e politicas da
populagao de Sao Paulo a partir da constituicdo da republica brasileira, apre-
sentando a situagao politica e social da época logo apds a aboligdo do sistema
escravo (como surgiu o regime republicano, os tipo de voto, a auséncia de direitos
trabalhistas, do direito de voto das mulheres, as lutas sociais e greves, revolugao
de 1924) e apresentar a conjuntura econdmica responsavel pelo crescimento do
proletariado e de trabalhadores livres apds a abolicao da escravidao (incluindo o
problema de preconceitos em relagdo aos ex-escravos) das classes médias, da
atuacao de empresarios fabris e de banqueiros ligados a produgao cafeeira. na
sequéncia situar a cidade de Sdo Paulo na conjuntura politica da nacéo e os con-
flitos dai decorrentes. Salientar a politica dominada pelos cafeicultores e pelas
oligarquias rurais — exemplo das relagdoes de poder econémico e politico até
Revolugéo de 1930 e as transformagdes decorrentes dessa mudanca politica (foi
revolucao ou reforma politica?)

Tendo como obijetivo explicitar as relagdes entre a historia local, nacional e a
mundial, a proposta seguinte é apresentar os conflitos politicos internacionais, inclu-
ido o problema do imperialismo econdémico e os confrontos entre os paises mais
desenvolvidos da época que conduziram a 12 Guerra Mundial (1914-1918). Dentro
da problematica estabelecida, o importante é mostrar o que € uma guerra mundial, os
principais paises e interesses envolvidos e como essa guerra de carater internacio-
nal (ndo importando batalhas e acontecimentos especificos dos paises envolvidos)
afetou paises americanos, africanos e asiaticos. E importante situar a Revolugéo
Russa e o regime socialista decorrente e mostrar como, a partir da Guerra, os EUA
se tornaram a maior poténcia do mundo capitalista.

Em relacao ao trabalho, a proposta é apresentar a histéria republicana brasileira
a partir dos anos de 1930, incluindo o conceito de regime republicano ditatorial no
caso de Getulio Vargas e da fase militar e de regime democratico apos 1945 e apds
1985, destacando a atuagao de partidos politicos institucionais e movimentos sociais
para a transformacéo dos regimes politicos.



O estudo do periodo contemporaneo se completa com a histéria das revolugoes
tecnoldgicas, destacando as mudancgas dos meios de comunicagao — a ferrovia, os
caminhdes, automoveis e aviacao, telefone e Internet, radio e televisdo, situando
as invengdes nas mudancas sociais para que os alunos compreendam o conceito
de sociedade tecnoldgica e as implicagdes na organizacao do tempo da sociedade
— tempo da fabrica (horas de trabalho semanal — salarios, férias, lazer, tempo da
escola, e a concepgao que tempo é dinheiro) e a sociedade de consumo (produ-
tos necessarios ou néo a vida) e que depende do dinheiro para todas as atividades
diarias. Situar a atual politica ambiental associada a contengao de uma sociedade
de consumo, em escala mundial e ndo apenas local pela necessidade, cada vez
maior, de produgao e que comprometem a preservacao e os recursos naturais. Uma
cultura capitalista consumista traz como conseqiéncia novos valores: sobre o corpo
€ 0 sexo, a vida doméstica e familiar, relagdes entre jovens e adultos, os velhos, as
formas de consumir musicas e a arte em geral, as festas, o consumo de drogas e
formas de violéncia. Importante destacar as contradicoes e as possibilidades de mu-
dancas nas relagdes sociais.

O estudo do periodo contemporéaneo solicita dos alunos uma reflexao sobre as
mudancgas provocadas por revolugcdes e lutas sociais e estas devem ser situadas
para a percepgao dos momentos significativos de transformagdes em escala local,
nacional e mundial.

Assim, € interessante criar linhas do tempo paralelas de maneira a possibilitar ao
aluno a visualizagdo de um tempo sincrdnico e pode-se introduzir a localizagdo dos
acontecimentos principais selecionados (revolugdes, guerras) em um mapa mundi,
identificando no tempo e no espaco.

Para ajuda-los a demarcar os regimes politicos brasileiros, a linha do tem-
po facilita a delimitagdo do regime monarquico e o republicano e os principais
acontecimentos sociais e politicos que caracterizaram a histéria do Estado na-
cional. As marcacdes de tempo da histéria da politica brasileira podem final-
mente ser situadas na histéria do capitalismo industrial, indicando as revolugdes
tecnoldgicas. Estas linhas do tempo, analisadas paralelamente, podem ser im-
portantes para o aluno perceber os ritmos diferenciados dos acontecimentos e
as permanéncias.

Para finalizar a construcdo de uma linha do tempo como uma forma de
sintese sobre o tempo da natureza e o tempo da fabrica seria importante fazer
uma marcando o aparecimento do homo sapiens, o surgimento da Revolugéo
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agricola e as revolugdes industriais. Essa linha do tempo pode ser utilizada para
mostrar a longa duragdo do tempo da natureza e o ritmo de mudanga do tempo
da fabrica.

Apresentar para os alunos o tema de estudo: o cinema e o nazismo.

Pedir para que, em grupos de alunos, listem o que ja sabem a respeito do tema, e o que
ainda n&o sabem.

Identificar a época em uma linha do tempo.

Selecionar com os alunos alguns episédios importantes do nazismo na Alemanha e
marcar com eles em uma linha do tempo.

Propor para os alunos uma pesquisa, em grupo, sobre o cinema na década de 1940, em
especial sobre o diretor e ator Charlie Chaplin.

Pedir para os grupos apresentarem suas pesquisas para a classe e organizar as
informagdes coletadas. Por exemplo: caracteristicas do cinema dessa época; a
histéria de vida do diretor; quais filmes importantes foram produzidos; quais filmes
esse diretor produziu; qual a importancia do cinema, dessa época, para a arte
cinematogréfica.

Pedir para que, em grupo, os alunos pesquisem no livro didatico, em enciclopédias,
ou na Internet, quais os acontecimentos especificos de Hitler como ditador.

Pedir para os alunos apresentarem a pesquisa e organizar uma lista de acontecimentos
envolvendo o nazismo como ditadura: as medidas tomadas, quem participou, quais
as agoes realizadas, quais os resultados.

Apresentar para os alunos a histéria de como foi produzido o filme “O grande
ditador”.

Exibir o filme.

Debater e registrar coletivamente: as caracteristicas do cinema daquela época, a
partir do filme que foi assistido; o que o diretor se preocupou em mostrar no filme;
qual a idéia que ficou sobre os acontecimentos daquela época; qual a idéia que o
autor queria comunicar a respeito da Alemanha nazista; como as idéias politicas do
autor interferiram na realizagao do filme. Se possivel ler e debater com os alunos o
discurso feito por Charlie Chaplin contra as idéias nazistas no filme.



Sinto muito, mas néo pretendo ser um imperador. Ndo é esse o meu oficio.
Né&o pretendo governar ou conquistar quem quer que seja. Gostaria de
ajudar - se possivel — judeus, o gentio... negros... brancos.

Todos nés desejamos ajudar uns aos outros. Os seres humanos sao assim.
Desejamos viver para a felicidade do préoximo — ndo para o seu infortunio.
Por que havemos de odiar e desprezar uns aos outros? Neste mundo ha
espaco para todos. A terra, que é boa e rica, pode prover a todas as nossas
necessidades.

O caminho da vida pode ser o da liberdade e da beleza, porém nos
extraviamos. A cobiga envenenou a alma dos homens... levantou no
mundo as muralhas do 6dio ... e tem-nos feito marchar “a passo de
ganso” para a miséria e os morticinios. Criamos a época da velocidade,
mas nos sentimos enclausurados dentro dela. A maquina, que produz
abundancia, tem-nos deixado na penuria. Nossos conhecimentos
fizeram-nos céticos; nossa inteligéncia, empedernidos e cruéis.
Pensamos em demasia e sentimos bem pouco. Mais do que de
maquinas, precisamos de humanidade. Mais do que de inteligéncia,
precisamos de afeigcdo e dogura. Sem essas virtudes, a vida sera de
violéncia e tudo sera perdido.

A aviagdo e o radio aproximaram-nos muito mais. A propria natureza
dessas coisas é um apelo eloqliente a bondade do homem... um apelo
a fraternidade universal... a unido de todos nés. Neste mesmo instante a
minha voz chega a milhares de pessoas pelo mundo afora... milhées de
desesperados, homens, mulheres, criancinhas... vitimas de um sistema
que tortura seres humanos e encarcera inocentes. Aos que me podem
ouvir eu digo: “N&do desespereis! a desgraca que tem caido sobre nés
ndo é mais do que o produto da cobica em agonia... da amargura de
homens que temem o avango do progresso humano. Os homens que
odeiam desaparecerao, os ditadores sucumbem e o poder que do povo
arrebataram ha de retornar ao povo. e assim, enquanto morrem homens,
a liberdade nunca perecera.

Soldados! Nao vos entregueis a esses brutais... que vos desprezam... que
VoS escravizam... que arregimentam as vossas vidas... que ditam 0s vossos
atos, as vossas idéias e os vossos sentimentos! Que vos fazem marchar
no mesmo passo, que vos submetem a uma alimentagéo regrada, que vos
tratam como gado humano e que vos utilizam como bucha de canh&do! Nao
Sois maquina! Homens é que sois! e com o amor da humanidade em vossas
almas! Ndo odieis! S6 odeiam os que ndo se fazem amar... 0s que nao se
fazem amar e 0s inumanos!
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Soldados! Ndo batalheis pela escravidao! Lutai pela liberdade! no décimo
sétimo capitulo de S&o Lucas esta escrito que o Reino de Deus esta dentro
do homem — ndo de um s6 homem ou grupo de homens, mas dos homens
todos! Esta em vés! Vés, o povo, tendes o poder— o poder de criar maquinas.
O poder de criar felicidade! Vés, o povo, tendes o poder de tornar esta vida
livre e bela... De faze-la uma aventura maravilhosa. Portanto - em nome da
democracia - usemos desse poder, unamo-nos todos nés. Lutemos por um
mundo novo... um mundo bom que a todos assegure o ensejo de trabalho,
que dé futuro a mocidade e seguranca a velhice.

E pela promessa de tais coisas que desalmados tém subido ao poder.
Mas, s6 mistificam! Ndo cumprem o que prometem. Jamais o cumprirdo!
Os ditadores liberam-se, porém escravizam o povo. Lutemos agora para
libertar o mundo, abater as fronteiras nacionais, dar fim a ganéncia, ao 6dio
e a prepoténcia. Lutemos por um mundo de razgo, um mundo em que a
ciéncia e o progresso conduzam a ventura de todos nés. Soldados, em
nome da democracia, unamo-nos!

Hannah, estas-me ouvindo? Onde te encontrares, levanta os olhos! Vés,
Hannah? o sol vai rompendo as nuvens que se dispersam! Estamos saindo
da treva para a luz! Vamos entrando num mundo novo — um mundo melhor,
em que os homens estarao acima da cobiga, do 6dio e da brutalidade. Ergue
os olhos, Hannah! a alma do homem ganhou asas e afinal comega a voar.
Voa para o arco-iris, para a luz da esperanga. Ergue os olhos, Hannah!
Ergue os olhos!

Charles Chaplin

Propor para os alunos a leitura do texto didatico referente ao nazismo na Alemanha, para
comparar com a versao do filme produzido por Chaplin.

Debater e registrar as diferengas entre as idéias do filme e as idéias defendidas no livro
didatico.
Propor para os alunos, em dupla, a escrita de uma proposta de filme que eles fariam para

falar essa mesma época e acontecimentos.

Propor a socializagao das idéias das duplas para a classe e a escolhas de temas para
montar um mural sobre o0 assunto.
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