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. RELATORIO

1. Introducéo

A presente Recomendacao tem por objetivo elaborar normas complementares
as diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e, na sua
composicdo, apresenta pressupostos, conceitos, principios e diretrizes, pilares da
politica de educacao especial na perspectiva inclusiva, consubstanciada em marco
regulatério das esferas nacional e municipal e em documentos nacionais e
internacionais que tratam da Educacéo inclusiva.

Também compdem o documento, 4 ANEXOS que complementam o marco
regulatério e resgatam dados e o percurso da Secretaria Municipal de Educacao de
Sé&o Paulo — SME SP na construcdo da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva:

ANEXO | - Referencias Legais e Normativas.

ANEXO Il - Notas histéricas sobre o movimento municipal de Sado Paulo
gue resgatam os principais movimentos e ac¢des realizadas na cidade de S&o Paulo
para o atendimento das pessoas com deficiéncia.

ANEXO Il - Perfil do Publico-alvo da Educacédo Especial, com analise dos
dados de todas as etapas e modalidades da educacgéo basica da rede municipal de
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ensino, relativos a matricula e trajetoria escolar do publico-alvo da educacédo
especial, com interseccoes: idade, tipo de deficiéncia, etapa da educacéo basica,
ensino regular, escola especial, sexo e raca.

ANEXO IV - Percursos e avang¢os das politicas publicas de Educacgéo
Especial na perspectiva Inclusiva no municipio de Sado Paulo, que retratam a
trajetoria da SME, nos ultimos 20 anos, a continuidade e o aperfeicoamento das
politicas que resultaram na Politica Paulistana de Educacéo Especial na Perspectiva

Inclusiva.

2. Pressupostos

A necessidade contemporanea de se constituir uma escola para todos tem
mobilizado a sociedade no reconhecimento de que a educacdo € um bem publico,
um direito humano fundamental e a base que garante a efetivacao de outros direitos.
Essa perspectiva sustenta-se em um movimento mundial de reconhecimento dos
direitos humanos e da diversidade humana. Conceitos como diferenca, educacéo
inclusiva, equidade, eliminacdo de barreiras, desenho universal para a
aprendizagem, trabalho colaborativo fazem parte do novo ideario da educacao.

O direito a educacao das pessoas com deficiéncia é, ainda, muito recente na
nossa histéria. Essa ideia vem sendo disseminada, mais enfaticamente, em nosso
pais a partir dos anos 1990. Inicialmente essa prerrogativa se referia a alguns casos
considerados com potencial para acompanhar a escola regular e, mesmo assim, a
presenca desses poucos alunos era por vezes tolerada tornando-se praticamente
excluidos dentro da propria escola.

A Educacdo Inclusiva é fruto de importantes mudancas ocorridas pelo mundo
e tem se introduzido com forga em nosso meio, indicando uma sociedade que busca
cada vez mais o0 convivio amplo e perene entre seus membros independentemente
de quaisquer condicbes e/ou diferencas. Alguns fatores contribuiram para as
mudancas em relacéo aos direitos das pessoas com deficiéncia: o final da Il Guerra
Mundial e a inser¢cdo na sociedade de pessoas que adquiriram deficiéncias em
decorréncia dos conflitos bélicos; o movimento organizado em associacfes de
pessoas com deficiéncia e suas familias em defesa de seus direitos; as convencdes

internacionais ratificadas e incorporadas as politicas publicas brasileiras. Mais
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recentemente, a Declaracdo de Incheon, aprovada em maio de 2015 por mais de
100 paises, reafirma o compromisso da comunidade de educagdo no acesso, na
equidade e na inclusdo, bem como na qualidade e nos resultados da aprendizagem,
no contexto de uma abordagem de educacao ao longo da vida.

A educacédo na escola regular para todos sem distincdo € diretriz assegurada
na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008.
Pesquisadoras como Neves, Rahme, Ferreira (2019, p.12) alertam que a educacao
das pessoas com deficiéncia se configura, ainda, desafiadora para a sociedade e
para as instituicbes de ensino, quando consideramos o longo percurso de
estigmatizacao social experimentado pelas pessoas com deficiéncia e a constituicao
dos espacos segregados.

Embora esse marco normativo brasileiro ndo diferencie mais estudantes que
serdo educados daqueles estudantes que serdo reabilitados, existem ainda
ameacas e pressodes de grupos ligados ao legislativo ou executivo, que insistem em
retomar ideias obsoletas da década de 1970 de que apenas alguns poderiam ter
acesso a educacdo, retirando direitos conquistados pelo povo brasileiro na
Constituicdo Federal de 1988. Direitos esses que devem ser garantidos a todos,
independentemente de idade, género, racga, etnia, orientacdo sexual, origem, crenca,

conviccao politica, deficiéncia, situacdo econdmica e social ou qualquer outra.

3. Conceitos

3.1. Deficiéncia

Historicamente as pessoas com deficiéncia foram denominadas de diferentes
formas dependendo das concepcdes que habilitam individuos, grupos sociais, a
sociedade, a cultura, a linguagem utilizada. Segundo Mendes (2001), a evolugéo do
conceito de deficiéncia permite visualizar a relatividade de uma determinada
concepcao que parece sempre estar vinculada a um contexto histérico especifico.

Izabel Maior no artigo “Histéria, conceito e tipos de deficiéncia” afirma:

Da invisibilidade a convivéncia na sociedade, houve uma longa trajetéria
representada pelas medidas caritativas e o0 assistencialismo,
correspondentes a acdes imediatistas e desarticuladas, que mantiveram as
pessoas com deficiéncia isoladas nos espagos da familia ou em instituicdes
de confinamento. (MAIOR, 2016, p.1)
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Oliva (2016) alerta para as diferentes homenclaturas utilizadas no campo da

incluséo e o significado atribuido nas politicas:

Primeiramente, convém lembrar que, em 2013, a Lei n. 12.796 alterou a Lei
n. 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB), de 1996,
e substituiu a terminologia educandos com necessidades especiais por
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Os termos portadores de necessidades
educacionais especiais e alunos/educandos com necessidades
educacionais especiais englobavam a infinita variedade de casos em que
um atendimento educacional especializado se fazia necessario e passaram
a ser empregados nas legislacbes educacionais brasileiras e em
importantes relatérios de organismos internacionais a partir da década de
1990, embora tenham sido primeiramente empregados pelo Relatério
Warnock em 1978 (Lopes, 2014). Ao analisar o uso dessas terminologias,
Lopes aponta que elas aparecem nos documentos legais brasileiros
vinculadas a educacdo especial, dando a entender que qualquer
necessidade educacional é sinbnimo de anormalidade. Interpretagcfes
equivocadas levaram a estigmatizacdo daqueles que, de alguma forma,
necessitaram dessa modalidade de ensino. [...] (g.n.) (OLIVA, 2016, p. 494)

Segundo Monteiro e Manzini (2008):

as acbes de um individuo tém como base uma concepcdo que foi
desenvolvida dentro de um processo histérico, sendo assim, pode-se dizer
gue o conceito que se tem de algo direciona a pratica, ou ainda, determina
as atitudes. Portanto, em se tratando da temética inclusdo de alunos com
deficiéncia em salas de aulas de ensino regular, as atitudes do professor em
relacdo ao ensino desse aluno estariam diretamente ligadas ao seu conceito
de inclusdo. (MONTEIRO e MANZINI 2008, p. 36)

O Modelo Social da deficiéncia surge com um novo conceito que supera a
ideia de impedimento como sindnimo de deficiéncia, previsto na Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia outorgada pela ONU em 2006 e ratificada
pelo Brasil como emenda constitucional, por meio do Decreto Legislativo n°
186/2008 e pelo Decreto Executivo n® 6.949/2009, assim define Pessoas com
deficiéncia:

sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicBes com as demais pessoas. (ONU, 2016, p. 16)

O Decreto 6.949/2009 e, como tal, todo o marco legal passa a utilizar a
terminologia “pessoas com deficiéncia”.

A deficiéncia € um conceito em evolugdo, de carater multidimensional, e o
envolvimento da pessoa com deficiéncia na vida comunitaria depende de a
sociedade assumir sua responsabilidade no processo de inclusdo, visto que a

deficiéncia € uma constru¢do social. Esse novo conceito ndo se limita ao atributo



Recomendag¢do CME n2 02/2022

bioldgico, pois se refere a interacdo entre a pessoa e as barreiras ou os elementos
facilitadores existentes nas atitudes e na provisdo de acessibilidade e de tecnologia
assistiva (MAIOR, 2017).

O conceito de pessoa com deficiéncia expresso na Convengdo sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia supera as legislacbes tradicionais que
normalmente enfocam o aspecto clinico da deficiéncia. O meio cultural, social e
econdbmico é fator determinante para a garantia das pessoas com deficiéncia
exercerem a sua cidadania com equidade e igualdade de direitos (FONSECA, 2007,
item 4.4).

Entende-se, portanto, que deficiéncia € uma questdo coletiva e da esfera
publica, e é nossa obrigacdo prover todas as condi¢cdes que efetivamente garantam
0 exercicio dos direitos humanos e da justica social.

3.2 Incluséao

A ideia de educacao inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de
reconhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporanea de se
constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a permanéncia,
a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizacdo sejam, realmente e sem
distingdes, para todos (SAO PAULO (SP), 2019, p. 27).

Carvalho (2005, p.3) ao se reportar a Declaracéo de Salamanca, considera:

[...] parece ndo haver dividas de que os sujeitos da inclusdo sao todos: os
gue nunca estiveram em escolas, 0s que la estdo e experimentam
discriminagbes, 0s que nao recebem as respostas educativas que
atendam as suas necessidades, os que enfrentam barreiras para a
aprendizagem e para a participagdo, 0s que sdo vitimas das préticas
elitistas e injustas de nossa aprendizagem e para a participacdo, 0s
gue sdo vitimas das préticas elitistas e injustas de nossa sociedade, as
gue apresentam condutas tipicas de sindromes neurolégicas, psiquiatricas
ou com quadros psicoldgicos graves, além das superdotadas/com altas
habilidades, os que se evadem precocemente e, obviamente, as pessoas
em situagdo de deficiéncia, também (CARVALHO, 2005, p.3).

Em se tratando das pessoas com deficiéncia a Lei n° 13.146/2015, Lei
Brasileira da Inclusdo, determina, no artigo 1°, que seu principal objetivo é
“assegurar e promover, em condi¢ées de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua incluséao
social e cidadania” (g.n.) (BRASIL, 2015, art. 1).
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Nesse sentido, a inclusdo nédo trata apenas de estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista, altas habilidades, mas sim de todos aqueles a quem
€ negado o direito ao acesso e participacdo plena. Assegurar o acesso a educacgéao é
0 primeiro passo, mas quando tratamos de inclusdo estamos nos remetendo a ter
espacos de aprendizagem de qualidade e estratégias pedagogicas que permitam
aos estudantes prosperar, compreender suas realidades e atuar para uma

sociedade mais justa.

3.3 Equidade

Na Declaracao de Incheon (UNESCO, 2015, p. 7), localiza-se a articulagcéo da
equidade de forma mais direta ao eixo educacao e inclusdo, demonstrando um
aprofundamento da atuacao focalizada nos mais desfavorecidos, reforcando que as
transformacdes devem ocorrer na esfera educacional e ndo em relacao as relacdes

sociais vigentes.

Inclusdo e equidade na e por meio da educagédo sdo o alicerce de uma
agenda de educacdo transformadora e, assim, comprometemo-nos a
enfrentar todas as formas de exclusdo e marginalizacdo, bem como
disparidades e desigualdades no acesso, na participacdo e nos resultados
de aprendizagem. Nenhuma meta de educacdo deverd ser considerada
cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudangas necessarias nas politicas de
educacdo e a concentrar nossos esforcos nos mais desfavorecidos,
especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém
seja deixado para tras (UNESCO, 2015, p. 7).

Demeuse e Baye (2008) consideram que historicamente, no que concerne a
equidade aplicada as politicas publicas de educacdo, observa-se trés fases,
iniciando-se com a ‘igualdade de acesso”, isto é, o direito de todos ao sistema
escolar, independentemente de sua posi¢ao social; “igualdade de tratamento”, a
prestacdo de educagdo a todos; e, mais contemporaneamente, a “igualdade de
resultados e competéncias”. (apud SILVA e GRACIANO, 2022, p.4)

3.4 Educacéao Bilingue para surdos

A educacéo de estudantes surdos tem sido pauta, nas ultimas duas décadas,
no marco legal brasileiro e nas politicas publicas quando se trata da garantia do
direito & educacdo bilingue e das especificidades educativas necessérias para

assegurar o desenvolvimento e a aprendizagem: Lei n° 10.436, de 24 de abril de

v
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2002 (BRASIL, 2002), que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da
outras providéncias; Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005)
que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002 e mais recentemente a Lei 14.191, de 3 de
agosto de 2021 (BRASIL 2021), que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996), para dispor

sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bhilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacao bilingue de surdos.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio educacional
especializado, como o atendimento educacional especializado bilingue, para
atender as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

§ 2° A oferta de educacao bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na
educacéo infantil, e se estendera ao longo da vida (BRASIL, 1996).

Na escola, o aluno surdo alcanca um nivel de desempenho satisfatério
quando ha preocupacdo com o resgate de sua histéria, compreensdo de sua
singularidade linguistica e uma educacdo que valorize suas capacidades e
potencialidades, além de uma atencdo as formas de organizacdo social das
comunidades surdas e a importancia da Libras no processo educativo e nas demais
instancias cotidianas. Acrescenta-se a isso a relevancia da disposi¢ao de recursos —
sejam eles humanos, materiais, metodolégicos ou outros — importantes para um
ensino de qualidade no espaco escolar (LODI e LACERDA, 2009).

4. Principios e Diretrizes no atendimento escolar

4.1. Acesso/ Ingresso na escola

A Constituicdo Federal da Republica Brasileira de 1988, com base na
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), reconhece a educacgéao
como um dos direitos fundamentais do ser humano e, assim, garante educacéo e
acesso a escola para todos os brasileiros sem nenhuma diferenciacdo, conforme

prescreve o artigo 205:

A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

No artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) como um dos principios para o ensino e
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (artigo 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/1990, no artigo
55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”.

A assuncao, do Governo Brasileiro, a compromissos e acordos internacionais
impulsiona a universalizacdo da educacdo obrigatéria e gratuita para todas as
criancas. Cabe destaque a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990),
posteriormente ratificada pela Declaracdo de Salamanca (1994) reforcando e
esclarecendo que esse direito também deve estar assegurado as criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais, dentro do sistema regular de
ensino, bem como propde formulacao das politicas publicas da educacao inclusiva.

Embora a Declara¢do de Salamanca tenha como recomendacéao a frequéncia
de todos os alunos em escolas comuns/regulares, inclusive dos que possuem
deficiéncias mais severas, a Politica Nacional de Educagcdo Especial (BRASIL,
1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (BRASIL, 1996), e
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica de 2001
(BRASIL, 2001) nao incorporaram a recomendagéo em sua totalidade e continuaram
a prever o oferecimento de educacdo escolar também em escolas especiais
(KASSAR, REBELO, OLIVEIRA, 2019, p. 7).

A Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional, por meio do
Decreto Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n® 6.949/2009, estabelece
que os Estados Partes devem assegurar um sistema de educacgao inclusiva em
todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena participacdo e incluséo,

adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia néo
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sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (artigo 24).

Com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais
inclusivos, o Conselho Nacional de Educagédo — CNE publica a Resolugédo CNE/CEB,
04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacao Basica. Este documento determina o publico-alvo
da educacdo especial, define o carater complementar ou suplementar do AEE,
prevendo sua institucionaliza¢@o no projeto politico pedagogico da escola.

Ancorada nas deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/
2010, a Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacdo — PNE, no
inciso Ill, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina que os estados, o Distrito Federal e os
municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na educacéo
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades. Com base neste pressuposto, a meta 4 e respectivas estratégias
objetivam universalizar, para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etéaria de 04 a 17 anos,
0 acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado. O AEE é
ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por
meio de convénios com instituicbes especializadas, sem prejuizo do sistema
educacional inclusivo.

Considerando que a educacéo constitui-se em direito humano fundamental,
incondicional e indisponivel, assegurado no ordenamento juridico brasileiro e sua
efetivacdo deve ser cumprida sem distincdo, em todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino, cumpre destacar que a Lei n°® 13.416/2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, sistematizou dispositivos relativos ao direito das pessoas
com deficiéncia a educacdo, constantes da Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — CDPD, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
e da Lei n° 13005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, assim
como, especificou medidas contidas em Decretos Federais, Notas Técnicas emitidas
pelo Ministério da Educacéo e em Resolugdes publicadas pelo Conselho Nacional

de Educacéo, que fazem parte do processo de implementacéo da Politica Nacional
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de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborada a luz do
artigo 24 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
ONU/2006.

A Lei 14.113/2020, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb), na Secéo Il que trata “Das Matriculas e das Ponderagoes”,
estabelece no Art. 7° sobre a distribuicdo de recursos que compdem os Fundos e

prevé no 83° item

d) na educacao especial, oferecida, nos termos do § 3° do art. 58 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, pelas instituicbes com atuacdo
exclusiva nessa modalidade para atendimento educacional especializado no
contraturno para estudantes matriculados na rede publica de educacéo
basica e inclusive para atendimento integral a estudantes com deficiéncia
constatada em avaliagdo biopsicossocial, periodicamente realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar, nos termos da Lei n® 13.146, de 6
de julho de 2015, com vistas, sempre que possivel, a inclusdo do estudante
na rede regular de ensino e & garantia do direito a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 2020).

O Decreto 10.656/2021, que regulamenta o Fundeb, no Artigo 22, admite a
dupla matricula dos estudantes que recebem atendimento educacional especializado
na rede publica de ensino regular ou por instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacdo especial,
conveniadas com o Poder Publico.

As politicas de financiamento da educacdo especial, desenvolvidas pelo
governo federal visando assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
TGD e altas habilidades/superdotacdo, tém repercutido na incorporacdo de
matriculas desse publico nos sistemas de ensino (FRANCA, 2018 p. 111).

Em 2021 a Lei n® 14.191 insere um novo capitulo na LDB, o capitulo V-A Da
Educacédo Bilingue de Surdos, e no Art. 60-A. conceitua educacdo bilingue de
surdos, o publico a que se destina e estabelece os tipos de escolas e classes onde

sera ofertada:

[...] em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacao bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

A evolucdo dos marcos legais, politicos e pedagdgicos da educacgéo
brasileira, expressam a mudancga da concepg¢éo de deficiéncia, a consolidacdo do

direito da pessoa com deficiéncia a educacao e a redefinicdo da educacao especial,
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em consonancia com o0s preceitos da educacédo inclusiva, sendo assegurado o
direito a matricula na rede regular de ensino ndo admitindo-se, portanto, a recusa de
matricula e o ndo atendimento das especificidades dos bebés, criancas, jovens e
adultos com deficiéncia, por ferir o dispositivo constitucional que assegura o direito a

educacao, mas admite-se também o atendimento em escolas especiais.

4.2. Vinculagédo da matricula a faixa etaria

A Portaria n® 1.035, que homologa o Parecer CNE/CEB n° 2/2018, estabelece
0 corte etario para matricula inicial na Educacdo Infantil/Pré-Escola e no Ensino
Fundamental exigindo que a crian¢a tenha 4 anos completos até o dia 31 de marco
do ano de sua matricula na Pré-escola e 6 anos completos na mesma data, no 1°
ano do Ensino Fundamental.

O acesso, a permanéncia e a participacdo das criancas com deficiéncia de
zero a trés anos de idade na creche e dos quatro aos cinco anos na pré-escola sao
imprescindiveis para a consolidacdo do sistema educacional inclusivo. Desde a
primeira etapa da Educacdo Basica, essas criancas tém a oportunidade de
compartilhar espacos comuns de interacdo, de brincadeiras, de fantasias, de trocas
sociais e de comunicacédo, assegurando seu desenvolvimento integral e promovendo
a ampliagdo de potencialidades e autonomia e, sobretudo, produzindo sentido ao
que aprendem por meio das atividades proprias de criancas desta faixa etaria
(BRASIL, 2015, Nota Técnica Conjunta n® 02/2015 / MEC / SECADI / DPEE).

O Parecer Técnico n° 31/2009 / MEC / SEESP /DPEE, conclui:

Todas as criangas, jovens e adultos com deficiéncia devem ter assegurado
0 seu direito de aprender, na série correspondente a sua faixa etéria.
Os professores da educagdo bésica, em articulagdo com a educacéo
especial, devem estabelecer estratégias pedagogicas e formativas,
metodologias que favorecam a aprendizagem e a participacdo desses
alunos no contexto escolar. Havendo a possibilidade de acesso a educagédo
por meio do encaminhamento de alunos maiores a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, elimina-se a questdo da terminalidade
especifica prevista na Lei n°® 9.394/96, considerando que os alunos com
deficiéncia continuardo a ter direito ao atendimento educacional
especializado em qualquer etapa, nivel ou modalidade de educacdo e
ensino. (g.n.)
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4.3. Atendimento Educacional Especializado - AEE

O atendimento educacional especializado — AEE, instituido na Constituicdo
Federal/1988 tem definido no Decreto n° 7.611/2011, como conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos, organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar ou suplementar a escolarizacao.

O AEE complementar ao atendimento regular, ndo é substitutivo a
escolarizagédo, sendo fundamental para uma educacdo de qualidade dos bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.

O acesso ao ensino regular e a oferta do AEE, para estudantes publico-alvo
da educacdo especial estdo assegurados na LDB como servicos de apoio
especializados para atendimentos e para a promoc¢ao de sua integracdo nas classes
comuns, bem como definida nos Decretos n° 5.296/2004, n° 5.626/2005, n°
6.949/2009, n°® 7.611/2011 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009.

Art. 58 § 3° A oferta de educacgdo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Ill do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta
Lei. (Redacéo dada pela Lei n® 13.632, de 2018) LDB/ 1996

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que dispbe sobre as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica,
traz como funcdo desse atendimento, a identificacdo e eliminacdo de barreiras no
processo de aprendizagem, visando a plena participacdo dos estudantes publico-
alvo da educacdo especial. Orienta para a organizacdo deste atendimento,
prioritariamente, em sala de recursos multifuncionais da prépria escola, no turno
inverso ao da escolarizacdo, podendo, ainda, ser realizado em outra escola ou em
centro educacional especializado da rede publica ou comunitaria, confessional ou
filantropica sem fins lucrativos.

A Nota Técnica n° 15/2010/MEC/CGPEE/SEESP que trata das OrientacOes

sobre Atendimento Educacional Especializado na Rede Privada traz:

As instituicbes de ensino privadas, submetidas as normas gerais da
educacdo nacional, deverao efetivar a matricula no ensino regular de todos
os estudantes, independentemente da condicdo de deficiéncia fisica,
sensorial ou intelectual, bem como ofertar o atendimento educacional
especializado, promovendo a sua incluséo escolar.

Portanto, ndo encontra abrigo na legislacdo a inser¢cdo de qualquer
clausula contratual que exima as instituicdes privadas de ensino, de
gualquer nivel, etapa ou modalidade, das despesas com a oferta do
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AEE e demais recursos e servicos de apoio da educacdo especial.
Configura-se descaso deliberado aos direitos dos alunos o ndo atendimento
as suas necessidades educacionais especificas e, neste caso, 0 nao
cumprimento da legislagdo deve ser encaminhado ao Ministério
Publico, bem como ao Conselho de Educagdo o qual, como 6rgao
responsavel pela autorizagdo de funcionamento dessas escolas,
devera instruir processo de reorientagdo ou descredencia-las. (g.n.)

Desse modo, cabe a todas as escolas, a disponibilizagdo desse atendimento
para os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento ou
com altas habilidades/superdotacdo, sempre que constatada a necessidade, nao
cabendo nenhum repasse dos custos decorrentes desse atendimento as familias
dos alunos.

Em relacdo especificamente aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista criada pela Lei n® 12.764/2012, além de consolidar um conjunto de
direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula as pessoas com
qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar ou

autoridade competente que pratique esse ato discriminatério.

4.4. Desenvolvimento e aprendizagem de todos os estudantes

Ensinar e aprender sdo processos que ocorrem de maneira concomitante no
ambiente escolar. No entanto, aprender € um ato individual. Como tal, cada sujeito
tem seus modos, tempos e ritmos de aprendizagem que necessitam ser
compreendidos por nés educadores [...] (SAO PAULO, 2019, p. 11)

A Declaracdo de Educacdo para Todos (1990), quando trata sobre
“Universalizar o acesso a educagdao e promover a equidade”, reforca: as
necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencao especial. (Artigo 3, item 5—-g.n.)

A LDB/1996, em seu artigo 4°, estabelece que o dever do Estado com
educagao escolar publica deve ser efetivado mediante a garantia de: “IX — padrdes
minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem”. (g,n)

Mais recentemente, a Lei Brasileira de Incluséo (Brasil, 2015), no Artigo 28,

incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
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acompanhar e avaliar o aprimoramento dos sistemas educacionais e a

institucionalizacdo do AEE, bem como dos servicos e adaptacdes razoaveis:

Il —[...] visando garantir condi¢cBes de acesso, permanéncia, participagédo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacfes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Lopes e Prieto (2018) compreendem que a luta pela concretizacdo do direito a
educacdo do publico-alvo da educacédo especial deve atentar-se, para além da
garantia do ingresso e permanéncia na classe comum, a garantia da aprendizagem
escolar. As autoras ressaltam também que os estudos que tratam sobre evidéncias
de aprendizagem desses estudantes sdo ainda pouco expressivos, ficando em
muitas escolas para segundo plano, com destague maior a socializacdo, ao que
compreendem a priorizagdo da aprendizagem de habilidades relacionais dos alunos
com DI em detrimento aos contetdos curriculares (TONINI, 2001; MOSCARDINI,
2011, SOUSA, 2013) (LOPES & PRIETO, 2018, p. 51 e 56).

Pan (2008) afirma que todo ser humano tem capacidade de aprender, sendo
esse um principio da Inclusé@o. A aprendizagem, porém, pressupde interacdo com o
mundo, ambientes estimuladores e nao estereotipados. Resta-nos investigar se
esses ambientes fazem parte do cotidiano das escolas brasileiras e aprofundar

nossas discussoes sobre inclusao.

Sabemos que o conhecimento depende da riqueza das experiéncias
oferecidas e é incompativel com o enclausuramento dos rétulos que as
pessoas carregam a partir dos diagnésticos a que estdo vinculadas, os
quais determinam sua experiéncia subjetiva na escola, convidando-as a
serem sempre as mesmas, sob o efeito de seus estereétipos, e impedindo-
as de serem aquilo que se é: sempre diferente. (PAN, 2008, p. 193)

Assegurar as condigcbes necessérias para o0 desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacéao,
garantindo a participacao plena em todas as atividades desenvolvidas no contexto
escolar e fora dele é o objetivo que deve ser alcancado por todas as escolas, sejam
elas publicas ou privadas. As escolas de educacgdo regular, publicas e privadas,
devem assegurar as condicbes necessarias para o0 pleno acesso, participacdo e
aprendizagem. Por isso, toda equipe que atua na escola deve se comprometer e
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concentrar esforcos para a reducdo de barreiras para 0 acesso ao curriculo,
assegurando, desse modo, o atendimento educacional especializado — AEE,
fundamentado nas préticas inclusivas, e ofertando os apoios, recursos, servicos e

materiais necessarios ao desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes.

4.5. Avaliacéao

A avaliacdo pedagogica realizada pela unidade educacional compreende a
verificacdo do aprendizado efetivamente realizado pelo aluno, pois ao mesmo tempo
em que fornece subsidios ao trabalho docente, possibilita a tomada de decisdo e a
melhoria da qualidade de ensino, bem como expressa informacdes sobre as acdes
em desenvolvimento e a necessidade de regulacdes constantes. A avaliacdo nessa
perspectiva se configura num processo dinamico, considerando tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do estudante, quanto as
possibilidades de aprendizagem futura. No processo de avaliagcéo, o professor deve
criar estratégias considerando que alguns estudantes podem demandar ampliacdo
do tempo para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em

Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.

O ato avaliativo é de extrema importancia no contexto escolar devido a sua
relagdo direta com o planejamento pedagdgico, ou seja, para planejar
adequadamente a agdo educativa é necessario conhecer o ponto de partida
€ 0 seu sentido esta em propiciar ao professor conhecer o desempenho do
estudante para tomar decisdes sobre o planejamento de ensino. Portanto, é
imprescindivel conceber a avaliagdo numa vertente processual e, além
disso, desenvolver uma visdo de acompanhamento e ndo de comparacgéo e
classificagdo, uma vez que desejamos construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, cujo foco €, justamente, a diferengca como elemento norteador
das préaticas pedagdgicas. (SAO PAULO, 2018, p. 86)

Oliveira e Campos (2005) consideram que todo aluno publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE), conforme estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educagéo Basica (BRASIL, 2001), deve ser avaliado de modo
gue sejam identificadas suas necessidades para a tomada de decisdes quanto ao
atendimento necessario. Nesse contexto, a avaliagcdo torna-se elemento
fundamental para acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, contribuir para
o planejamento de oferta dos recursos necessarios para viabilizar o seu sucesso

educacional, assessorar as tomadas de decisdo quanto a mudancas de
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estratégias/metodologia de ensino visando garantir a escolaridade do aluno (apud
MENDES e D'’AFFONSECA, 2018, p. 925).

Pagaime (2018) considera que a participacédo dos alunos com deficiéncia nos
processos avaliativos depende, em muitos casos, da promocédo de condi¢cdes de
acessibilidade como braille, provas em formato ampliado, leitura da prova, auxilio
para transcricdo das respostas, traducdo em lingua de sinais, extensao do tempo

para realizar a prova, dentre outras. Além disso considera que:

[...] trazer a tona os objetivos e as criticas que envolvem as avaliagfes em
larga escala é fundamental para inserir nesse palco os estudantes publico-
alvo da educacgédo especial, os desafios inerentes a educacao inclusiva e a
busca pela qualidade do ensino e da aprendizagem também desses
alunos (PAGAIME, 2018, p. 21).

Além da avaliacdo do aluno também é fundamental avaliar o Plano de AEE
para aprimorar, constantemente, se a definicdo e organizacdo de estratégias,
servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade estdo atendendo as suas

especificidades.

4.6. Acessibilidade/Tecnologia Assistiva

O direito da pessoa com deficiéncia a concessao dos recursos de tecnologia
assistiva esta assegurado em diversos dispositivos do nosso marco legal.

O Decreto n° 3.298/1999, que regulamenta a Lei n° 7.853/1989, define,
“‘matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas [com deficiéncia] [....]". Estabelece no artigo 19, o direito do

cidadao brasileiro com deficiéncia as Ajudas Técnicas:

Consideram-se ajudas técnicas, para o0s efeitos deste Decreto, o0s
elementos que permitem compensar uma ou mais limitagbes funcionais
motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o
objetivo de permitir-lne superar as barreiras da comunicacdo e da
mobilidade e de possibilitar sua plena incluséo social.

Paragrafo Unico. Sdo ajudas técnicas: | - proteses auditivas, visuais e
fisicas; Il - orteses que favoregcam a adequacéo funcional; Il - equipamentos
e elementos necessarios a terapia e reabilitagdo da pessoa portadora de
deficiéncia; IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho
especialmente desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de
deficiéncia; V - elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal
necessarios para facilitar a autonomia e a seguranca da pessoa portadora
de deficiéncia; VI - elementos especiais para facilitar a comunicacdo, a
informacdo e a sinalizacdo para pessoa portadora de deficiéncia; VII -
equipamentos e material pedagogico especial para educagédo, capacitacéo e
recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia; VIl - adaptagcbes ambientais
e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e a autonomia
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pessoal; e IX - bolsas coletoras para os portadores de ostomia (BRASIL,
1999).

As Leis n° 10.048/2000 e n°® 10.098/2000, regulamentadas pelo Decreto n°
5296/2004, estabelecem normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

No que se refere a efetivacdo do direito de acessibilidade fisica, pedagogica e
nas comunicacdes e informacdes, o Decreto n® 5.296/2004 estabelece, no seu artigo

24, que:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condicbes de acesso para utilizacédo
de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios e instalacGes desportivas, laboratérios, areas de lazer e
sanitarios (BRASIL, 2004).

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/02, determina medidas
para a garantia, as pessoas surdas, do acesso a comunicacdo e a informacéao,

definindo no seu artigo 14, § 3°, que:

As instituicGes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional
especializado aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva (BRASIL,
2005).

O Decreto 7.611/2011 estabelece diretrizes para o sistema educacional
inclusivo e assegura o atendimento educacional especializado — AEE, que visa
atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial, disponibilizando o ensino do Sistema Braille, de soroban, da
comunicagdo aumentativa e alternativa, do uso de tecnologia assistiva, da
informatica acessivel, da Lingua Brasileira de Sinais, além de atividades para o
desenvolvimento das funcdes mentais superiores e de atividades de enriquecimento
curricular, devendo a sua oferta constar no projeto pedagogico da escola.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
promulgada no Brasil com status de emenda constitucional por meio do Decreto
6.949/2009, estabelece o compromisso dos Estados em assegurar as pessoas com
deficiéncia um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a

meta de incluséo plena, com a adogcéo de medidas para garantir que as pessoas
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com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacao de
deficiéncia e possam ter acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condicbes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem.

A Lei Brasileira de Incluséo, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que no seu
Artigo 74 estabelece: "E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos,
recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia
assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de
vida." (BERSCH, 2017) com base na legislacdo brasileira quanto ao direito a

tecnologia assistiva, pondera:

A legislacao brasileira estabelece o direito a tecnologia assistiva e preconiza
uma acao propositiva da parte do governo, para atender esta demanda, no
entanto, o cidaddo brasileiro com deficiéncia carece primeiramente da
informacgé&o sobre a existéncia desta legislacdo e da implicacéo disto sobre o
gue Ihe é de direito. Ndo ha ainda uma orientacdo publica acessivel (texto
orientador ou site institucional) que concentre as informacfes necessérias
sobre Tecnologia Assistiva e aponte aos usuérios finais, de forma clara e
facil, os caminhos para o acesso a estes bens e servicos publicos. As
informacdes existentes estdo pulverizadas e ficam, muitas vezes, restritas
aos diferentes agentes de governo e que atuam nas areas saude,
educacédo, assisténcia social, direitos humanos, trabalho, fazenda etc.
(BERSCH, 2017, p. 17).

Cabe, portanto, as escolas regulares garantirem o acesso dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial as classes comuns, promovendo a articulacdo
entre o ensino regular e a educacao especial, contemplando a organizacao curricular
flexivel, valorizando o ritmo de cada estudante, avaliando suas habilidades e
necessidades e ofertando o atendimento educacional especializado, além de
promover a participacao da familia no processo educacional e a interface com as

demais areas intersetoriais.

4.7. Formacao Docente - Inicial e Continuada

Um dos aspectos imprescindiveis para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos € a formacao continuada de todos os professores que atuam
nas classes comuns e os professores que atuam no atendimento educacional
especializado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDBEN, 1996), prevé no Artigo 59: “Os sistemas de ensino

assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013):

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, art. 59, IlI).

Ao ser promulgada a Lei n°® 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS como meio legal de comunicacéo e expressao e a determinagao
de que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusédo e a
inclusdo da disciplina de LIBRAS como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacéao de professores e de fonoaudiologia.

Para atuar no AEE a Resolucdo CNE/CP n° 4/2009, em seu artigo 12,
estabelece que o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio
da docéncia e formacéo especifica para a Educacéo Especial.

Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, além de aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacéo
nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos da educacado especial.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a
Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). O artigo 12 prevé que a
formacao do Professor deve compor além de outras teméaticas: “V. marcos legais,
conhecimentos e conceitos basicos da Educacao Especial, das propostas e projetos
para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais”.

A Resolugdao CNE/CP n° 1/2020, dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da

Educacao Basica (BNC-Formacao Continuada), estabelece em seu artigo 8°.

Art. 8° A Formagédo Continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacao Especial, do Campo, Indigena, Quilombola,
Profissional, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem
campos de atuacdo que exigem saberes e préaticas contextualizadas, deve
ser organizada atendendo as respectivas normas regulamentadoras do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), além do prescrito nesta Resolucao
(BRASIL, 2020b)
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Em 2021, a Lei 14.191, de 3 de agosto, altera a LDB para dispor sobre a

modalidade de educacgéo bilingue de surdos. O Art. 60-B assim estabelece:

Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas materiais didaticos e professores bilingues com formacgao e
especializacao adequadas, em nivel superior. (BRASIL, 1996, art. 60-
B).

A formacgédo do professor e da equipe gestora é condicdo sine qua non para
garantia da educacao inclusiva, por isso é fundamental fazer a analise dos saberes
necessarios para esta formacéo buscando identificar as necessidades e dificuldades
dos educadores, ndo perdendo de vista o l6cus de sua atuacao, ofertando, assim,
acOes formativas que atendam as necessidades e expectativas dos educadores.

Pimentel considera:

A inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferengas e valorizando as potencialidades
de cada estudante de modo que o ensino favoreca a aprendizagem de
todos. A inexisténcia desta formacéo gera o fendmeno da pseudoincluséo,
ou seja, apenas da figuracdo do estudante com deficiéncia na escola
regular, sem que o mesmo esteja devidamente incluido no processo de
aprender. (PIMENTEL, 2012, p.140)

4.8. Projeto Politico Pedagdgico

A LDB estabelece, no artigo 14, que “Os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democratica do ensino publico na educac¢éo basica, de acordo
com as suas peculiaridades” e, assegura no inciso | - participagdo dos profissionais

da educacéo na elaboracéo do projeto pedagdégico da escola”.

O Projeto Politico Pedagdgico consubstancia-se como instrumento da
gestdo democratica e da educacdo inclusiva na garantia de acesso ao
conhecimento, independente de etnia, credo, cor, origem, deficiéncia e
sexualidade. Compromete-se com a transformacao politico-social, com a
gualidade de ensino e de vida dos educandos, considerando-os como seres
histéricos (POKER & TENDOLINE, 2009, p. 2530).

Estudos recentes no campo da educacdo especial enfatizam que as
definicbes e uso de classificacbes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na
mera especificacdo ou categorizacdo atribuida a uma condicdo de deficiéncia,

transtorno, disturbio, sindrome ou aptidao.
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Por isso, ao elaborar o PPP deve considerar que as pessoas, hdo podem ser
consideradas apenas por um laudo ou tipo de deficiéncia, elas se constituem como
todas as outras pessoas com caracteristicas que se modificam continuamente,
constituidas pelos contextos no qual se inserem. O mesmo deve ser observado em
relacdo a equipe que compde a unidade educacional. Esse dinamismo exige uma
atuacdo pedagogica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, reforcando a
importancia dos ambientes heterogéneos para a promoc¢do da aprendizagem de
todos os estudantes. No caso de bebés e criangcas com deficiéncia, altas
habilidades/precocidade e transtornos globais do desenvolvimento, deve especificar
a gestdo pedagogica, a organizacao dos espacos formativos, de modo a assegurar o
encontro, o dialogo, a troca de experiéncias, o planejamento, a avaliacdo, o estudo e
a producdo de materiais e a organizacao da Unidade Educacional, no que se refere
aos ambientes educativos, recursos didaticos, tecnolégicos, de acessibilidade,
servicos e apoios de educacédo especial, a fim de garantir a equidade e a igualdade
de oportunidades para todos. (SAO PAULO CME, 2020)

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP n° 4/2009,

Art. 10. O projeto pedagoégico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala de
recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il —
matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola; lll — cronograma de atendimento aos alunos; IV —
plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necesséarios e das atividades a serem
desenvolvidas; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI —
outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacao, higiene e locomocao [...]. (Resolucdo n. 4, 2009,
p. 2, énfases adicionadas) (BRASIL, 2009).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, preconiza, no inciso XV, do artigo 16, que “o projeto politico-
pedagogico das escolas que ofertem o Ensino Médio deve considerar a valorizacao
e promocdo dos direitos humanos mediante temas relativos a [...] pessoas com

deficiéncia [...]".
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ll. APRECIACAO

Vivemos tempos de mudancas profundas. As ameacas aos direitos humanos
e a justica social tém sido constantes em nosso pais. E preciso o engajamento de
todos para o fortalecimento desses direitos e para a consolidacdo de um sistema
educacional inclusivo em que conceitos, principios e diretrizes sejam compartilhados
e se materializem nas praticas de cada unidade educacional, sem perder de vista a
necessaria articulacéo politica entre a legislacéo e as providéncias administrativas e
orcamentarias que possam garantir no cotidiano o prescrito em lei.

A proposta da educacdo inclusiva precisa dialogar com todo o sistema
educacional, pois caracteriza-se como uma politica para a educacdo como um todo,
nao sendo, portanto, restrita ou de responsabilidade dos profissionais que atuam nos
servicos e apoios da Educacao Especial.

E importante nio perder de vista que o cotidiano escolar € complexo e tem
como caracteristica da sua dindmica a provisoriedade. A cada mudanca que ocorre
na escola, seja na entrada de um novo professor ou educando, seja ha mudanca da
equipe gestora, seja na instalacdo ou proposicdo de servicos e apoios, geram
demandas que indicam a necessidade de reformulagbes e de novos
encaminhamentos.

Nesse sentido, é necessario identificar o conjunto de condi¢des objetivas e as
interpretacbes subjetivas que interferem no processo para colocar a politica em
acdo, no contexto da pratica, ou seja, fazer chegar nos espagos e processos que
ocorrem no cotidiano escolar. A implementacdo de uma politica educacional exige o
repensar conceitual e tedrico-metodoldgico constantemente, para que se busque a
aproximacao entre o que ja esta previsto em lei e a acdo cotidiana de uma rede de

ensino.
[1l. RECOMEN DAQAO

Os avancos da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
inclusiva e o aumento progressivo da presencga dos alunos publico-alvo da educacéo
especial no ensino regular tém revelado a necessidade de aperfeicoamento continuo

para que, cada vez mais, sejam concretizadas a¢bes pautadas na perspectiva de

22



Recomendag¢do CME n2 02/2022

“Assegurar educacgao equitativa e inclusiva de qualidade e promover oportunidades

de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ODS/Agenda 2030).

Muitos dos desafios identificados estdo associados a duas questdes

importantissimas para a efetiva implementacdo da politica: o desconhecimento da

perspectiva tedrico-epistemoldgica que orienta a politica e a compreensdo do

compromisso de cada profissional da educacdo, nas diferentes instancias de

atuacao, para a sua efetivacdo, acompanhamento e monitoramento.

Para a concretizacdo de uma Politica de Educacédo Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva, ha a necessidade da corresponsabilizacdo de todos os

educadores no atendimento de cada estudante publico-alvo da educacéo especial e,
para isso o CME SP RECOMENDA:

A. Sobre a Implementacédo da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

Estudo reflexivo e dialdégico das concepc¢des, conceitos, diretrizes e principios
onde estdo ancoradas as ac¢fes previstas na politica, € o primeiro passo, para
a compreensao da importancia desse instrumento, diante do contexto atual,
na garantia da educacao de qualidade para todos.

Cada instancia de atuacdo, com suas diferentes possibilidades deve,
efetivamente, realizar o que Ihe compete:

o Secretaria de Educacdo, que suas diferentes Coordenadorias,

Divisdes e Nucleos se apropriem da legislacdo e normas da Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, bem como nos
programas, projetos e propostas de acgado, sejam incorporados oS
principios de inclusdo, da equidade e respeito aos direitos e garantias
assegurados aos estudantes publico-alvo da educacgéo especial.

Orgdos Regionais de Educacdo, que sejam promovidos estudos e
discussbes para apropriacdo da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, envolvendo os diferentes setores com vistas a
efetivacdo da perspectiva inclusiva no atendimento ao publico-alvo da
Educacao Especial, bem como para orientar e atender as equipes das
unidades educacionais, as familias e os estudantes, nas questdes

pedagdgicas; administrativas; de recursos financeiros; reforma dos
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prédios para acessibilidade arquitetdnica; de aquisicdo de materiais e
recursos de acessibilidade; instalacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais; garantia de Professor de Atendimento Educacional
Especializado — PAEE; de intérpretes e instrutores de libras, de
profissional de apoio ao estudante, de Estagiarios para apoio ao
professor, entre outros.

o Unidades Educacionais, que atuem na consolidacdo e
fortalecimento da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, efetivando esse compromisso no Projeto Politico Pedagogico
- PPP especificando todas as acdes necessarias para a garantia do
acesso, permanéncia, participacdo plena, desenvolvimento e
aprendizagem de todos os estudantes publico-alvo da educacao
especial, promovendo espacos de troca e articulagdo entre os
professores, profissionais de apoio e as familias, bem como momentos
e espacos de formacéo das equipes e dos colegiados de participagéo,
oportunizando a reflexdo sobre os direitos humanos e o respeito as
diferencas.

O Professor ndo pode ser o Unico responsavel pela inclusdo do
estudante, é preciso que esse compromisso ético envolva o0s
estudantes, as familias e todos os profissionais que atuam na escola. O
apoio necessario deve ser compromisso de todos e de cada um.

B. Sobre a Rede de Protecéo

Somente por meio de ac¢des articuladas com diferentes Secretarias poderao
ser alcancadas condicdes necessarias para que o publico-alvo da educacéo especial
e suas familias tenham assegurado o direito a educagdo e, na mesma esteira, a
consolidagédo dos outros direitos, como saude, moradia, alimentagdo, lazer,
transporte, entre outros.

A acéo intersecretarial € uma possibilidade de que os servi¢os, 0s programas
e projetos disponibilizados para esse publico sejam otimizados e resultem em uma
participacdo bem-sucedida no sistema de ensino. Isso posto, recomenda-se que

seja elaborado um programa de atendimento as pessoas com deficiéncia,
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articulando as diferentes secretarias, sendo instituido por Decreto que contemple a
garantia do acesso e permanéncia:

e Busca ativa — realizacdo sistematica, numa acao intersecretarial, da busca
ativa de bebés, criancas, jovens e adultos que se encontram excluidos do
processo escolar.

e Orientacdo as familias/responsaveis - orientacdo aos responsaveis quanto
a importancia da matricula na escola dos bebés e criancas com
deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD, Transtorno do
Espectro Autista -TEA e altas habilidades/superdotacdo, quando identificada
pela equipe da Saude.

e Ac0Oes no territdrio - articulagdo dos profissionais das diferentes Secretarias
gue atendem os estudantes visando a otimizagcdo dos servigos e agdes mais

céleres quanto as necessidades basicas do estudante e da sua familia.

C. Sobre a participagcdo dos bebés, criancas, jovens e adultos com deficiéncia,
TGDI/TEA, altas habilidades/superdotacao

e Matricula - assegurada como direito inalienavel, sendo vedada quaisquer
formas de discriminac&o ou cobrancgas indevidas para a sua efetivacao.

e Acolhimento - processo fundamental para a participacdo plena dos
estudantes e de suas familias, devendo, portanto, se pautar no reconhecimento
e respeito da/a diferenca, na afetividade e na empatia. Esta acdo se inicia nas
unidades e deve ser estendida aos 6rgaos regionais e central.

e Frequéncia — assegurada nos dias e horarios letivos em todos os espacos
educativos sem nenhum condicionante como: laudo, documentacéo,
acompanhante exclusivo.

e Matricula no AEE — a matricula no AEE néo é condicionada ao laudo médico,
0 estudante que apOs avaliacdo dos professores que atuam nos servigos de
educacao especial, em conjunto com a equipe escolar e a familia, para o qual for
indicada a necessidade desse atendimento, tera assegurada a matricula no AEE
e, também sera encaminhado para avaliacao biopsicossocial, conforme prevé a
legislagdo em vigor. Por isso, o laudo médico ndo se trata de documento

obrigatério, mas complementar, quando a escola julgar necessario.
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e Atendimento Educacional Especializado - disponibilizacdo desse
atendimento para os estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento, transtornos do espectro autista, ou com altas
habilidades/superdotacdo, sempre que constatada a necessidade. Esse
atendimento deve assegurar a eliminacdo de barreiras que impecam a plena
participagédo nos diferentes espacos e tempos educativos.

e Recursos de Acessibilidade - disponibilizacdo para o estudante de
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva para a eliminagdo ou
superacdo de quaisquer barreiras de acesso ao curriculo, nos diferentes
tempos e espacos educativos, sejam elas arquitetbnicas, de comunicacao, de
informacéo, tecnologicas e atitudinais.

e Educacado bilingue - os professores que atuam com estudantes surdos
sinalizantes devem buscar formacdo permanente, a ser assegurada pela
Entidade Mantenedora, para a qualidade da fluéncia da Lingua Brasileira de
Sinais.

e Préaticas inclusivas na perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem — DUA — nos diferentes espacos e tempos educativos para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

e Registros - Manter os registros (Plano do AEE e Plano do Desenvolvimento
Individual) sempre atualizados com explanagdes detalhadas sobre os
objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, as habilidades e competéncias
desenvolvidas, resultados das aprendizagens, estratégias utilizadas, servicos,
apoios, materiais e recursos de tecnologia assistiva disponibilizados.

e Garantia da trajetéria escolar - Todos tém direito a percorrer e concluir os
anos/séries da educacéo basica.

o Educacdo Infantil - matricula no agrupamento correspondente a faixa
etaria sem diferenciagdo com as demais criangas. Investimento para
gue a crianca desenvolva a autonomia nas atividades relativas aos
cuidados de higiene, alimentacdo, no vestir e que participe ativamente
nas interacoes e brincadeiras.

o Ensino Fundamental - atencéo especial em relacao as retencdes nos
anos finais de cada ciclo do ensino fundamental, analisar se a

repeténcia do ano/ciclo é um fator que realmente pode contribuir com o
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desenvolvimento e a aprendizagem do estudante, comparado aos
objetivos e metas previstos para ele.

o Ensino Médio - analisar a trajetéria no ensino médio e a
disponibilizacdo dos servicos e apoios necessérios para a conclusao
desta etapa, assegurando a esses jovens a realizacdo do seu projeto
de vida e sua participacédo na sociedade para o exercicio da cidadania.

o EJA - seja de Ensino Fundamental ou Médio - construcdo de projetos
que promovam a inclusdo, como apostas positivas, destinadas a
promocédo da aprendizagem e desenvolvimento de cada jovem, adulto
e idoso publico da educacao especial, com atencéo para aqueles que
apresentam deficiéncia intelectual e sdo encaminhados das escolas de
ensino fundamental e médio regular.

o Educacéo Profissional- Acesso dos jovens aos cursos existentes em
condi¢cBes de equidade e qualidade, a fim de potencializar a realizagcéo

pessoal e social de cada estudante.

D. Sobre a Gestao

Publico-alvo da Educacéo Especial - Rever nos documentos oficiais e nas
legislacbes a denominacéo publico-alvo da educacéo especial por considerar
gue os estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento,
Transtornos do Espectro Autista e altas habilidades/ superdotacdo sé&o o
publico da educac¢éo, como todos os demais e, ndo sdo publico exclusivo da
educacdo especial, mas sim devem ser nominados como Estudantes
elegiveis ao atendimento da Educacéo Especial.

Cadastro Unico - usar cadastro Unico como ferramenta de gestdo no
processo de inclusao.

Elaboracdo de Indicadores de inclusdo e de segregacdo — elaborar
documento com indicadores de inclusdo e segregacdo para orientacao e
acompanhamento das unidades do Sistema Educacional.

Elaboracdo de documento orientador sobre o Atendimento Educacional
Especializado — documento explicitando como deve ser desenvolvido o AEE

no contraturno, itinerante e colaborativo.
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Trajetoria Escolar - investigar o fluxo escolar dos estudantes publico-alvo da
educacédo especial da rede direta e parceira, nas etapas da educacao basica
e nas modalidades da educacdo de jovens e adultos e educacao especial
com olhar atento a faixa etaria de escolarizacdo obrigatoria (quatro a
dezessete anos), conforme a legislacdo vigente, e a etapa de finalizacdo da
educacédo basica, o ensino médio.

Certificacdo — elaborar norma orientando as unidades educacionais quanto a
emissao do histérico escolar e o direito de todo estudante publico-alvo da
educacdo especial em receber a certificagdo da conclusdo do ensino
fundamental e médio.

Formacado Inicial - formar professores do Quadro do Magistério para atuar no
Servicos de Educacdo Especial, estabelecendo critérios como tempo de
experiéncia no magistério, interesse em atuar em algum dos servicos de
educacédo especial, por no minimo 5 anos, e a definicdo de perfil necessario
para a atuagédo na educacao especial.

Professor de Libras — Criacdo do cargo de Professor de Libras para
assegurar o componente curricular Libras.

Professores regentes das classes comuns - Formacdo continuada de
todos os professores regentes das classes comuns que atuam com criangas
publico-alvo da educacéo especial.

Professor de Atendimento Educacional Especializado PAEE - Garantir
PAEE para todas as unidades educacionais que tenham estudantes com
deficiéncia e/ou TGD, independente de numero minimo de estudantes.
Acessibilidade dos materiais produzidos - contratar equipe especializada
para a definicho dos editais de contratos de producdo de materiais,
assegurando adaptacédo do formato (libras, braile ampliadas, auto contraste,
audiodescricdo) e do conteudo digital para leitores de tela, a fim de
contemplar desde o inicio da produ¢do do material para que os estudantes
publico-alvo da educacgéo recebam no mesmo tempo que os demais.
Acompanhante Terapéutico - Elaborar documento orientador relativo a
solicitacdo de profissional de saude (Acompanhante Terapéutico) pelos
responsaveis para acompanhar o estudante durante o periodo de

permanéncia na unidade educacional. Considerando que a escola tem funcao
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pedagdgica - e ndo clinica - o documento deve conter orientacdes expressas
as unidades educacionais, a fim de esclarecer que acompanhar na escola nao
significa estar dentro da sala de aula, em acao terapéutica. O documento
deve estimular e valorizar a necessaria articulagcao entre a equipe pedagogica
e o0s profissionais externos (da saude, entre outros). Tal tarefa é de
responsabilidade do Professor de Atendimento Educacional Especializado,
qgue, dentre outras atribuicdes, deve realizar o estudo de caso, fazer a
articulagdo com os profissionais da escola e estabelecer parcerias com
profissionais que atendem o estudante, como o AT. Esse trabalho tem por
objetivo eliminar as barreiras que o estudante pode enfrentar no ambiente
escolar, sendo a contribuicdo dos profissionais da saude bem-vinda, porém, é
fundamental explicitar que o atendimento terapéutico, no espaco escolar,
conflita com os pressupostos da educacao e contraria 0s principios expressos
na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (em ambito

nacional e municipal).

E. Sobre o Financiamento

Instituicdes parceiras de Educacdo Infantil - Elaborar estudo sobre a
possibilidade de per capta diferenciado quando se tratar de bebés e criancas
com laudo de Deficiéncia / TGD/TEA/Altas habilidades/Superdotacéao.
Proposta Orgcamentaria Anual dos 6érgdos regionais — Prever recursos
destinados para a contratacdo de intérpretes, guia-intérpretes, instrutores de
Libras, audio descritores e para aquisicdo de materiais e recursos de
acessibilidade.

A entidade mantenedora deve prever recursos financeiros para aquisicao de
recursos de acessibilidade ao computador, recursos de mobilidade, postural,
de comunicacao, jogos etc. Em se tratando de rede publica, poderdo ser
utilizados os recursos do PDDE — Programa de Dinheiro Direto na Escola.
Instituicbes privadas deverdo prever os recursos para o atendimento sem

cobranca diferenciada para o atendimento de pessoa com deficiéncia.
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DELIBERACAO DO PLENARIO

Os percursos e 0s avancos aqui apresentados, inclusive os delineados nos
ANEXOS, integrantes da presente Recomendacdo, parte importante da histéria da
educacdo da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, representam 0 compromisso
e a dedicacdo dos profissionais que atuam para o0 desenvolvimento e a

aprendizagem de todos os bebés, criancas, jovens e adultos.

O Conselho Municipal de Educagdo aprova, por unanimidade, a presente
Recomendacao.

Sala do Plenario, em 19 de abril de 2022.

Conselheira Sueli Aparecida de Paula Mondini
No exercicio da Presidéncia
Conselho Municipal de Educacéo de Sédo Paulo — CME SP
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ANEXO | - REFERENCIAS LEGAIS E NORMATIVAS

Esfera Legislativa Nacional:

Constituicdo Federal/1988 (CF)

0 artigo 205 define a educacdo como um direito de todos, que garante o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. Estabelece a igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na
escola como um principio. Por fim, garante que é dever do Estado oferecer
o atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede
regular de ensino.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 - Convencdao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
Promulgada com status de norma constitucional, tem seu Art. 24 dedicado a
Educacdo, reconhecendo o direito das pessoas com deficiéncia, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, e assegurando
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm

Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990— Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA)

Considera crianca, para os efeitos dessa Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos (Artigo 2°), assegurando todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de
liberdade e de dignidade (Artigo 3°).
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8B069.htm
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Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB)

Capitulo V - define educacao especial, assegura o atendimento aos educandos
com necessidades especiais e estabelece critérios de caracterizacdo das
instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva
em educacéo especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm

Portaria do Ministério da Educacédo (MEC) n° 1.793, de dezembro de 1994
Recomenda a inclusdo de conteudos relativos aos aspectos éticos, politicos e
educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais nos curriculos de formacao de docentes.
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portarial 793.pdf

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999

Dispde sobre a Politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia. A educacéo especial é definida como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d3298.htm

Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010

Institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional de nivel
técnico. Também aborda, no artigo 16, a organizacdo do sistema nacional de
certificacao profissional baseado em competéncias.
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 10.pdf

Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001

Institui as diretrizes nacionais para a educacao especial na educacdo basica.
Afirma que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicbes necesséarias para uma
educacao de qualidade para todos.
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
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Parecer CNE/CP n° 9, de 18 de janeiro de 2002.

Institui as diretrizes curriculares nacionais para a formacédo de professores da
educacéao basica em nivel superior. Estabelece que a educacéo basica deve ser
inclusiva, para atender a uma politica de integracdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de
ensino. Isso exige que a formacdo dos docentes das diferentes etapas inclua
conhecimentos relativos a educacéo desses alunos.

http://portal.mec.qov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf

Parecer CNE/CEB n° 17, de 03 de julho de 2001.

Destaca-se por sua abrangéncia, indo além da educacéo béasica, e por se basear
em varios documentos sobre educacdo especial. No item 4, afirma que a
inclusdo na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever
concepgdes e paradigmas, bem como de desenvolver o potencial dessas
pessoas.

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEBO17 2001.pdf

Lei n®10.436, de 24 de abril de 2002.

Dispde sobre a Lingua brasileira de sinais (Libras). Reconhece a lingua de sinais
como meio legal de comunicacédo e expressdao, bem como outros recursos de
expressao a ela associados.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm

Portaria n® 2.678, de 24 de setembro de 2002.

Aprova o projeto da grafia braille para a lingua portuguesa, recomenda seu uso
em todo o territorio nacional e estabelece diretrizes e normas para a utilizacéo, o
ensino, a producéo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino.

https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-

informacao/institucional/legislacao/item/3494-portaria-mec-n%C2%BA-2678-de-
24-de-setembro-de-2002
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Portaria n® 3.284, de 7 de novembro de 2003.

Dispbe sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncia, para instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituigdes.

http://portal.mec.qgov.br/arquivos/pdf/portaria3284.pdf

Programa Universidade para Todos (PROUNI) — Edital n° 37, de 23 de junho
de 2021.

Programa do Ministério da Educacdo que concede bolsas de estudo em
instituicbes privadas de educacdo superior, em cursos de graduacdo e
sequenciais de formacdo especifica, a estudantes. Pessoas com deficiéncia
podem concorrer a bolsas integrais.
https://www.in.gov.br/web/dou/-/edital-n-37-de-23-de-junho-de-2021-328313336

Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010 - Programa de acessibilidade no
ensino superior (Programa incluir).

Propbe acdes que garantem o0 acesso pleno de pessoas com deficiéncia as
instituicbes federais de ensino superior (ifes). O programa tem como principal
objetivo fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade
nessas unidades, os quais respondem pela organizacado de acdes institucionais
que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetdbnicas e de
comunicacao.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2010/decreto/d7234.htm

Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Libras,
e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Dispde sobre a
inclusdo da Libras como disciplina curricular; a formacdo e a certificacdo do
professor, instrutor, tradutor e intérprete; o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacgdo bilingue no
ensino regular.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) - 2007

Recomenda a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacéo
de salas de recursos multifuncionais e a formacéo docente para o atendimento
educacional especializado (AEE).
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/485287/0+Plano+de+Desenvolviment
o+da+Educa%C3%A7%C3%A30+raz%C3%B5es%2C+princ%C3%ADpios+e+pr
ogramas/3c6adb19-4c2e-4c60-9ccb-3b476bed9358?version=1.6

Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007.

Implementa o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacédo, que destaca
a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos para fortalecer a incluséo
educacional nas escolas publicas.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm

Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva — janeiro 2008.

Fundamenta a politica nacional educacional e enfatiza o carater de processo da
inclusdo educacional desde o titulo: “na perspectiva da”. Ou seja, ele indica o
ponto de partida (educacéo especial) e assinala o ponto de chegada (educacéo
inclusiva).

http://portal.mec.qov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de 2008.

Aprova o texto da Convencdao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e de
seu protocolo facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007. O
artigo 24 da Convencéao aborda a educacéao inclusiva.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/congresso/dlg/dlg-186-2008.htm

Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009.

Promulga a Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu
protocolo facultativo.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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Resolucdo CNE n° 4, de 2 de outubro de 2009.

Institui as diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado
na educacdo basica, modalidade educacéo especial. Afirma que o AEE deve ser
oferecido no turno inverso da escolarizagdo, prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular.

http://portal.mec.qov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf

Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011.

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver
sem Limite.

Artigo 3°, estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo como uma
das diretrizes. Ele se baseia na Convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, que recomenda a equiparacdo de oportunidades.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

Declara que é dever do Estado garantir um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e em igualdade de oportunidades para alunos com deficiéncia,
aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo, entre outras
diretrizes.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm

Nota Técnica MEC/SECADI/DPEE n° 15, de 03 de marc¢o de 2015 .

Dispde sobre avaliacdo de estudante com deficiéncia intelectual. Estabelece que
cabe ao professor do atendimento educacional especializado a identificacdo das
especificidades educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala
de aula comum. Por meio de avaliacdo pedagdgica processual, esse profissional
devera definir, avaliar e organizar as estratégias pedagodgicas que contribuam
com o desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto com 0s
demais na sala de aula. E, portanto, importantissima a interlocucdo entre os
professores do AEE e da sala de aula regular.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1
7237-secadi-documento-subsidiario-2015&Itemid=30192
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Decreto n°® 7.750, de 8 de junho de 2012.

Regulamenta o Programa um computador por aluno (PROUCA) e o regime
especial de incentivo a computadores para uso educacional (REICOM).
Estabelece que o objetivo é promover a inclusdo digital nas escolas das redes
publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal e nas escolas sem fins
lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a
utilizacdo de solugdes de informatica.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-2014/2012/Decreto/D7750.htm

Parecer CNE/CEB n° 2, de 31 de janeiro de 2013.

Responde a consulta sobre a possibilidade de aplicacdo de “terminalidade
especifica” nos cursos técnicos integrados ao ensino médio: “O IFES entende
que a ‘terminalidade especifica’, além de se constituir como um importante
recurso de flexibilizacdo curricular, possibilita a escola o registro e o
reconhecimento de trajetérias escolares que ocorrem de forma especifica e
diferenciada”.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1
3586-pceb002-13&Itemid=30192

Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 — Lei n°® 13.005, de 25 de junho
de 2014.

Define as bases da politica educacional brasileira para os proximos 10 anos. A
meta 4, sobre educacdo especial, causou polémica: a redacdo final aprovada
estabelece que a educacao para os alunos com deficiéncia deve ser oferecida
“preferencialmente” no sistema publico de ensino. Isso contraria a Convencao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, a Constituicdo federal e o texto
votado nas preparatorias, que estabelecem a universalizagdo da educacao
basica para todas as pessoas entre 4 e 17 anos em escolas comuns — sem a
atenuante do termo “preferencialmente”.
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-
de-educacao-lei-n-13-005-2014
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Portaria Interministerial n° 5, de 25 de abril de 2014

Trata da reorganizacdo da Rede nacional de certificacdo profissional (Rede
Certific). Recomenda, entre outros itens, respeito as especificidades dos
trabalhadores e das ocupacbes laborais no processo de concepcao e de
desenvolvimento da certificacao profissional.

http://proex.ifmt.edu.br/media/filer public/61/0f/610fa9al-7d04-4915-a111-
a3dc19fac318/portaria_interministerial no_5-2014-

rede nacional certificacao profissional-certific.pdf

Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015 — Lei brasileira de inclusdo da pessoa
com deficiéncia (LBI)

O capitulo IV aborda o direito & educacdo, com base na Convencao sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em
todos os niveis de ensino; garantir condicbes de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras. O AEE também est4 contemplado,
entre outras medidas.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/Iei/l13146.htm

Lei n°®13.409, de 28 de dezembro de 2015.

Dispbe sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicbes federais de ensino. As pessoas
com deficiéncia serdo incluidas no programa de cotas de instituicdes federais de
educacao superior, que ja contempla estudantes vindos de escolas publicas, de
baixa renda, negros, pardos e indigenas. O céalculo da cota sera baseado na
proporcionalidade em relacdo a populacédo, segundo o censo 2010 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2016/Iei/113409.htm

Decreto n°®9.508, de 24 de setembro de 2018.

Reserva as pessoas com deficiéncia percentual de cargos e de empregos
publicos ofertados em concursos publicos e em processos seletivos no
ambito da administracédo publica federal direta e indireta.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/decreto/d9508.htm
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Lei n®14.113, de 25 de dezembro de 2020.

Regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e
de Valorizagédo dos Profissionais da Educacao (Fundeb), de que trata o art. 212-
A da Constituicdo Federal; revoga dispositivos da Lei n°® 11.494, de 20 de junho
de 2007; e d& outras providéncias.
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.113-de-25-de-dezembro-de-2020-
296390151

Decreto n° 10.656, de 22 de marco de 2021

Regulamenta a Lei n° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, que dispde sobre o
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educac¢éo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educagéo.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ _ato2019-2022/2021/decreto/D10656.htm

Lei n°14.306, de 03 de margo de 2022

Instituido o Dia Nacional da Sindrome de Down, a ser celebrado no dia 21 de
marco de cada ano.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2019-2022/2022/Lei/L14306.htm

Referéncias internacionais

Declaracdes e relatérios de agéncias de cooperacdo internacional sdo
importantes para fortalecer a educacao inclusiva, pois propdem valores e
diretrizes que fundamentam a elaboracdo de leis e decretos. A seguir,
apresentamos de forma resumida as principais referéncias internacionais sobre

educacao inclusiva.

Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (Conferéncia de Jomtien —
1990)

Destacou os altos indices de criancas e jovens sem escolarizacdo e propos
transformacdes nos sistemas de ensino, visando assegurar a incluséo e a
permanéncia de todos na escola.

https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-

conferencia-de-jomtien-1990
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Declaracdo de Salamanca (Espanha)

Reafirmou “(...) o nosso compromisso para com a Educagdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacao para
as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino”.

http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Convencéao da Organizagcéo dos Estados Americanos

Convencao da Guatemala — 2001

Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminag&o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

trouxe o principio da nao discriminagdo, que recomenda “tratar igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais”. Ou seja, € preciso garantir direitos iguais
de participacdo, de aprendizagem, de trabalho, entre outros. Nesse sentido, se
for necesséario oferecer recursos, metodologias ou tratamento diferenciado
visando proporcionar condi¢cdes adequadas, a indicacédo € que sejam mobilizados
todos os investimentos que assegurem a equiparacdo de oportunidades. Esta
ndo é uma acdo discriminatdria; ao contrario, ela visa promover 0 acesso,
fazendo um movimento de inclusdo fundamentado no principio da diversidade,
para o qual a diferenca é uma realidade, ndo um problema. A Convencao vigora
no Brasil desde setembro de 2001, quando foi aprovada pelo Senado com

o Decreto leqgislativo n° 198.

http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/quatemala.pdf

Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia

Assegura que pessoas com deficiéncia desfrutem os mesmos direitos humanos
de qualquer outra pessoa: elas sdo capazes de viver suas vidas como cidadaos
plenos, que podem dar contribuicbes valiosas a sociedade, se tiverem as
mesmas oportunidades que os outros tém. O artigo 24, que aborda a educacéo,
€ claro: “Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade
de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo

em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”.
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http://portal.mec.qgov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=4

24-cartilha-c&category slug=documentos-pdf&ltemid=30192

Objetivos de desenvolvimento sustentavel

D&o continuidade aos Objetivos de desenvolvimento do milénio (ODM) e valem
de 2015 até 2030. S&o 17 objetivos e 169 metas sobre erradicacdo da pobreza,
seguranca alimentar e agricultura, saude, educacdo, igualdade de género,
reducdo das desigualdades, entre outros. O objetivo 4 é assegurar a educacéo
inclusiva e equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos.

https://odsbrasil.qov.br/

Meta 4.1: até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem
0 ensino primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que
conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes;

Meta 4.5: até 2030, eliminar as disparidades de género na educacao e
garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de educacao e formacgéo
profissional para o0os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com
deficiéncia, povos indigenas e as crian¢as em situacao de vulnerabilidade;
Meta 4.7: construir e melhorar instalacdes fisicas para educacéo,
apropriadas para criancas e sensiveis as deficiéncias e ao género e que
proporcionem ambientes de aprendizagem seguros, nao violentos,

inclusivos e eficazes para todos.

Esfera legislativa municipal:

Lei n®13.398, de 31 de julho de 2002

Dispbe sobre o acesso de pessoas portadoras de deficiéncia a cargos e
empregos publicos da Prefeitura do Municipio de S&o Paulo, nos limites que
especifica, e d& outras providéncias.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-13398-de-31-de-julho-de-2002
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Lei n®15.919, de 16 de dezembro de 2013

Dispbe sobre o atendimento educacional especializado aos alunos identificados
com altas habilidades ou superdotados no a&mbito do municipio de Sao Paulo e
d& outras providéncias.

http://leqgislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-15919-de-16-de-dezembro-de-2013

Lei 16.271, de 17 de setembro de 2015

Aprova o Plano Municipal de Educagédo (PME), trazendo como diretrizes, entre
outras, a universalizacdo do atendimento escolar e a melhoria da qualidade de
ensino.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-16271-de-17-de-setembro-de-2015

Lei n°®16.494, de 18 de julho de 2016
Assegura matricula para o aluno portador de deficiéncia locomotora na escola
municipal mais préxima de sua residéncia.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-16494-de-18-de-julho-de-2016

Lei n®17.272, de 14 de janeiro de 2020

Dispbe sobre a realizacdo de sessfes de cinema adaptadas para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista e suas familias.
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17272-de-14-de-janeiro-de-2020

Lei n®17.447, de 9 de setembro de 2020

Autoriza agOes integradas para indicagdo de recursos de tecnologia assistiva
para os alunos com deficiéncia, nos estabelecimentos de ensino do Municipio de
Séo Paulo, e da outras providéncias.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17447-de-9-de-setembro-de-2020

Lei n®17.502, de 3 de novembro de 2020
Dispde sobre politica publica municipal para garantia, prote¢cdo e ampliacdo dos
direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e seus familiares.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17502-de-3-de-novembro-de-2020
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Lei Municipal 17.555, de 22 de marco de 2021

Dispbe sobre a reestruturagcdo do Conselho Municipal de Acompanhamento e
Controle Social do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — CACS-FUNDEB, em
conformidade com o art. 212-A da Constituicdo Federal.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei-17555-de-22-de-marco-de-2021

Esfera normativa municipal:

Indicagdo CME n° 06/2005, de 15 de setembro de 2005
A Inclusé&o no ambito escola

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/indicacao-secretaria-municipal-da-

educacao-cme-6-de-18-de-outubro-de-2005

Indicagdo CME n° 10/2007, de 28 de junho de 2007

Fixa normas para credenciamento de instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao especial, interessadas em
estabelecer convénio com a SME.

https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/indicacao-cme-no-10-2007/

Deliberacdo CME n° 05/2010, de 28 de outubro de 2010

Fixa normas para credenciamento de instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacéo exclusiva em educacao especial, interessadas em
estabelecer convénio com a SME.
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/deliberacao-cme-no-05-
2010/

Parecer CME n° 540/2018, 06 de dezembro de 2018

Autorizacao curso ensino médio na EMEBS Helen Keller.

Complementacdo Parecer 540/2018, de 12 de janeiro de 2018 — Autorizacao
de curso de ensino médio na EMEBS Helen Keller.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/parecer-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-cme-540-de-6-de-dezembro-de-2018
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Resolucdo CME n° 01/2020, de 27 de fevereiro de 2020.

Dispbe sobre as normas para atualizagcdo ou elaboracdo dos Curriculos da
Educacédo Infantil pelas Unidades Educacionais, publicas e privadas, do Sistema
Municipal de Ensino de S&o Paulo.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/resolucao-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-cme-1-de-4-de-marco-de-2020

Resolucdo CME n° 04/2021, de 25 de novembro de 2021.

Dispbe sobre alteracdes do Regimento Educacional das Unidades: EMEF, EMEFM,
CIEJA e EMEBS da Rede Municipal de Ensino.
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/resolucao-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-cme-4-de-25-de-novembro-de-2021

Recomendac¢do CME n° 01/2020, de 04 de marc¢o de 2020
Normas para atualizacdo ou elaboracdo dos Curriculos da Educacdo Infantil no
Sistema Municipal de Ensino de S&o Paulo

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/recomendacao-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-cme-1-de-4-de-marco-de-2020

Recomendagdo CME n° 04/2020, de 20 de agosto de 2020.

Normas para o retorno as atividades/aulas presenciais nas Unidades Educacionais
do Sistema Municipal de Ensino de Sdo Paulo, suspensas como medida temporaria
e emergencial de prevencao do contagio pelo COVID-19.

https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/recomendacao-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-4-de-21-de-agosto-de-2020

Recomendagc&o CME n° 4/2021, de 23 de setembro de 2021.
Diretrizes Gerais para organizagéo flexivel da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/recomendacao-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-cme-4-de-23-de-setembro-de-2021
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Recomendacdo CME n° 06/2021, de 02 de dezembro de 2021.

Dispbe sobre Estagio Curricular Supervisionado para estudantes do Sistema
Municipal de Educa¢ &o, em Cursos de Educacdo Profissional, Ensino Médio,
Normal de Nivel Médio, e Educacao de Jovens e Adultos.

https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/recomendacao-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-cme-6-de-9-de-dezembro-de-2021

PARECER CME n° 10/2020, de 05 de novembro de 2020.
Dispde sobre apreciacao do Curriculo da Cidade.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/parecer-secretaria-municipal-de-educacao-

sme-cme-10-de-5-de-novembro-de-2020

Esfera da SME:

Decreto n° 57.379, de 13 de outubro de 2016.
Institui, no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo, a Politica Paulistana de
Educacao Especial, na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

https://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-57379-de-13-de-outubro-de-2016

Portaria n® 8.764, de 23 de dezembro de 2016.

Regulamenta o Decreto n° 57.379, de 13 de outubro de 2016, que “Institui no Sistema
Municipal de Ensino a Politica Paulistana de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva”.
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-
8764-de-23-de-dezembro-de-2016

Portaria n° 8.824, de 30 de dezembro de 2016

Institui, no ambito da secretaria municipal de educacdo o “PROJETO REDE”,
integrando o0s servicos de apoio para educandos e educandas, publico-alvo da
educagcdo especial, nos termos do decreto n° 57.379, de 13/10/16, e d& outras
providéncias.
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-
8824-de-30-de-dezembro-de-2016
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Portaria n® 1.185, de 01 de fevereiro de 2016

Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado nas Unidades Educacionais da
Rede Municipal de Ensino participantes do Programa S&o Paulo Integral e d& outras
providéncias.
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-
1185-de-2-de-fevereiro-de-2016

Instrucdo Normativa SME n°.11, de 12 de marco de 2020

Reorganiza o funcionamento do Nucleo de Apoio e Acompanhamento para a
Aprendizagem — NAAPA, nas Diretorias Regionais de Educacdo da Secretaria
Municipal de Educacéo e da outras providéncias.

http://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-11-de-12-de-marco-de-2020

Instrugcdo Normativa SME n° 26, de 03 de setembro de 2020

Reorienta o Programa “Sao Paulo Integral — SPI” nas Escolas Municipais de Educacgao
Infantil - EMEIs, Escolas Municipais de Ensino Fundamental - EMEFs, Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Médio - EMEFMs, Escolas Municipais de
Educacgédo Bilingue para Surdos - EMEBSs e nos Centros Educacionais Unificados -
CEUs da Rede Municipal de Ensino e d& outras providéncias.

http://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-26-de-3-de-setembro-de-2020

Instrugcdo Normativa SME n° 34, de 08 de outubro de 2020

Institui normas para a celebracdo de termos de colaboracdo com organizacdes da
sociedade civil que mantém servigos de educacdo especial por meio dos Centros de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE), Escolas de Educacao Especial (EEE)
e/ou oferecam Cursos e Programas de Iniciacdo ao Mundo do Trabalho - IMT,
Atividades de Enriquecimento Curricular - AEC, para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacéo e estabelece

criterios para funcionamento. http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-

normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-34-de-8-de-outubro-de-2020
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Instrucdo Normativa SME n° 37, de 15 de outubro de 2020

Dispbe sobre critérios e procedimentos para o credenciamento de Organizacdes da
Sociedade Civil - OSC, especializadas e com atuacdo na area de educacao especial,
interessadas em estabelecer parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo - SME.

http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-37-de-15-de-outubro-de-2020

Instrucdo Normativa SME n° 14, de 07 de maio de 2021

Dispbe sobre os critérios e procedimentos para o credenciamento de Organizacdes da
Sociedade Civil sem fins lucrativos interessadas em estabelecer parceria com a
Secretaria Municipal de Educacéo — SME para a execucdo dos Servicos de Apoio da
educagéao especial na forma que especifica.

http://leqislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-

educacao-sme-14-de-7-de-maio-de-2021
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ANEXO Il - Notas historicas sobre o movimento municipal de Séo

Paulo.

O movimento municipal para a constituicdo da educacgédo especial como politica
publica na perspectiva da educacdo inclusiva vem sendo instaurada nas dultimas
décadas, como possivel sinteses das diretrizes das politicas nacionais e os acordos e
compromissos internacionais assumidos pelo Governo Brasileiro.

Estudos realizados por diversos autores?, resgatam a Politica de Educacéo
Especial do Municipio de Sdo Paulo realizando importante registro historico dos
movimentos e inciativas das diferentes politicas.

O resgate histoérico possibilita compreender os diferentes momentos vivenciados e
as acbes que tangenciaram e que tangenciam o processo de escolariza¢do do publico-
alvo da educacéo especial. Ao resgatar as diferentes propostas € possivel identificar os
paradigmas que as sustentavam, que segundo Sassaki (1999, p.112 e 113) o paradigma
da segregacdo envolve a compreensao de que a educacdo deveria ser oferecida em
instituicbes proprias e exclusivas para atendimento das pessoas com deficiéncia,
enquanto o paradigma da integracao abria a possibilidade de participacdo na escola
regular, desde que as condi¢cdes apresentadas pela criangca assim permitissem, caso
contrario seria encaminhada para atendimento na classe especial ou escola especial.

Com a evolucao das sociedades humanas e o constante aperfeicoamento da vida
coletiva, o paradigma da inclusdo fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos
assegura 0 acesso, a permanéncia e a participagdo na escola comum de toda e
qualquer pessoa, como um direito inalienavel e indisponivel, ou seja, direito individual e
coletivo, do qual ndo se pode abrir mao.

O atendimento das pessoas com deficiéncia, na cidade de Sao Paulo, data da
década de 1940, com a doacéo de terrenos para instituicdes filantropicas para oferta de
vagas para pessoas com deficiéncia. Neste periodo a compreensao era o oferecimento
do atendimento educacional e terapéutico, com repasse de verbas para instituicoes e
cesséao de professores caracterizando atendimento de forma segregada.

Em 1952, para atender demanda de pais que reivindicavam escola especial para

os seus filhos surdos foi criado o primeiro Nucleo Educacional para Criangcas Surdas

! Prieto (2000,2006), Prieto, Souza (2007), Prieto, Pagnez, Gonzalez (2014), Oliveira e Drago (2012), Lacerda,
Albres, Drago (2013), Lara (2017), Ricomini (2017,2018), Drago e Oliveira (2018), Oliveira e Prieto (2020).
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Helen Keller?, na zona central da cidade. A educacéo, naquela época, era baseada na
Lingua Portuguesa oral e escrita, influenciada pela filosofia educacional do Oralismo
adotada pela maior parte das escolas do mundo.

Na década de 80, numa perspectiva da integracdo, sdo construidas propostas de
atendimento em classes comuns, se as condicfes dos estudantes assim permitissem.
Exemplo disto ocorre em 1987 com a elaboracdo de um programa de Educacao
Especial para ser implantado nas escolas regulares, denominado Sistema Integrado de
Educacéo Especial.

Além de programas para atender alunos com necessidades especiais nas escolas
municipais comuns, foram criadas e instaladas escolas especiais para pessoas com
deficiéncia auditiva e estruturado um setor de Educacéo Especial na estrutura da SME.

No periodo de 1988 a 1992, houve a expansédo de 74% no atendimento de alunos
com deficiéncia auditiva com a criacdo de 4 novas escolas especiais. Naquela época
denominadas EMEDA — Escola Municipal de Educacao Especial: EMEDA Anne Sullivan,
na zona sul; EMEDA Neusa Basseto, na zona leste; EMEDA Madre Lucie Bray, na zona
norte e EMEDA Vera Lucia Aparecida Ribeiro, na zona oeste.

A época foi constituido um grupo de trabalho intersecretarial (educacéo, satde e
bem-estar social) para a construcao conjunta de uma acéo integrada na perspectiva da
definigdo de uma politica de educacao especial, tendo como resultado o “Programa de
Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais” (PAPENE).

Um marco importante para a Educacédo Especial no municipio foi a promulgacao
do Decreto n° 33.891, de 16 de dezembro de 1993 (SAO PAULO (SP), 1993),
gue instituiu a Politica de Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais na
Rede Municipal de Ensino. Tal politica criou, dentre outros servigcos, as Salas de
Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais — SAPNES destinadas ao
apoio e acompanhamento pedagdgicos paralelos a classe comum dos alunos com

deficiéncia, além da SAP — Sala de Acompanhamento Pedagdgico.

2 As escolas com atendimento exclusivo para estudantes surdos, tiveram diferentes denominacées e
propostas de atendimento: 1952 - Nucleo Educacional para Criangcas Surdas; 1956 - Instituto
Municipal de Surdos-Mudos; 1958 - Escola Municipal de Criangas Surdas; 1960 - Instituto Municipal
de Educacéo de Surdos; 1967 - Instituto de Ed. de Criancas Excepcionais; 1969 - Instituto de Ed. de
Criancas Excepcionais “Helen Keller’; 1976 - EMEDA “Helen Keller”; 1979 - Escola Municipal de
Educacao Infantil e de 1° Grau para D. A. “Helen Keller”; 1983 - Escola iniciou 0 atendimento no
Ensino Fundamental Il; 1988 - “EMEI e de 1° Grau para D. A.: “Anne Sullivan” , “Neusa Basseto”,
“Madre Lucie Bray”; “Vera Lucia A. Ribeiro”; 1998 - Escolas passaram a ser denominadas Escola
Municipal de Educacéo Especial — EMEE; 1999 - EMEE Prof. Mario Pereira Bicudo; 2011 - Escolas
de Educagéo Bilingue para Surdos — EMEBS.
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De 1993 a 2004, foram instaladas 99 salas de SAPNE, sendo mais da metade
destas, ou seja, 46 salas, instaladas entre 2003 e 2004, demonstrando o movimento da
SME em concretizar a proposta de atendimento pedagdgico estabelecida pelo Decreto.

Nesse periodo, a politica era na perspectiva da integracdo, pois dependia de o
estudante ter ou ndo condi¢cdes de frequentar uma classe comum. Muitos recebiam
atendimento em separado até alcancar condicdes de estarem nas classes comuns.

Em 2004, antes mesmo da publicacdo da Convencéo Internacional sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2007) e da Politica Nacional de Educacgéo
Especial (BRASIL, 2008), foi publicado o Decreto Municipal n® 45.415, de 18 de outubro
de 2004 (SAO PAULO (SP), 2004), que estabeleceu Diretrizes para a Politica de
Atendimento a Criangas, Adolescentes, Jovens e Adultos com Necessidades Especiais
na Rede Municipal de Ensino, na perspectiva da educacéo inclusiva, abrangendo
guestBes relativas a sistematica de matricula; condicbes para o atendimento da
demanda da rede; avaliacdo pedagdgica; definicdo do publico alvo a ser atendido pelos
servigcos de apoio especializado; organizagdo dos servicos de apoio especializado e
acessibilidade.

Sao ai definidos os servicos de apoio especializado que serdo oferecidos, sendo
eles: Centro de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo — CEFAI; Professor de Apoio
e Acompanhamento a Inclusdo — PAAI; Sala de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo —
SAAI; Escolas Municipais de Educacéo Especial — EMEE e as Instituicdes Conveniadas
de Educacado Especial. Vale atentar para a mudanca de denominagdo das Salas de
Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais — SAPNES, para Sala de Apoio
e Acompanhamento a Inclusdo — SAAI e a ampliacdo do atendimento e da atencao a
inclusdo através do professor itinerante — PAAI e do centro de formacdo — CEFAI, na
perspectiva de garantir na pratica o estabelecido nas leis nacionais e na municipal, qual
seja, o de atender as especificidades das necessidades educacionais especiais na
perspectiva de uma educacéo inclusiva.

Com a implantacdo e implementacdo destes servicos de educacdo especial
ocorreram avancgos significativos entre os anos de 2005 e 2008, tanto no que se refere a
consolidagédo e ampliagdo dos servigos, quanto ao aumento na oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, cada vez mais numa
perspectiva inclusiva, com atendimento na classe comum e oferecimento de subsidio

pedagogico ao professor e apoio direto ao aluno.
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Nesse sentido, em 2008, quando ha a publicacdo da Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo pela Secretaria de Educacédo Especial

(BRASIL, 2008) — 6rgao vinculado ao Ministério da Educacdo, a SME de S&o Paulo ja

propunha programas especificos para os quadros provenientes das deficiéncias, dos

transtornos globais do desenvolvimento e das altas habilidades/superdotacdo, em

consonancia com o estabelecido nacionalmente como publico alvo da educacéo

especial.

Outro destaque, que ocorreu neste mesmo periodo, refere-se a intervencao
realizada pela SME em relacdo a forma de atendimento oferecido pelas entidades
privadas, sem fins lucrativos, de educacéo especial conveniadas com a SME. Nesta
ocasiao foi realizado um processo para que essas entidades se adequassem as
diretrizes da nova politica de atendimento aos estudantes publico-alvo da educacédo
especial na perspectiva inclusiva. Durante este processo as criancas, jovens e
adultos atendidos em escolas especiais foram remanejados para as escolas
regulares e estas escolas, em sua maioria passaram a oferecer outros servigos
como: Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE); cursos e
programas de iniciacdo ao mundo do trabalho, destinados a jovens e adultos;
atividades de enriquecimento curricular, em carater complementar ou suplementar e,
também poderiam permanecer como Escolas de Educacdo Especial (EEE), para
aqueles casos que a familia tenha essa opcédo. Deliberacdo CME n° 05/2010 fixa
normas para credenciamento de instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao especial, interessadas em
estabelecer convénio com a SME.

Muitas entidades de educacdo especial encerraram suas atividades como
escolas especiais e passaram a oferecer o atendimento educacional especializado —
AEE no contraturno do horario de estudo do educando. Dentre as instituicdes
podemos citar a APAE SP, atualmente Instituto J6 Clemente, que encerrou as
atividades como escola especial em 2010, passando a realizar o AEE para criancas

e jovens com deficiéncia intelectual.

As diretrizes preconizadas no Decreto n° 45.415/2004 (SAO PAULO (SP), 2004),
alterado pelo Decreto n° 45.652/2004 (SAO PAULO (SP), 2004), sdo a base para o
Decreto Municipal n° 51.778, de 14 de setembro de 2010 (SAO PAULO (SP), 2010) que
institui Politica de Atendimento de Educacéo Especial, no ambito da Secretaria Municipal

de Educacdo com o Programa Inclui que € integrado por 7 projetos com a finalidade de
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construir uma rede de apoio ao aluno, a escola e a familia, por meio de suportes e

servicos especializados que viabilizem o acompanhamento da trajetoria escolar e do

processo de aprendizagem do aluno:

Projeto Identificar: qualificar, na Rede Municipal de Ensino, os dados de alunos
com quadros de deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo apontados no
Sistema Escola On Line — Sistema EOL;

Projeto Apoiar: ampliar as acbes de suporte pedagogico especializado para o
publico-alvo da educacédo especial;

Projeto Formar: oferecer formacéo especifica aos professores para atuacdo nos
servicos de educacédo especial, bem como formacao continuada aos profissionais
de educacéo;

Projeto Acessibilidade: eliminar as barreiras que impecam os alunos com quadros
de deficiéncia e TGD de participarem, em condicdo de equidade, de todas as
atividades educacionais;

Projeto Rede: oferecer aos alunos da Rede Municipal de Ensino, que apresentem
quadros de deficiéncia e TGD, apoio intensivo na locomocéo, alimentacédo e
higiene para participagéo nas atividades escolares;

Projeto Reestruturacdo das Escolas Municipais de Educacdo Especial — EMEE:
reorganizar as Escolas Municipais de Educacédo Especial na perspectiva da
educacao bilingue;

Projeto Avaliar: analisar os impactos da implantacdo e implementacdo do
Programa Inclui nos alunos e unidades escolares, bem como avaliar e
acompanhar os processos de aprendizagem do publico-alvo da educacao

especial.

A formacéo permanente de toda equipe escolar, prioridade na SME, possibilitou a

promocao de cursos de formacao continuada em diferentes dimensdes como cursos de

aperfeicoamento, extensdo e especializacdo para aprimoramento de toda equipe

pedagogica e dos professores especializados, aléem de assessorias especificas para

elaboracédo e aplicagcédo de referenciais de avaliacdo no Ensino Fundamental, formacao

nas areas especificas da deficiéncia, dos transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo e capacitacdo especifica na formacdo geral realizada pela

Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino de Jovens e Adultos, entre outras
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providéncias formativas, como o proprio espaco dos horarios coletivos no interior das
escolas. (OLIVEIRA e DRAGO, 2012, p. 358).

Em 13 de outubro de 2016 ¢é publicado o Decreto n° 57.379 (SAO PAULO (SP),
2016), que institui a Politica Paulistana de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e o Programa Inclui deixa de existir mas séo incorporadas propostas
como: o Projeto Rede; o uso do Sistema EOL para qualificar os dados de alunos com
quadros de deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacédo; o oferecimento de
formacdo continuada aos Professores, inclusive em nivel de especializacdo/ pos-
graduacédo para o trabalho nas classes comuns e com as atividades proprias do AEE; e
a ampliacdo de acdes de suporte pedagodgico especializado para o publico-alvo da
educacao especial.

Em 2017 foi publicada a Portaria n°® 9.268, de 16 de dezembro de 2017 (SAO
PAULO (SP) 2017), que altera os artigos 27, 31, 67 e 70 e suprime o artigo 97, a fim de
adequar prazos e as necessidades para a organizacdo das unidades educacionais.

Ricomini (2018) ao analisar as diretrizes de educacdo especial vigentes no
municipio de S&o Paulo, especialmente no biénio de 2016 a 2017, referente ao Decreto
n® 57.379/2016 e as Portarias n° 8.764/2016 e n° 9.268/2017, constata que as alteracdes
realizadas nas legislagbes que estabelecem a Politica de Educacdo Especial
demonstram a complementariedade entre documentos e expressam de maneira
pormenorizada as orientacdes para o gerenciamento local das politicas publicas de
educacao especial atentando para as necessidades reais vivenciadas pelos profissionais

atuantes no servico. E prossegue,

Os documentos expressam 0s principios do direito & educacdo e detalham
estratégias pedagogicas diversas cujo objetivo € ampliar as condi¢cdes de
permanéncia e escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotacdo na escola. Ainda
compreendendo a complexidade da estruturagédo da educacéo especial na RME-
SP, devido, entre outros aspectos, as diferencas territoriais, elencaram-se
diferentes propostas para a constituicdo das redes de protecdo social e
promogéao da intersetorialidade. (RICOMINI, 2018, p.71)
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ANEXO Il - Perfil dos Estudantes Publico-Alvo da Educacéao

Especial

1. Dados Gerais

No Censo de 2010 sdo computadas 45,6 milhdes de pessoas com algum tipo
de deficiéncia (23,9% da populacdo brasileira), sendo que 9.344.109 (22,6%) estao
no Estado de Sao Paulo e no Municipio de Sdo Paulo esse numero representa
2.759.003 (24,5%).

Ao analisar os dados do Censo de 2010, pessoas com deficiéncia, verifica-se
gue foi proposta uma nova metodologia, identificando especificamente pessoas com
deficiéncia, o individuo que respondeu “ter muita dificuldade de” ou “ndo consegue
de modo algum” enxergar/ouvir/ caminhar/subir degraus.

A metodologia proposta pelo Grupo de Washington - GW, altera
significativamente a interpretacéo das estatisticas sobre pessoas com deficiéncia no
Brasil. Se os dados originais do Censo 2010 computam 45,6 milhdes de pessoas
com algum tipo de deficiéncia, com a linha de corte sugerida pelo Grupo de
Washington essa proporgdo cai para 12,7 milhdes de pessoas com deficiéncia

severa (7% da populacéo brasileira).

Tabela 1 — Dados do Censo 2010 de Pessoas com deficiéncia com corte GW

Censo 2010 % Visual % Auditiva | % Motora | % Mental
Sem corte GW 18,8 51 7,0 1,4
Com corte GW 3,4 1,1 2,3 1,4

Fonte: Secretaria de Avaliacdo e Gestdo da Informacdo Departamento de Monitoramento em
endereco: Protecdo e Promocédo social da PcD.pdf

2. Dados do Cad Unico - Perfil do publico de baixa renda com

deficiéncia no Brasil

O Cadastro Unico ¢ uma fonte de informagdo sobre a populacdo mais
vulneravel que vive no Brasil. Por meio do Cadastro Unico, é possivel saber quem
sdo, onde vivem, quais sao as caracteristicas do domicilio, qual o perfil de
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escolaridade/ renda, se ha membros da familia com deficiéncia — ou seja, permite
nao so identificar, mas tracar o perfil socioecondémico de cada familia cadastrada.

Para o Cadastro Unico, deficiéncia é a inabilidade permanente da pessoa de
realizar uma ou mais atividades do seu dia a dia (tais como comunicar-se, cuidar de
si, trabalhar, ir a escola etc.), em funcéo da diminuicdo de alguma capacidade, como
enxergar, ouvir, movimentar-se, entre outras.

A identificacdo de deficiéncia no Cadastro Unico é auto declaratéria, ou seja,
as familias entrevistadas que declaram essa informacgédo, sem que haja algum

procedimento de verificacdo ou pericia médica (BRASIL, 2020, p.78).

Tabela 2 — Pessoas com deficiéncia no Cadastro Unico por escolaridade e
tipo de atividade.

Tipo de Sem Fund. Fund. Médio Médio Superior | Sem TOTAL
Trabalho | instrugdao | incompleto completo | incompl. completo | completo | informe

ou mais
Formal 5.309 22.131 7.116 5.485 29.917 8.154 19 78.131
Informal 36.248 109.177 20.029 13.571 39.061 4.446 24 222.556
TOTAL 41.557 131.308 27.145 19.056 68.978 12.600 43 300.687

Fonte: Cadastro Unico / Ministério da Cidadania, ref. 09/2019. Elaborac¢&o: SAGI/DM

Conhecer o perfil do publico com deficiéncia de baixa renda que recebe
protecdo social e que esta no mercado formal de trabalho é fundamental para
compreender a importancia da educacao na vida dessas pessoas. Um tema menos
conhecido — e pouco explorado nas estatisticas — € o de pessoas com deficiéncia de
baixa renda que trabalham em atividades informais, sem registro nem protecéo de
leis trabalhistas.

A maior parte das pessoas com deficiéncia inscritas no Cadastro Unico que
trabalham, estdo no mercado informal (74%) e destes, 65% nado tém instrucdo ou

possuem até o ensino fundamental incompleto (tabela 3).
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Tabela 3 — Pessoas com deficiéncia inscritas no Cad Unico por tipo de
trabalho e nivel de escolaridade

Superior completo ou mais

Médio completo

Médio incompleto

Fundamental completo

Fundamental incompleto

Sem instrucdo

0% 20% 405 60% 80% 100%%

Fonte: Cadastro Unico / Ministério da Cidadania, ref. 09/2019. Elaborag&o: SAGI/DM pg. 84

Nos dados apresentados nas tabelas 2 e 3 é possivel perceber que, quanto
maior o grau de instrugdo, maior é a formalizacdo da relagdo de trabalho, sendo o
ensino médio completo corresponde a 43% das vagas no trabalho formal e 57% no
trabalho informal. No ensino superior completo esta situagéo se inverte, sendo 65%

e 35%, respectivamente.

3. Dados do Municipio

Dados do IBGE 2010 apontam 11.253.503 habitantes no municipio.

Segundo o Censo 2010, no municipio de Sdo Paulo 2.759.003 (24,5%)
habitantes se autodeclararam pessoas com deficiéncia, sendo que destes 1.136.802
sdo homens e 1.622.201 mulheres.

Se considerarmos a linha de corte sugerida pelo Grupo de Washington, esse
namero cai - 7% da populacao que poderia ter deficiéncia severa equivale a 787.745

habitantes.
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4. Dados da Rede Municipal de Ensino de Séao Paulo

Com base nos dados do Relatério Gerencial elaborado pela SME COTIC ano
base 2019 — fornecido em fevereiro de 2021 (Tabela 4), na Rede Municipal de
Ensino de S&o Paulo, 19.410 matriculas dos estudantes publico-alvo da educacéo,
representam 1.87% do total de 1.037.324 matriculas na Educagdo Bésica,

computadas em todas as etapas e modalidades de ensino.

Tabela 4 - Educacdo Basica — Total de Matriculas na rede municipal e
Matriculas de alunos com deficiéncia: em classes comuns e exclusivas

segundo etapa e modalidade de atendimento.

Total Com Com Total Percentual
Niveis/ Etapas e Matricula | deficiéncia |deficiéncia| Matricula _09[n _
. na Rede Classe Classe com deficiéncia
modalidades de ; S
: Comum | Exclusiva [deficiéncia
ensino
n° n° n° ne %
Ed. Infantil 568.761 4.924 59 4.983 0,87%
Creche 345.479 1.714 0 1.714 0,49%
Pré-escola 223.282 3.210 9 3.269 1,40%
Ens. Fund. 415.272 12.586 564 13.150 3,16%
Anos Iniciais 224.172 6.880 219 7.099 3,16%
Anos Finais 191.100 5.706 345 6.051 3,16%
Ensino Médio 2.395 96 36 132 5,51%
Educ. Profissional 1.748 4 0 4 0,23%
Ed. Jovens e 37.434 895 16 011 2 43%
Adultos
MOVA 11.714 230 0 230 1,96%
Total 1.037.324 18.735 675 19.410 1,87%

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019
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Tabela 5 — Educacdo Basica — Total de Matriculas de alunos com deficiéncia

em classes comuns e exclusivas

Total Matriculas com deficiéncia Classe Comum |Classe Exclusiva

n° ne % n° %

19.410 18.735 |96,47% 675 3,52%
Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019

Conforme Tabela 5. Do total de 19.410 estudantes com deficiéncia
matriculados na rede municipal de ensino, 18.735 sdo matriculas em classes
comuns (96,47%) e 675 em classes exclusivas (3,52%) das escolas municipais

bilingues para estudantes surdos.

Tabela 6 - Educacdo Basica — Comparativo Matriculas de alunos com
deficiéncia em classes comuns e exclusivas segundo etapa e modalidade de

atendimento.

Total
Total Classe |Classe ’
Niveis/ Etapas e 5 ~ |Matriculas
Matriculas |Comum |Exclusiva _
Modalidades de Ensino Ed Especial
n° n° n° ne
Ed. Infantil 568.761 4.924 59 4.983
Ens. Fund. 415.272 12.586 564 13.150
Ensino Médio e Profissional 4.143 100 36 136
Ed. Jovens e Adultos e MOVA 49.148 1.125 16 1.141
Total 1.037.324 | 18.735 675 19.410

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019

Na Tabela 6, ao analisar os dados de matriculas nas diferentes etapas e
modalidades na rede municipal, observa-se o maior percentual de matriculas é da
educacéo infantil 55,5% do total de matriculas (568.761 de 1.037.324) e nessa etapa

temos somente 4.924 das 18.745 matriculas do publico-alvo da educacéo especial,
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0 que corresponde a 26,3%. Enquanto no ensino fundamental, que representa
40,5% do total de matriculas (415.272 de 1.037.324) e temos 12.586 das 18.745
matriculas do publico-alvo da educacgdo especial, 0 que corresponde a 67,2% do
total de matriculas de estudantes com deficiéncia.

Esse dado alerta para a necessidade de realizar busca ativa, numa acao
intersecretarial, dos bebés e criancas publico-alvo da educacao especial para iniciar
o atendimento desde a educagéo infantil.

Para o ensino médio e profissionalizante com percentual de apenas 0,39% do
total de matriculas (4.143 das 1.037.324 matriculas) temos 0,53% dos estudantes da
educacdo especial estdo matriculados nas classes comuns nessa etapa da
educacédo basica (100 dos 18.735) e, na educacédo de jovens e adultos incluindo o
Mova (49.148 de 1.037.324 matriculas) corresponde a 4,7%, enquanto o percentual
de estudantes com deficiéncia chega a 6% (1.125 dos 18.745).

Nas classes exclusivas (classes bilingues em EMEBS) as 675 matriculas
correspondem a 8,74% (59) das matriculas na educacao infantil; 83,55% (564) no
ensino fundamental; 5,33% (36) no ensino meédio; 2,37% (16) na EJA.

Atualmente ndo existe atendimento das modalidades educacédo de jovens e
adultos e educacéo profissional nestas unidades.

Ressalta-se que, com a criacao do ensino médio na EMEBS Hellen Keller em
2018 foram atendidos, 3 classes de 1° ano com 36 estudantes, em 2022 s&o 5
classes de 1° ano com 65 estudantes, 3 classes de 2° ano com 48 estudantes e 5

classes de 3° ano com 83 estudantes, perfazendo o total de 196 estudantes.
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Tabela 8 - Educacdo de Jovens e Adultos - Total de matriculas e

matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns e exclusivas, na

Educacéo de Jovens e Adultos

Total Educacéo Especial
Atendimento , .
Matriculas | Classe Comum |Classe Exclusiva
EJA Total
ne ne ne
EJA Regular 21.302 110 16 126
EJA Modular 5.462 32 0 32
CIEJA 10.670 753 0 753
MOVA 11.714 230 0 230
TOTAL 49.148 1.125 16 1.141

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro 2021 — Dados 2019

Na Tabela 8, observa-se que os estudantes com deficiéncia (1.141, incluindo
MOVA) correspondem a 2,33% do total de matriculas EJA (49.148, incluindo

MOVA).

Outro aspecto a ser observado é que do total de 1.141 estudantes com

deficiéncia, atendidos na EJA, 1125 encontram-se matriculados em classes comuns,

0 que corresponde a 98,6%.

Observa-se que os estudantes publico-alvo da educacao especial atendidos

na Educagédo de Jovens e Adultos, encontram-se concentrados nos CIEJAs, dos
1.141 matriculados na EJA, 753 sdo atendidos no CIEJA.

Desses 753 estudantes, publico-alvo da educacdo especial no CIEJA, 574

estudantes apresentam deficiéncia intelectual, conforme Tabela 9.
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Tabela 9 — Educacédo Basica - Total de matriculas por Tipo de Deficiéncia

conforme Nivel/Etapa e Modalidade de Ensino

. L infantil | Fund | Profis. | EIA | MOVA | TOTAL

Tipo de deficiéncia '

n° n° n° n° n° n° %
Altas habilidades/
Superdotacao 7 49 1 0 0 57| 0,29
Autismo 1.650 2.150 4 9 7 3.820| 19,68
Baixa visao/ Visao 146 395 3 13 4 561| 2.89
subnormal
Cegueira 16 43 0 4 0 63| 0,32
Deficiéncia Fisica 203 783 5 22 1| 1.104| 568
Cadeirante
Deficiéncia Fisica Néo 864|  1.546 27| 71 9| 2517 12,96
Cadeirante
Deficiéncia Intelectual 1.176 5.494 0 654 180| 7.504| 38,66
Deficiéncia Maltipla 576 1.701 9 67 10 2.363| 12,17
Sindrome de 33 90 1 1 0| 125| 0,64
Asperger
Sindrome de Rett 5 9 0 3 11 28| 0,14
Surdez Leve/ 93 272 3l 21 4l 303| 202
Moderada
Sl 104 551 82| 43 4| 784| 403
Severa/Profunda !
Surdocegueira 1 8 1 0 0 10| 0,05
Transtorno
Desintegrativo 19 59 0 3 0 81| 0,42
Infancia
TOTAL 4,983 13.150 136 911 230 | 19.410

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019

Observa-se que na Educacédo de Jovens e Adultos estdo matriculados 911 na
EJA Regular, Modular e CIEJA e 230 no MOVA, num total de 1.141 estudantes.

Dos 911 estudantes com deficiéncia, matriculados em Unidades da EJA, com
deficiéncia intelectual temos 753, o que representa 71,8%. Na educacao de jovens
e adultos, considerando MOVA, temos dos 1.141 estudantes com deficiéncia, 834
sdo estudantes com deficiéncia intelectual, ou seja 73,09%.
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Ressalta-se que a deficiéncia intelectual também apresenta maior nimero dos
estudantes que buscam matricula na EJA.
No ensino fundamental regular, 5.494 com deficiéncia intelectual dos 13.150
matriculados, ou seja, 41,8%.
Temos ainda, 1.176 do total de 4.983 matriculados na educacédo infantil,
23,6% com deficiéncia intelectual, sendo superado somente pelo Autismo 1.650 que

corresponde a 33,1% do total de criangas com deficiéncia na educagéao infantil.

Tabela 10 — Defasagem ldade/Série nas Classes Exclusivas do Ensino

Fundamental
Total Defasagem idade/série
Ensino Fundamental 5
Matriculas ne %
Anos Iniciais 219 42 19,2
Anos Finais 345 187 54,2
Total 564 229 40,6

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro 2021fevereiro2021 — Dados 2019

Na andlise dos dados da Tabela 10 que trata da defasagem idade/série em
classes exclusivas observa-se que nos anos finais das 345 matriculas 187 (54,2%)
dos estudantes apresentam defasagem de no minimo 2 anos.

Outro dado observado é que, do total de matriculas nas classes exclusivas,
76 (13,47%) estudantes tém dezoito ou mais anos, sendo que, com mais de 30

anos, temos 38 estudantes (11,01%) das matriculas.
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Tabela 11 - Defasagem Idade/Série nas Classes Comuns do Ensino

Fundamental

Defasagem
Ensino Total : .

idade/série
Fundamental Matriculas

n° %

Anos Iniciais 6.880 769 11,2
Anos Finais 5.706 1.333 23,4
Total 12.586 2.102 16,7

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019

A trajetoria escolar dos estudantes com deficiéncia € um fator importante para
compreender se estd sendo respeitado o fator idade para ingresso na educacao
infantil e no ensino fundamental. No Municipio de Sdo Paulo a andlise dos dados da
educacdo infantil aponta que das 3.210 matriculas na educacao infantil (pré-escola)
7 criangas, publico-alvo da educacdo especial, com idade de 6 anos ou mais que
poderiam/deveriam estar matriculadas no ensino fundamental, permanecem
matriculadas na educacdo infantil, ou seja, 0,22% do total matriculas.

Em relagdo ao percurso escolar no ensino fundamental dos estudantes
publico-alvo da educacédo especial, Tabela 11, observa-se que nos anos iniciais
11,2% e, 24,4% nos anos finais apresentam defasagem idade/série. Isso revela que
a retencdo praticamente dobra nos anos finais. Esses indices sdo muito superiores
guando se trata dos estudantes matriculados nas classes exclusivas, Tabela 10,
chegando a 19,2% nos anos iniciais e 54,2% nos anos finais.

Entre os matriculados de quinze, dezesseis e dezessete anos, idade propria
do ensino médio, encontram-se no ensino fundamental, nas classes comuns 1.527
estudantes e nas classes exclusivas 105 estudantes.

Esses dados evidenciam a necessidade de estudo mais detalhado para os
indicadores relativos a essas trajetérias escolares e a busca de alternativas para a
construcdo de trajetérias de éxito escolar ao longo da educacédo basica para o
alunado da educacéo especial.

63



Recomendag¢do CME n2 02/2022

Tabela 12 - Matriculas de alunos com deficiéncia, concluintes do ensino

fundamental e matriculados no ensino médio, por defici€éncia no municipio.

Publico-alvo da Concluintes Ensino Matriculas Ensino
Educacao Especial Fund.2018 Médio 2019
Altas habilidades/

~ 9 8
Superdotacdo
Autismo 54 a4
Baixa visao/ Visao 40 34
subnormal
Cegueira 4 3
Deficiéncia Fisica
Cadeirante 82 72
Def|C|_enC|a Fisica Nao 107 97
Cadeirante
Deficiéncia Intelectual 610 535
Deficiéncia Multipla 129 94
Sindrome de Asperger 7 3
Surdez Leve/ Moderada 21 19
Surdez Severa / Profunda 17 15
Surdocegueira 0 0
Transtorno Desintegrativo 5 3
Infancia
TOTAL 1085 927

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019

Conforme Tabela 12, dos 1085 estudantes que concluiram o ensino
fundamental, 927 foram matriculados no ensino médio, ou seja, 85,41% dos
concluintes continuaram em seu percurso escolar.

Esse dado merece destaque, uma vez que na cidade de S&o Paulo os
estudantes com deficiéncia intelectual tém buscado concluir o ensino fundamental e
dar continuidade aos seus estudos no ensino médio.

Merece destaque também, o fato de que a deficiéncia intelectual concentra a
maior quantidade de concluintes do ensino fundamental entre os tipos de deficiéncia,

(610 dos 1085 concluintes) e destes, 88% efetivaram matricula no ensino médio.
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Tabela 13 — Situacao dos matriculados com deficiéncia, no ensino médio

Estudantes
, com Matriculas Ensino Médio 2019
Total Matriculas C oA

. Y o deficiéncia

Ensino Médio Classe

Ne SS Exclusiva
comum
2.395 133 97 36

Fonte: SME/Cotic — Sistema EOL fevereiro2021 — Dados 2019

Nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio - EMEFM, séao
atendidos o total de 2.395 estudantes no ensino médio, destes 5,5% (133)
representam estudantes publico-alvo da educacado especial, sendo 97 atendidos nas
EMEFM e 36 na EMEBS Hellen Keller.
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ANEXO IV - Percursos e avanc¢os das politicas publicas de
Educacéo especial na perspectiva Inclusiva no municipio de Sao

Paulo

A Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo — SME, maior rede
municipal da federacdo, tem atuado fortemente no delineamento de politicas
publicas inclusivas e implementado véarias acdes para que a garantia legal de uma
escola aberta a diversidade, que lide com a diferenca em todas suas dimensoes e
atenda as necessidades educacionais especiais no cotidiano das escolas.

O compromisso de uma Educacdo Inclusiva e os avancos significativos
podem ser confirmados na organizacdo das politicas, marcos legais (decretos,
portarias, instru¢des normativas) documentos orientadores, curriculos, formagéo das
equipes escolares, ampliacdo dos servicos e apoios aos estudantes publico-alvo da
educacdo especial, sistemas de avaliacdo, acompanhamento para promover o
acesso, a permanéncia, o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes.
Ricomini (2018) ao analisar as politicas de educacdo especial do municipio

considera:

[...] As politicas publicas de educacao especial em curso refletem o direito a
educacdo com qualidade social, na qual tem sido comum a reavaliagdo dos
servigos, discussdo permanente da fung¢do dos profissionais vinculados a
area da educacéao especial. [...] (RICOMINI, 2018, p.72)

Cabe destacar que a explicitacdo do direito incondicional do estudante
publico-alvo da educacdo especial na classe comum foi uma conquista dos
professores que participaram ativamente da elaboragédo do Decreto n°® 45.415/2004
(SAO PAULO (SP), 2004), que estabelecia diretrizes para a Politica de Atendimento
a Criancas, Adolescentes, Jovens e Adultos com Necessidades Educacionais
Especiais no Sistema Municipal de Ensino. O Artigo 2° assegura a matricula nas
classes comuns, ficando vedada qualquer forma de discriminacdo. Trata das
mobilizagbes indispensaveis ao atendimento das necessidades educacionais
especiais que devem estar previstas no Projeto Politico Pedagdgico, conforme
estabelece o Artigo 3°; garante a avaliacdo pedagogica; adequacdo do numero de
educandos por classe/agrupamento; prioridade de acesso em turno que viabilize os
atendimentos complementares do educando; atendimento das necessidades basicas
de locomocéao, higiene e alimentacdo; atuacdo colaborativa com o préprio aluno, a
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familia, os profissionais da Unidade Educacional, os que realizam o apoio e 0
acompanhamento a incluséo e os profissionais da saude.

Outros Decretos como n° 51.778, de 14 de setembro de 2010 (SAO PAULO
(SP), 2010), que institui o Programa Inclui, apresenta como pressuposto filoséfico a
democratizacdo qualitativa da educacao e a construcdo de uma escola para todos, o
que implica oferecer condi¢cdes plenas de aprendizagem a todo e qualquer aluno,
independentemente de suas condi¢des biopsicossociais. O Programa era composto
por diferentes projetos, detalhando metas, procedimentos, materiais, cronograma e
organizando a exequibilidade de cada um deles. S&o sete os projetos que compdem
o Programa Inclui: 1) projeto Identificar; 2) projeto Apoiar; 3) projeto Formar; 4)
projeto Acessibilidade; 5) projeto Rede; 6) projeto Reestruturacdo das Escolas
Especiais; 7) projeto Avaliar. Regulamentado pela Portaria SME n°® 2.496, de 2 de
abril de 2012 (SAO PAULO (SP), 2012).

O Decreto n° 52.785, de 10 de novembro de 2011 (SAO PAULO (SP), 2011)
criou as Escolas de Educacéo Bilingue para Surdos — EMEBS na rede municipal de
ensino, regulamentado pela Portaria n°® 5.707, 12 de dezembro de 2011. (SAO
PAULO (SP), 2011) reconhece o direito dos surdos a uma Educacéo Bilingue de
qualidade que respeita sua identidade e cultura. Essa politica entende a Libras como
a primeira lingua das pessoas surdas e, portanto, lingua de instrucdo e de
comunicacdo, e a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, como segunda
lingua, sendo objeto de ensino da escola. Os Decretos acima descritos foram
revogados em 2016, quando da publicacdo do Decreto n° 57.379, de 13 de outubro
de 2016 (SAO PAULO (SP), 2016).

A Politica Paulistana de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, instituida pelo Decreto n® 57.379, de 13 de outubro de 2016 (SAO PAULO
(SP), 2016), ratifica os avancos das politicas anteriores, consolidando e
complementando conceitos, diretrizes, servigos, apoios, organizagdo das acdes da
educacdo especial em consonancia com 0s marcos legais vigentes no pais, em
especial a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei n°® 8.969/1990 — ECA
(BRASIL, 1990), a Lei n® 9.394/1996 - LDB (BRASIL, 1996), a Convencao da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007) que tem status de
emenda constitucional, o Decreto Legislativo n° 186/2008 (BRASIL, 2008) e o
Decreto Executivo n® 6.949/2009 (BRASIL, 2009); a Lei Brasileira de Inclusdo - Lei

N° 13.146/2015 (BRASIL, 2015) e a Lei Municipal n® 16.271, de 17 de setembro de
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2015 (SAO PAULO (SP), 2015), que aprovou o Plano Municipal de Educacio de
Séo Paulo.

O Decreto Municipal n® 57.379, de 13 de outubro de 2016 (SAO PAULO (SP),
2016), regulamentado pela Portaria n° 8.764, de 23 de dezembro de 2016 (SAO
PAULO (SP), 2016b) e Portaria n® 9.268, de 16 de dezembro de 2017 (SAO PAULO
(SP), 2017c), organizado em 8 capitulos que dispdem sobre: diretrizes, principios;
acesso e permanéncia; atendimento educacional especializado — AEE; servigos de
educacéao especial; educacéo bilingue; - servigos de apoio; eliminacdo de barreiras e
acessibilidade. Essas diretrizes regem as unidades educacionais da rede municipal e
aplicam-se, no que couber, as instituicbes de Educacao Infantil sob a supervisédo da
Secretaria Municipal de Educagéo (Artigo 26).

O referido Decreto tem 29 artigos regulamentado pela Portaria n° 8.764/2016
(SAO PAULO (SP), 2016) com 100 artigos, e pela Portaria n° 9.268/2017 (SAO
PAULO (SP), 2017) com 7 artigos. Tem como objetivo assegurar 0 acesso, a
permanéncia, a participagédo plena e a aprendizagem de criangas, jovens e adultos
com: deficiéncia (visual, auditiva, fisica, intelectual, multipla ou com surdocegueira;
transtornos globais do desenvolvimento - TGD - autismo, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett e transtorno desintegrativo da infancia); altas habilidades/
superdotacao.

Dentre o0s principios elencados assegura direitos: a brincadeira e a
multiplicidade de interacdes no ambiente educativo, enquanto elementos
constitutivos da identidade das criancas; de aprendizagem, visando garantir a
formacdo basica comum e o respeito ao desenvolvimento de valores culturais,
geracionais, étnicos, de género e artisticos, tanto nacionais como regionais; de
educacao ao longo da vida, bem como qualificacéao e inser¢cdo no mundo do trabalho
(Artigos 1° e 2°).

Em relacdo ao acesso e permanéncia o Artigo 3° estabelece a matricula nas
classes comuns e a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, sendo
vedadas quaisquer formas de discriminagéo e o condicionamento da frequéncia e da
matricula a quaisquer situagfes que possam constituir barreiras ao seu acesso,
permanéncia e efetiva participacdo nas atividades educacionais.

A permanéncia qualificada esta vinculada ao acesso ao curriculo, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos. O Artigo 4° estabelece, dentre

outros, a necessidade de formacao para os professores que atuam nos servigcos de
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educacao especial e nas classes comuns; a elaboracdo e redimensionamento do
PPP das unidades educacionais para assegurar a oferta do AEE nos diferentes
tempos e espacos educativos, consideradas as mobilizacées indispensaveis ao
atendimento das necessidades especificas do publico-alvo da Educacéo especial,
bem como a necessidade de assegurar as condi¢cdes e recursos humanos, fisicos,
financeiros e materiais que favorecam o processo de aprendizagem e
desenvolvimento; a necessidade do trabalho articulado entre os professores; a
realizacdo da avaliacdo pedagOlgica para a aprendizagem; a possibilidade de
adequacdo do numero de educandos agrupamento, turma e etapa; a prioridade de
acesso em turno; a acessibilidade dos espacos e equipamentos e articulacédo
intersetorial.

O Capitulo Il define o Atendimento Educacional Especializado — AEE nos
diferentes tempos e espacos educativos, sob as seguintes formas: no contraturno;
por meio de trabalho itinerante; e, por meio de trabalho colaborativo. Assegurado em
todas as etapas e modalidades da educacao basica.

Os servicos de educacdo especial sdo definidos no Capitulo 1V: Centros de
Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo — CEFAIs; Salas de Recursos
Multifuncionais — SRMs; Professores de Atendimento Educacional Especializado —
PAEES; Instituicbes Conveniadas de Educacdo especial, Escolas Municipais de
Educacéo Bilingue para Surdos — EMEBSSs; Unidades Polo de Educacao Bilingue. O
Artigo 7° define a forma de organizacdo e competéncias.

A educacdo bilingue para educandos e educandas com surdez, surdez
associada a outras deficiéncias e surdocegueira, € tratada no Capitulo IV, sendo
adotada a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. A oferta se dara em:
Escolas Municipais de Educacéao Bilingue para Surdos — EMEBSSs; Unidades Polo de
Educacéo Bilingue, para surdos e ouvintes; escolas comuns: unidades educacionais
de Educacgéao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagéo de Jovens e
Adultos para surdos e ouvintes e, também especifica a atuacdo e denominacdo dos
profissionais, bem como a formacao necesséria.

Os servigos de apoio constam do Capitulo VI, no Artigo 21 prevé: Auxiliar de
Vida Escolar — AVE: profissional para oferecer suporte intensivo aos educandos com
deficiéncia e TGD que n&do tenham autonomia para as atividades de alimentacao,

higiene e locomocédo; Estagiario do Quadro Aprender Sem Limite: estudante do
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curso de Licenciatura em Pedagogia, para apoiar, no desenvolvimento do
planejamento pedagogico e atividades pedagogicas, os professores das salas de
aula que tenham matriculados educandos e educandas considerados publico-alvo
da educacdo especial; além desses servicos Artigo 23 assegura servicos de suporte
técnico e de apoio intensivo para: o Auxiliar de Vida Escolar — AVE; Supervisao
Técnica, com a funcdo de orientar a atuacdo dos AVEs, oferecer as equipes
escolares suporte e orientacdo técnica sobre sua area de atuacao, acées formativas
aos profissionais da Rede Municipal de Ensino, além da indicagdo de tecnologia
assistiva; Nucleo Multidisciplinar, que integra a equipe do CEFAI.

A eliminacdo de Barreiras e Acessibilidade, Capitulo VII, € estabelecida no
Artigo 24 como responsabilidade da SME que deve promover a acessibilidade e a
eliminacdo de barreiras arquitetonicas, barreiras nas comunicagdes e na informacgao
e barreiras atitudinais, de acordo com as normas técnicas em vigor.

O Capitulo VIII, ao tratar das disposicdes finais, estabelece no Artigo 26 que o
referido decreto, no que couber, também se aplica as instituicbes de Educacéo
Infantil sob a supervisao da Secretaria Municipal de Educacgéo.

Concretizar a ideia de um sistema educacional inclusivo exige um
planejamento bastante complexo, que engloba desde as acBes a serem
implementadas no macro sistema, a partir da elaboracdo de uma politica
educacional diferenciada, até as acdes pontuais no cotidiano da sala de aula,
através de um planejamento pedagdgico que atenda a diversidade dos alunos
presentes na escola, inclusive daqueles com deficiéncia (OLIVEIRA & LEITE, 2007,
p. 365).

Cada um dos servicos e apoios oferecidos é tratado de forma detalhada nas
Portarias n° 8.764/2016 (SAO PAULO (SP), 2016) e n° 9.268/2017 (SAO PAULO
(SP), 2017). Como exemplo o Artigo 43 da Portaria n® 8.764/2016 (SAO PAULO
(SP), 2016), que estabelece as atribuicbes do Professor de AEE (PAEE):

| - identificar as barreiras que impedem a participacao plena dos educandos
e educandas publico-alvo da Educacédo especial, nos diferentes tempos e
espacos educativos, bem como a necessidade de estratégias e recursos
pedagodgicos e de acessibilidade, considerando as especificidades deste
publico;

Il — elaborar e executar, de forma articulada com os demais educadores da
UE, o Plano de AEE dos educandos e educandas de acordo com o
estabelecido no § 1° do art. 18 desta Portaria;

lll - acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na SRM, na classe comum e nos demais
espacos educativos, por meio do trabalho articulado com professores, com
os demais profissionais da UE e com os familiares e responsaveis;
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IV— produzir materiais didaticos e pedagdgicos, considerando as
necessidades educacionais especificas dos educandos e educandas, a
partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

V - orientar professores, demais educadores, familiares e responséaveis
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelos
educandos e educandas;

VI — utilizar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos educandos e educandas, promovendo autonomia e participacao;

VII - articular, acompanhar e orientar o trabalho dos professores em relacao
ao desenvolvimento, aprendizagem e a participacao plena dos educandos e
educandas nas atividades educacionais;

VIII — desenvolver atividades proprias do AEE, conforme art. 22 desta
Portaria;

IX — manter atualizados os registros da SRM e o controle de frequéncia dos
educandos e educandas que estdo matriculados neste servigo, bem como
0s registros relativos ao acompanhamento do AEE colaborativo;

X — assegurar, em parceria com o Coordenador Pedagdgico e CEFAI,
guando os educandos ou educandas atendidos na SRM forem de outra
Unidade Educacional, a articulagdo do trabalho e dos profissionais
envolvidos;

Xl — Elaborar a cada ano letivo, Plano de Trabalho para registro e
acompanhamento da Equipe Escolar, CEFAI e Supervisdo Escolar sobre:
educandos e educandas atendidos, distribuicdo de sua jornada de trabalho,
formas de atendimento, articulagcdo com os professores da classe comum e
demais educadores e outras a¢les relevantes;

Xl — comparecer as ac¢bBes de formagdo continuada oferecidas pela
DIPED/CEFAI e pela DIEE/SME (SAO PAULO (SP), 2016).

A educacao inclusiva ndo é algo que se faz dentro de quatro paredes de
uma sala de aula ou de uma escola! E uma mudanca que envolve a participacdo de
todos e que ultrapassa o espaco da escola. E imperioso que se reconheca o esforco,
o trabalho e a dedicacdo dos professores que atuam nos servicos de educacao
especial, nas classes comuns, das equipes de apoio. Afinal, os avangos séo fruto do
empenho e do compromisso cotidiano dos professores, das equipes gestoras, das
equipes de apoio e da confianca e persisténcia dos responsaveis/familias dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial que acreditam numa sociedade

alicercada na democracia e nos direitos humanos.
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