





Cl DE
SAO PAULO

EDUCACAO

CURRICULO DA CIDADE

Ensino Médio

AREA DE CONHECIMENTO

LINGUAGENS
E SUAS TECNOLOGIAS

SAO PAULO, 2021



COORDENADORIA PEDAGOGICA - COPED
Daniela Harumi Hikawa
Coordenadora

NUCLEO TECNICO DE CURRICULO - NTC
Wagner Barbosa de Lima Palanch
Diretor

EQUIPE TECNICA - NTC
Claudia Abrahdo Hamada
Clodoaldo Gomes Alencar Junior
Jaqueline Calado Luiz

Jussara Nascimento dos Santos
Lisandra Paes

Patricia Ferreira da Silva

Viviane Aparecida Costa

DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL
E MEDIO - DIEFEM

Carla da Silva Francisco

Diretora

EQUIPE TECNICA - DIEFEM
Cintia Anselmo dos Santos
David Capistrano da Costa Neto
Felipe de Souza Costa

Gilson dos Santos

Cristhiane de Souza
Diretora

EQUIPE TECNICA - DIEE

Ana Claudia dos Santos Camargo

Célia Pereira Ramos Chaves

Luciana do Nascimento Crescente Arantes
Luciana Xavier Ferreira

Marcia Regina Marolo de Oliveira

Maria Alice Machado da Silveira
Marineusa Medeiros da Silva

NUCLEO DE CRIACAO E ARTE
Magaly Ivanov
Coordenadora

EQUIPE TECNICA - CRIACAQ E ARTE
Ana Rita da Costa

Angélica Dadario

Cassiana Paula Cominato

Fernanda Gomes Pacelli

Simone Porfirio Mascarenhas

APOIO
Roberta Cristina Torres da Silva

DIVISAO TECNICA DA EDUCACAO ESPECIAL - DIEE

Heloisa Maria de Morais Giannichi
Hugo Luiz de Menezes Montenegro
Humberto Luis de Jesus

Karla de Oliveira Queiroz

Katia Gisele Turollo do Nascimento
Leandro Alves dos Santos

Marcia Vivancos Mendonca da Silva
Mayra Pereira Camacho

Nelsi Maria de Jesus

Roséngela Ferreira de Souza Queiroz

Dados Inter! is de Catalogacédo na Publicacéao (CIP)

Séo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacéo. Coordenadoria Pedagégica.
Curriculo da cidade: Ensino Médio: Area de conhecimento: Linguagens e suas
tecnologias. - Sdo Paulo: SME / COPED, 2021.

204p.: l.
Bibliografia
1. Ensino Médio. 2. Educacéo - Curriculos. 3. Linguagens - Tecnologias. I. Titulo.

CDbD 373

Cédigo da Memdria Técnica: SMET/2021
Elaborado por Patricia Martins da Silva Rede - CRB-8/5877

SOl

Qualquer parte desta publicagéo poderé ser compartilhada (cépia e redistribuicdo
do material em qualquer suporte ou formato) e adaptada (remixe, transformagao
e criagdo a partir do material para fins ndo comerciais), desde que seja atribuido
crédito apropriadamente, indicando quais mudangas foram feitas na obra. Direitos
de imagem, de privacidade ou direitos morais podem limitar o uso do material, pois
necessitam de autorizagdes para o uso pretendido.

A Secretaria Municipal de Educagao de S&o Paulo recorre a diversos meios para
localizar os detentores de direitos autorais a fim de solicitar autorizagdo para
publicagéo de contetdo intelectual de terceiros, de forma a cumprir a legislagédo
vigente. Caso tenha ocorrido equivoco ou inadequagdo na atribuigdo de autoria de
alguma obra citada neste documento, a SME se compromete a publicar as devidas
alteragdes téo logo seja possivel.

Disponivel também em: https://educacao.sme prefeitura.sp.gov.br/

Consulte o acervo fotografico disponivel no Memorial da Educagdo Municipal da
Secretaria Municipal de Educagao de Séo Paulo.
educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/centro-de-multimeios/memorial-da-educacao-municipal/
Tel.: 11 5080-7301 e-mail: smecopedmemorialeducacao@sme.prefeitura.sp.gov.br



EQUIPE DE COORDENACAO E ELABORACAQ

COORDENACAO GERAL

Carla da Silva Francisco

Claudio Maroja

Lisandra Paes

Wagner Barbosa de Lima Palanch

ASSESSORIA PEDAGOGICA GERAL
Rodnei Pereira

Valéria de Souza

Walkiria de Oliveira Rigolon

CONCEPCAO E ELABORACAO DOS TEXTOS
DOCUMENTO INTRODUTORIO

Lisandra Paes

Marcia Vivancos Mendonca da Silva

Valéria de Souza

Wagner Barbosa de Lima Palanch

Walkiria de Oliveira Rigolon

LINGUAGENS E

SUAS TECNOLOGIAS
COORDENACAO GERAL
Roxane Helena Rodrigues Rojo

ARTE
Giuliano Tierno de Siqueira

LEITORES CRIiTICOS

José Carlos Suci Janior

Marcio da Graca

Solange dos Santos Utuari Ferrari

GRUPO DE TRABALHO
Breno Luciano Villas Boas
Camila Caffaro

EDUCACAO FiSICA
Isabel Porto Filgueiras
Roné Paiano

LEITORES CRIiTICOS
Jorge Luiz de Oliveira Junior
Antonio Carlos Vaz

GRUPO DE TRABALHO
Aderbal de Souza Junior
Andrea Lavine Carneiro
Jorge Luiz Inglez

LINGUA ESPANHOLA
Fernanda dos Santos Castelano Rodrigues
Neide Therezinha Maia Gonzalez

LEITORES CRITICOS

Luciano Guidorzzi Girotto
Benivaldo José de Araujo Junior
Rosa Yokota

GRUPO DE TRABALHO
Luciana Melo de Andrade
Sheila Galvao da Silva

Vanda Aparecida de Araujo

LINGUA INGLESA
Adriana Ranelli Weigel
Glaucia d'Olim Marote Ferro

LEITORES CRITICOS
Fabio Luiz Villani
Sueli Salles Fidalgo

GRUPO DE TRABALHO
Fatima Eliana de Paulo
Priscilla Junqueira
Samira Novo Lopes

LINGUA PORTUGUESA
Jacqueline Peixoto Barbosa
Roxane Helena Rodrigues Rojo

LEITORES CRIiTICOS

Felipe De Souza Costa

Lilian Maria Ghiuro Passarelli
Roseli Trevisan Marques de Souza

GRUPO DE TRABALHO

Anelcina Augusta Trigueiro Gomes de Melo
Kelly Garcia Silva

Joao Tadeu Santana de Sena

Maria Claudia de Lima

Silvio Mansueto Pedrini

Cristiane Viana Brito

Cintia Polomares

Elaine Cristina Alexandre Ruiz dos Santos

EQUIPE TECNICA/LEITORES CRITICOS SME
Claudia Abrahdo Hamada
Claudio Santana Bispo
Clodoaldo Gomes Alencar Junior
Jaqueline Calado Luiz

Jussara Nascimento dos Santos
Lisandra Paes

Maria Olivia Chaves Spinola
Patricia Ferreira da Silva

Rafael Batista Ortega

Sueli Furnari

Thiago Fabiano Brito

Viviane Aparecida Costa
Wagner B. de L. Palanch

UNESCO - BRASIL
Marlova Jovchelovitch Noleto
Diretora e Representante da UNESCO no Brasil

Maria Rebeca Otero Gomes

Coordenadora - Setor de Educacédo

Mariana Alcalay
Oficial de Projetos - Setor de Educacéo

REVISAO TECNICA

Ednéia Oliveira (Consultora UNESCO)
Maria Rehder (consultora UNESCO)
Mariana Alcalay (UNESCO)

Esta publicacédo tem a cooperacdo da UNESCO e da Secretaria Municipal de Educacao
de Sao Paulo no ambito do projeto de cooperacao técnica 914BRZ1147, cujo objetivo é
fortalecer a governanca da Educacdo no Municipio de Séo Paulo por meio de acdes de
inovacdes a qualidade educativa e a gestdo democratica.

Os autores sdo responsaveis pela escolha e pela apresentacao dos fatos contidos nesta
publicacdo, bem como pelas opinides nele expressas, que ndo sdo necessariamente as

da UNESCO, nem comprometem a Organizacéo.

As indicacdes de nomes e a apresentacao do material ao longo desta publicacdo nao im-
plicam a manifestacédo dequalquer opinido por parte da UNESCO a respeito da condicéo
juridica de qualquer pais, territdrio, cidade, regido ou de suas autoridades, tampouco da

delimitacao de suas fronteiras ou limites.



AGRADECIMENTOS

A todos os Educadores que leram, sugeriram e contribuiram para a redacéo final
deste documento e aos Estudantes que participaram da pesquisa realizada.




AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade - Ensino Médio
(EM), elaborado a muitas mé&os pelos profissionais da Rede Municipal de Ensino
de S&o Paulo (RME-SP), ao longo do ano de 2020.

Primeiro documento curricular municipal para esta etapa de ensino, é o resultado de um trabalho
dialégico e colaborativo, ocorrido nos Grupos de Trabalho (GTs) entre os meses de fevereiro a junho
de 2020, mesmo sob as circunstancias especiais ocasionadas pela pandemia da COVID-19. A primeira
versdo do Curriculo foi disponibilizada em agosto para consulta aos profissionais da RME, a fim de que
fossem apresentadas suas contribuicoes, as quais, apds anélises e discussdes, foram incorporadas a
versao final que ora apresentamos neste momento.

O ano de 2020 marca a transicdo para a nova configuracdo do Ensino Médio, delineada a partir da leg-
islacdo federal, a qual devem ser mobilizadas habilidades de todos os componentes curriculares, bem
como os temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, em uma
perspectiva transversal e integradora.

Nestas paginas, vocés encontrardo a materializacdo dos principios e diretrizes que estdo em diversos
documentos norteadores, como a Base Nacional Comum Curricular - proposta de flexibilizacéo curric-
ular (BNCC/2018) -, o Guia de Implementacao do Novo Ensino Médio, as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), entre muitos outros. E um documento que, para além da
garantia das aprendizagens essenciais e comuns a todos os estudantes, prevé a oferta de itinerarios
formativos organizados e estruturados de modo a que o estudante possa escolher, entre diferentes
percursos, aguele que mais se ajusta as suas aspiracdes e ao seu projeto de vida.

Nosso propdsito € que o de que o Curriculo da Cidade - Ensino Médio oriente o trabalho na Unidade
Educacional e, mais especificamente, na sala de aula, consolidando as politicas de equidade e de edu-
cacdo inclusiva, além de garantir as condicdes necessarias para que sejam assegurados os Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento que buscam a promocéo da educacéo integral a todos os estudantes
das nossas Unidades, respeitando suas realidades socioecondmica, cultural, étnico-racial e geografica.

Para isso, faz parte de nossas acées de implementacéo, a formacéo continuada dos profissionais da
Rede, essencial condicdo para o salto qualitativo na aprendizagem e no desenvolvimento dos nossos
estudantes, premissa cujo documento esta fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento histdrico que serd atualizado todos os dias pelas diferentes
regides da cidade de S3o Paulo. E parte de um processo que passaré por transformacdes e qualifi-
cacdes a partir das contribuicdes advindas de seu uso, de sua prética.

Sua participacdo é muito importante para que os objetivos deste Curriculo deixem suas péginas e se
concretizem em cada uma das Unidades que integram a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.

Fernando Padula

Secretdrio Municipal de Educacdo
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Apresentacao

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio tem como objetivo subsidiar, aprimorar e apoiar as acdes educativas
realizadas nas nove escolas do Municipio de Sao Paulo, bem como buscar o alinhamento das orientacdes
curriculares a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento que define as aprendizagens essen-
ciais a que todos os estudantes brasileiros tém direito ao longo da Educacao Bésica. A BNCC esta estrutura-
da com foco em conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para promover o desenvolvimento integral
dos estudantes e a sua atuacdo na sociedade. Sua implementac&o acontecerd por meio da construcéo de
curriculos locais, de responsabilidade das redes de ensino e escolas, que tém autonomia para organizar
seus percursos formativos a partir da sua prépria realidade, incorporando as diversidades regionais e sub-
sidiando a forma como as aprendizagens serdo desenvolvidas em cada contexto escolar.

Diante disso, por meio de um esforco coletivo, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&do Paulo - SME
deu inicio ao processo de atualizacao curricular em marco de 2017, a partir da elaboracado do Curriculo da
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, com a realizacdo de um seminario municipal que reuniu diretores
e coordenadores pedagdgicos de todas as Escolas Municipais de Ensino Fundamental - EMEF e de Ensino
Fundamental e Médio - EMEFM da Rede, professores-referéncia, além de gestores e técnicos das Diretorias
Regionais de Educacdo - DREs.

Ao longo de todo o processo, na primeira etapa de elaboracao curricular, professores e estudantes da Rede
Municipal de Ensino - RME foram consultados por meio de um amplo processo de escuta, que mapeou
suas percepcdes e recomendacdes sobre o que e como aprender. A primeira etapa do Curriculo da Cidade foi
construida de forma coletiva, tanto para espelhar a identidade da Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo,
gquanto para assegurar que fosse internalizado por todos os seus integrantes.

O Curriculo da Cidade se completa agora com a elaboracdo do Curriculo da Cidade - Ensino Médio, cons-
truido com a colaboracdo dos profissionais da RME e levando em consideracao a histéria que essa etapa
final da escolarizacdo da Educacao Basica construiu na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo.
Vale a pena salientar que esta é a primeira vez que o Municipio de Sao Paulo elabora uma proposta cur-
ricular destinada ao Ensino Médio, posto que antes se pautava nos documentos curriculares produzidos
pelos érgdos estaduais e federais. Deste modo, essa iniciativa revela o esforco em prol da construcao de
uma identidade para todas as escolas da Rede Municipal Paulistana, da Educacao Infantil ao Ensino Médio.

O processo foi realizado sob a orientacdo da Coordenadoria Pedagdgica - COPED, da Secretaria Municipal
de Educacao de Sao Paulo, tendo as seguintes premissas para sua construcao:

Continuidade: Embora este seja o primeiro documento curricular destinado ao Ensino Médio produzido
pela Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, faz-se necessario explicitar que o processo de construcdo
buscou manter convergéncia e consonancia com as concepcdes, principios e pressupostos dos demais
documentos curriculares ja produzidos para os demais segmentos, respeitando a memdria, os encaminha-
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mentos e as discussdes realizadas em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, praticas e culturas
escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: O Curriculo da Cidade foi construido para ser um documento dindmico, a ser utilizado cotidiana-
mente pelos professores com vistas a garantir os direitos de aprendizagem a todos os estudantes da Rede.

Colaboracao: O documento foi elaborado considerando diferentes visdes, concepcdes, crencas e métodos,
por meio de um processo dialdgico e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujeitos que com-
pdem a Rede, sobretudo dos que atuam no Ensino Médio.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do mundo contemporaneo e busca for-
mar os estudantes para a vida no século XXI.

O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo,
inclusive aos que necessitam de atendimento educacional especializado - aqueles que tém algum tipo de
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao. Aplica-se, também,
aos adolescentes de diferentes origens étnico-raciais, além dos migrantes internos e migrantes internacionais.

A proposta de atualizacdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo, da Educacédo Infantil ao Ensino Médio,
reforca a mudanca de paradigma que a sociedade contemporanea vive, em que o curriculo ndo deve ser
concebido de maneira que o estudante se adapte aos moldes que a escola oferece, mas como um campo
aberto a diversidade. Essa diversidade ndo é somente no sentido de que cada estudante poderia aprender
diferentes objetos de conhecimento, mas o de aprender significativamente de diferentes maneiras.

O Curriculo da Cidade esta estruturado com base em trés conceitos orientadores:

Educacao Integral: Tem como propdsito essencial promover o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando as suas dimensoes intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sdo sujeitos integros, potentes, auténomos e,
portanto, capazes de aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos a eles destinados
considerem suas caracteristicas e seu contexto e que tenham significado para suas vidas. Assim sendo, bus-
camos fortalecer politicas de equidade, explicitando os direitos de aprendizagem, garantindo as condicées
necessarias para que eles sejam assegurados a cada bebé, crianca, adolescente, jovem e adulto da Rede Mu-
nicipal de Ensino, independentemente da sua realidade socioeconémica, cultural, étnico-racial ou geogréfica.

Educacao Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reconhecendo o modo de ser, de pen-
sar e de aprender de cada estudante, propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se por uma perspectiva de Educacao
inclusiva, plural e democratica.

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio foi organizado em trés partes:

. Areas do Conhecimento e seus respectivos objetivos gerais:
I Linguagens e suas tecnologias
.1 Matematica e suas tecnologias
.1l Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

[.IV Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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[l. Componentes Curriculares em cada uma das Areas do Conhecimento:

[l.I Linguagens e suas tecnologias - Arte, Educacao Fisica, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa e Lin-
gua Portuguesa

[I.I Matematica e suas tecnologias - Matemética
[l Ciéncias da Natureza e suas tecnologias - Biologia, Fisica e Quimica
[I. IV Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia

[Il. Itinerarios Formativos:
[Il.I Area de Linguagens e suas Tecnologias
[II.1I Area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

.11l Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio esta ancorado numa Matriz de Saberes, com os respectivos Eixos
Estruturantes, seus Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, articulados
aos Objetivos e Metas do Desenvolvimento Sustentavel em cada Componente Curricular e nos ltinerdrios For-
mativos e seus respectivos Percursos.

Os Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de cada Componente Curricular
foram elaborados por Grupos de Trabalho - GTs formados por professores, supervisores e técnicos da Se-
cretaria Municipal de Educacao de Sdo Paulo e das Diretorias Pedagdgicas - DIPEDs das Diretorias Regio-
nais de Educacao - DREs, por meio de um esforco coletivo. Os GTs se reuniram de fevereiro a maio de 2020
para a producdo da primeira versdo do Curriculo da Cidade - Ensino Médio. Inicialmente presenciais, os
encontros desses grupos de trabalho foram realizados remotamente a partir da medida de distanciamento
social imposta pela Pandemia da COVID19.

Utilizando a Plataforma do Curriculo da Cidade, no més de agosto, essa versao foi colocada para a consulta
das equipes gestora e docente, supervisores e formadores das DREs, totalizando diversas leituras e diferen-
tes contribuicdes que foram analisadas pelas equipes do Nucleo Técnico de Curriculo - NTC e da Divisdo
de Ensino Fundamental e Médio - DIEFEM. Além disso, a primeira versdao do documento foi encaminhada
a leitores criticos que também trouxeram contribuicBes a versdo final.

Apds a incorporacido das contribuicdes pelas equipes técnicas do NTC e da DIEFEM, o documento teve sua
versdo finalizada, restando apenas ser implementado pelas escolas que ofertam essa etapa final da Edu-
cacdo Basica na RME. As acdes de implementacdo contardo com documentos complementares de apoio,
como as Orientacées Diddticas e outros Aportes de Apoio ao Trabalho Pedagdgico no Ensino Médio e os Subsidios
de Apoio e Orientacdo para Implementacdo do Curriculo da Cidade - Ensino Médio na Rede Municipal da Cidade
de Sdo Paulo, bem como acdes especificas de formacéo continuada.
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Concepcoes e conceitos que embasam o Curriculo
da Cidade de Sao Paulo - Ensino Médio

Concepcao de Juventudes

O tema Juventude tem ocupado lugar relevante nos debates nacionais e internacionais dos ultimos anos.
As mudancas velozes da sociedade contemporanea, ocorridas em vérias esferas, modificam drasticamente
o mundo do trabalho, a comunicacao, as relacdes sociais, 0 modo como se aprende e se ensina, dentre ou-
tros aspectos da vida na atualidade. Sem duvida, os adolescentes e jovens sdo protagonistas neste atual e
conturbado cendrio e sdo, muitas vezes, idealizados como a esperanca do mundo, por meio da participacao
ativa e transformadora, com vistas ao fortalecimento de uma sociedade mais justa e democratica.

Os jovens, considerados em sua pluralidade de manifestacdes e atuacdes de naturezas variadas - econd-
mica, social, politica, cultural, ambiental e educacional, dentre outras, devem ser considerados parceiros
estratégicos e protagonistas na vida cidada, articulando seus projetos de vida as dimensdes comunitaria,
coletiva e participativa.

Assim, o conceito de Juventude é, simultaneamente, uma condicdo social e uma representacdo que busca
explicitar genericamente a singularidade dos individuos em uma determinada faixa etaria. Neste sentido,
a representacdo dessa fase e de seus sujeitos acaba sendo imprecisa e, muitas vezes, até ambigua. Por ser
uma construcao sécio-histérico-cultural, sujeita a mudancas no tempo e no contexto, cada vez mais o ter-
mo “Juventudes” tem sido utilizado com o objetivo de representar a diversidade do publico juvenil em suas
multiplas dimensdes pessoais, psiquicas, sociais, culturais, étnico-raciais, politicas e econdmicas.

Com o propésito de incluir os jovens como sujeitos politicos, capazes de influenciar os rumos da sociedade,
o Estatuto da Juventude' propée, entre outros principios, a promocédo da autonomia e da emancipacéo, a
valorizacdo e a promocdo da participacdo social e politica destes jovens, de forma direta e por meio de suas
representacoes.

A agenda de demanda dos jovens’ tem se demonstrado bastante ampla e plural, diversidade fundamental
quando se aborda a juventude em suas multiplas perspectivas. Essa agenda busca o estimulo dos jovens
na arena publica e politica, espacos para que possam contribuir com a formacdo de politicas publicas e
participacdo no acompanhamento e na gestdo de programas e projetos voltados a juventude, investimento
em pesquisas e estudos sobre a participacdo em movimentos e organizacdes juvenis e em comunicacao e
informacao sobre modalidades de participacéo juvenil, entre outras reivindicacdes.

Na esfera educacional, considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus
direitos. E mais, que garanta aos estudantes serem protagonistas de seu préprio processo educacional,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse

1 Lei n®12.852, de 5 de agosto de 2013.

2 O Estatuto da Juventude, a Lei n® 12.852/2013, o Sistema Nacional de Juventude - Sinajuve e o Conselho Nacional de Juventude - Conjuve sdo exemplos
desta agenda ampla e plural dos jovens brasileiros.

PARTE 1- INTRODUTORIO G



sentido, assegurar-lhes “uma formacao que, em sintonia com seus percursos e histérias, permita-lhes de-
finir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne
as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos” (BNCC, 2018).

Tendo em vista tais ideias, um curriculo para o Ensino Médio, considerando a pluralidade das juventudes da
Cidade de Séao Paulo, precisa levar em conta, também, as multiplas maneiras pelas quais os adolescentes e
jovens se relacionam com o saber, permitindo que tenham possibilidade de participar, criar e fazer escolhas,
durante seus trajetos formativos.

Concepcao de curriculo:

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio foi construido a partir da compreensao de que:

Curriculos sao plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhecimentos e relacdes que
existem no universo de uma rede de educacado. Assim sendo, é fruto de uma construcdo cultural que retine
diversas perspectivas e muitas significacdes produzidas a partir dos contextos, interesses e intencées que
permeiam a diversidade dos atores e das acdes que acontecem dentro e fora da escola e da sala de aula.
Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade - Ensino Médio foi construido a partir da escuta e
da colaboracao de estudantes, professores e gestores da Rede Municipal de Ensino - RME.

Curriculos sao orientadores: O curriculo “é também uma forma concreta de olhar para o conhecimento e
para as aprendizagens construidas no contexto de uma organizacao de formacao” (PACHECQO, 2005, p. 36).
Diferentes concepcdes de curriculo levam a diferentes orientacées em relacdo ao individuo que se deseja formar,
a pratica educativa e a prépria organizacdo escolar. O curriculo ndo oferece todas as respostas, mas traz as dis-
cussdes tematicas, conceituais, procedimentais e valorativas para o ambiente da escola, orientando a tomada
de decisdes sobre as aprendizagens até a “[...] racionalizacdo dos meios para obté-las e comprovar seu sucesso”
(SACRISTAN, 2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode ser considerado como o cerne de uma proposta
pedagogica, pois tem a funcdo de delimitar os aprendizados a serem desenvolvidos e referenciar as atividades
a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a compreenséo e a melhoria da qualidade de vida como base
da sociedade, da prépria escola, do trabalho do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a principal
intencao do Curriculo da Cidade é justamente oferecer diretrizes e orientacdes a serem utilizadas no cotidiano
escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a cada um dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguin-
te: é a expressao da funcdo socializadora da escola; é um instrumento imprescindivel para
compreender a pratica pedagdgica; esta estreitamente relacionado com o contetdo da
profissionalidade dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e deci-
sdes muito diversas (pedagdgicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema
escolar, de inovacdo pedagdgica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da
qualidade de ensino. (PACHECO, 2005, p. 37).

3 As concepgdes de curriculo expressas neste documento seguem premissas estabelecidas no Curriculo da Cidade para o Ensino Fundamental.
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Curriculos nao sao lineares: O curriculo ndo é uma sequéncia linear, mas um conjunto de aprendizagens con-
comitantes e interconectadas. Portanto, ndo é possivel defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu
desenvolvimento no cotidiano escolar (DOLL, 1997, p.178). Ou seja, o curriculo esté estreitamente ligado ao dia
a dia da prética pedagdgica, em que se cruzam decisdes de varios ambitos.

[...] um curriculo construtivo é aquele que emerge através da acéo e interacdo dos parti-
cipantes; ele ndo é estabelecido antecipadamente (a ndo ser em termos amplos e gerais).
Uma matriz, evidentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de inter-
secdo ou focos. Assim, um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e ndo-
sequencial, mas limitado e cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada
de significados. Quanto mais rico o curriculo, mais havera pontos de interseccéo, cone-
xdes construidas, e mais profundo serd o seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdao processos permanentes e nao um produto acabado: O “curriculo é o centro da atividade
educacional e assume o papel normativo de exigéncias académicas, mas ndo deve estar totalmente previsi-
vel e calculado” (PACHECO, 2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo
€ um processo e ndo um produto, mas “[...] é uma pratica constantemente em deliberacido e negociacao”.
Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgi-
co das escolas, ele ndo pode ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizacdo das funcées
da prépria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social determinado [...]"
(SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos devem ser sempre revisados e atualizados,
seja para se adequarem a mudancas que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da so-
ciedade, seja para incorporarem resultados de novas discussdes, estudos e avaliacdes. Embora a funcdo do
curriculo ndo seja a de fechar-se a criatividade e a inovacédo, sua caracteristica mais fundamental é a clareza
com que enuncia principios e que cria clima e roteiros instigantes ao didlogo, a aprendizagem e a troca de
experiéncias mediadas por conhecimentos amplos e significativos da Histdria.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito principal para a elaboracdo e im-
plementacdo de um curriculo, uma vez que tem a funcao de contextualizar e de dar sentido aos apren-
dizados, tanto por meio dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relacdo que estabelece com
seus estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu papel de protagonistas nesse
processo, sentindo-se motivados e tendo condicdes de exercé-lo. Compreendendo a importéncia desse
envolvimento, o Curriculo da Cidade foi construido com a colaboracédo dos professores da Rede Municipal
de Ensino que participaram do processo integrando os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou,
ainda, valorizar o protagonismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar significativo o curriculo
praticado na escola.

O professor transforma o contetdo do curriculo de acordo com suas préprias concepcdes
epistemoldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de
algum tipo e nivel de formalizacdo enquanto a formacéo estritamente pedagdgica lhe faca
organizar e acondicionar os contelidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRIS-
TAN, 2000, p.15).

Nesse processo, o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores pedagdgicos e diretores) é

muito importante, no sentido de articular professores da mesma area, de diversas areas; do mesmo ciclo
e dos diferentes ciclos nas discussdes curriculares e na organizacdo dos planejamentos com vistas a aten-
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der melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas acdes desenvolvidas nos espacos escolares,
acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articulacdo entre as diferentes escolas com as quais ele
atua e com a prépria histéria de construcado curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um curriculo é dar condicoes
e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de cada um dos estudantes, conforme determinam
0s marcos legais brasileiros. Curriculos também precisam dialogar com a realidade dos adolescentes e jo-
vens, de forma a se conectarem com seus interesses, necessidades e expectativas.

Em tempos de mudancas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curriculares precisam ainda
desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que preparem as novas geracoes para as demandas
da vida contemporanea e futura. Considerando a relevancia aos estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade - Ensino Médio estrutura-se de forma a responder a desafios histéricos, como a garantia
da qualidade e da equidade na Educacdo publica, ao mesmo tempo em que aponta para as aprendizagens
que se fazem cada vez mais significativas para cidaddos do século XXl e para o desenvolvimento de uma so-
ciedade e um mundo sustentaveis e justos. As propostas de formacéo de carater tdo amplo e ndo imediatistas
exigem algumas adjetivacdes as praticas curriculares que nos apontam em uma direcdo da integralidade dos
objetivos de formacao. Dentro dessa perspectiva, o curriculo ndo visa apenas a formacdo mental e ldgica
das aprendizagens nem ser um mero formador de jovens ou adultos para a insercdo no mercado imediato
de trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas com relacdo a sua funcéo
social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser humano, seus valores e sua vida social digna.

Conceito de Educacao Integral

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio orienta-se pela Educacao Integral, entendida como aquela que pro-
move o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensdes (intelectual, fisica, social, emocional
e cultural) e a sua formacdo como sujeito de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagdgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se realizarem como pessoas,
profissionais e cidaddos comprometidos com o seu préprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.

Essa concepcdo ndo se confunde com a de educacao de tempo integral e deve ser incorporada por todas
as escolas de Ensino Médio do municipio. No caso, ha escolas regulares no periodo diurno, com cinco ho-
ras; o regular noturno, com quatro; as escolas de tempo integral que funcionam entre sete horas e meia e
oito horas; e o curso de habilitacdo em Magistério de nivel médio, que funciona em periodo parcial, com
jornada de cinco horas e meia. Dessa forma, o Curriculo foi construido com intuito de subsidiar, aprimorar e
apoiar as acdes educativas de todas as escolas.

Considerando essa diversidade, podemos afirmar que a extensdo da jornada escolar contribui - mas néo é
pré-requisito - para que o desenvolvimento multidimensional aconteca. A Educacéao Integral ndo se define
pelo tempo de permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supera a fragmen-
tacdo e o foco Unico em contelidos abstratos. Ela busca promover e articular conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores que preparem os estudantes para a realizacdo do seu projeto de vida e para contribuirem
com a construcdo de um mundo melhor.
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Nas trés ultimas décadas, o debate académico sobre Educacéo Integral tem envolvido sociélogos, fildsofos,
historiadores e pedagogos, entre outros estudiosos preocupados em compreender os problemas e apontar
possiveis solucdes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento construido na es-
cola do Brasil.

As novas definicdes de Educacéo Integral, que comecaram a emergir a partir de meados da década de 1990,
apontam para a humanizacao do sujeito de direito e entendem o conhecimento como elemento propulsor
para o desenvolvimento humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem via socializa-
cdo dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros, com a comunidade e com a sociedade.
Nesse caso, os contetddos curriculares sdo meios para a conquista da autonomia plena e para a ressignifi-
cacdo do individuo por ele mesmo e na sua relacdo com os demais.

A Educacéo Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se em uma ampla oferta de expe-
riéncias educativas que propiciem o pleno desenvolvimento de criancas e jovens (GUARA, 2009). Este
desenvolvimento deve incentivar, ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do senso
critico, além de garantir a inclusdo do individuo na sociedade por meio do conhecimento, da autonomia e
de suas potencialidades de realizar-se social, cultural e politicamente.

Em outra publicacdo, ao observar o contexto geral da Educacao Integral, a mesma autora coloca o sujeito
de direito no centro de suas anélises e o considera como aquele que explicita o seu lado subjetivo de
prazer e satisfacdo com as escolhas simbdlicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal visdo res-
salta que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfeicoamento humano, potencializando
a capacidade de o individuo se realizar em todas as dimensdes.

Goncalves (2006) associa a Educacao Integral a totalidade do individuo como processo que extrapola o fator
cognitivo e Ihe permite vivenciar uma multiplicidade de relacdes, com a intencdo de desenvolver suas dimen-
sdes fisicas, sociais, afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econémicas e politicas. Cavaliere (2002)
segue a mesma linha conceitual, destacando que a esséncia da Educacdo Integral reside na percepcdo das
multiplas dimensdes do estudante, a serem desenvolvidas de forma equitativa.

Essa visdo pode ser complementada, recorrendo a quatro perspectivas acerca da Educacéo Integral:

= A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via articulacdo de aspectos cogni-
tivos, educativos, afetivos e sociais, entre outros.

*  Asegunda enfatiza a articulacdo dos Componentes Curriculares e o didlogo com préticas educati-
vas transversais, inter e transdisciplinares.

e A terceira compreende a importancia da articulacdo entre escola, comunidade e parcerias institu-
cionais, bem como entre educacéo formal e ndo formal para a formacéao do individuo integral.

= A quarta defende a expansao qualificada do tempo que os estudantes passam na escola para melho-
ria do desempenho escolar (GUARA,2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir a realidade local e séo in-
fluenciadas por peculiaridades de tempo, espaco, regido, circunstancias sociais, econémicas e inclinacoes
politico-ideolégicas. Segundo ela, o que realmente precisa ser considerado é o desenvolvimento humano
integral do estudante.
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Educacédo Integral como direito de cidadania supde uma oferta de oportunidades educa-
tivas, na escola e além dela, que promovam condicdes para o desenvolvimento pleno de
todas as potencialidades da crianca e do jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento
e da vida passa pela garantia de um repertério cultural, social, politico e afetivo que real-
mente prepare um presente que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA,
2009, p.77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, homologado em 2018, compartilha dos concei-
tos anteriormente abordados sobre o desenvolvimento global dos estudantes, enfatizando ainda a necessi-
dade de se romper com as percepcées reducionistas dos processos educativos que priorizam as dimensdes
cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que emergem dos tempos, espacos e comunida-
des nos quais os estudantes se inserem. Segundo a BNCC, independentemente do tempo de permanéncia
do estudante na escola, o fator primordial a ser considerado é a intencionalidade dos processos e praticas
educativas fundamentadas por uma concepcéo de Educacéo Integral. Isto significa:

[...] assumir uma viséo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem
e do adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover uma edu-
cacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL, 2018).

Educacao Integral e Marcos Legais

Diversos marcos legais internacionais e nacionais alinham-se com esse conceito de Educacao Integral.

Entre os internacionais, citamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Convencéo so-
bre os Direitos da Crianca (1989) e a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015) - todas
elaboradas pela Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU.

Entre os marcos nacionais, destacamos a Constituicio Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (1990)%, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)° e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015)°.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), o Plano Municipal de Educacdo
(2015-2025) e o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacido Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais de Educacdo (2007), também criam condicdes para a promocédo de uma educacdo que con-
temple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concepcdo de Educacdo Integral esté igualmente de acordo com o Programa de Metas 2017-2020 da
Prefeitura Municipal de Séo Paulo’, compreendido como “um meio de pactuacdo de compromissos com a

Lei n 8.069/90
Lei n29.394/96
Lein13.146/15
Disponivel em: http://planejasampa.prefeitura.sp.gov.br/assets/Programa-de- Metas_2017-2020_Final.pdf. Acesso em: 14 out 2020
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sociedade”. O documento estrutura-se em cinco eixos tematicos?, envolvendo todos os setores da adminis-
tracdo municipal. O eixo “Desenvolvimento Humano: cidade diversa, que valoriza a cultura e garante educacdo
de qualidade a todos e todas” engloba a Secretaria Municipal de Educacéo, a Secretaria Municipal de Direitos
Humanos e Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As onze metas e vinte projetos associados a esse
eixo também tém como foco a EducacéoIntegral.

Conceito de equidade

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenca como caracteristica inerente a humanidade,
ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualdades, como afirma Boaventura Santos:

[...]temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito
a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode ser alheio as diferencas, tra-
tando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal posicionamento contribui para a perpetuacdo das de-
sigualdades e das inequidades a uma parcela importante de bebés, criancas, jovens e adultos que residem
em nossa cidade, embora seja sabido que sempre se busca responder ao desafio: “o que ha de igual nos
diferentes?”.

Dessa forma, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a diversidade, a qual ndo diz respeito
ao que cada estudante poderia aprender em relacdo a contetdos, mas sim as distintas formas de aprender
de cada estudante na relacdo com seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentacédo de con-
telidos comuns a partir de praticas e de recursos pedagdgicos que garantam a todos o direito ao aprendi-
zado. Para efetivar esse processo de mediacdo pedagdgica, ao planejar, o professor precisa considerar as
diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e oportunidades para todos os estudantes. Tal
consideracado aos diferentes estilos cognitivos faz do professor um pesquisador continuo sobre os proces-
sos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferencas pelo/no curriculo parece depender mais
da combinacdo de um conjunto de dinamicas grupais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, que
de estratégias isoladas ou prescritas.

Desde as duas ultimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo tornou-se um lugar de destino
para milhdes de imigrantes oriundos de diversos paises do mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e
conflitos, assim como da reconfiguracdo da economia global e dos impactos sociais, politicos e culturais
desse processo. O Brasil todo ainda foi palco de amplas migracdes internas e internacionais, ditadas pelo
pds-guerra da primeira metade do século XX e pela reorganizacdo do modelo da economia mundial.

8 Desenvolvimento Social: cidade saudavel, segura e inclusiva; Desenvolvimento Humano: cidade diversa, que valoriza e garante educacdo de qualidade
para todos e todas; Desenvolvimento Urbano e Meio ambiente: desenvolvimento urbano; Desenvolvimento Econdmico e Gestéo: cidade inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional: cidade transparente e agil.
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O acolhimento ou rejeicao pela cidade destes fluxos migratérios motivou o estabelecimento definitivo
dessas populacdes e transformou o territério paulista, e, sobretudo, o paulistano, em uma cidade global
e pioneira em inovacdo e marco histérico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultural
pela prépria contribuicdo dos migrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI| reacendem, mesmo sem guerras mundiais, o pavio de in-
certezas de ordem econdmica e politica, com seus consequentes impactos nos valores do convivio, nas
leis, na cultura, na perspectiva de futuro, na degradacdo ambiental e, consequentemente, na educacéo e
na organizacdo do curriculo. Nesse contexto, o curriculo é atingido frontalmente em busca de sua iden-
tidade. Ele emerge, mais que nunca, como o espaco de pergunta: Que pais é este? O que seremos nele?
Qual é nossa funcdo neste territério? Qual a sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como
formadora de valores e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Hemisfério Sul, somos enorme extensao territorial, somos detentores de riquezas no subsolo,
possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores de ricas culturas, somos um espaco, um corpo, mi-
lhares de linguas, histérias... Somos uma civilizacdo? O que somos e o que precisamos vir a ser? Existimos na
América Latina e somos um pals que pode caminhar na direcdo de um pacto de coesdo social de melhor vida.
Sem tais perguntas continuamente feitas e sem buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma peca fria,
utilitarista e incapaz de mobilizar as novas geracGes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino atende a mais de 105 nacionalidades diferentes, além da popula-
cao afro-brasileira, dos povos originarios (indigenas) e dos migrantes internos, que vém contribuindo para
a construcdo de uma cidadania responséavel dentro do contexto internacional em que vive a cidade.

Portanto, o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ao definir os seus Objetos de Conhecimento e Objetivos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento, considera o direito de todos a aprender e participar do pais. Para isso, o cur-
riculo valoriza a funcéo social do professor e a funcdo formativa da Escola. O conjunto dos professores e
educadores da RME é fundamental para reconhecer as capacidades criticas e criadoras e potencializar os
recursos culturais de todos os seus estudantes, indistintamente, ao considerar e valorizar os elementos que
os constituem como humanos e como cidaddos do mundo.

Conceito de Educacao Inclusiva

A ideia de Educacéo Inclusiva é sustentada por um movimento mundial de reconhecimento da diversidade
humana e da necessidade contemporanea de se constituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual
a matricula, a permanéncia, a aprendizagem e a garantia do processo de escolarizacdo sejam, realmente e
sem distincdes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internalizacdo do conceito de diferenca. Po-
demos encontrar em Cury (2005, p. 55) o ensinamento sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas
escolas brasileiras: “a diferenca - do latim: dispersar, espalhar, semear - por sua vez é a caracteristica de
algo que distingue uma coisa da outra. Seu anténimo nao é igualdade, mas identidade!”. Portanto, estamos
vivenciando um momento em que a diferenca deve estar em pauta e compreendida como algo que, ao mes-
mo tempo em que nos distingue, aproxima-nos na constituicdo de uma identidade genuinamente expressiva
do povo brasileiro; ou seja, multipla, diversa, diferente, rica e insubstituivel.
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Indubitavelmente, estamos nos referindo a instalacdo de uma cultura inclusiva, a qual implica mudancas
substanciais no cotidiano escolar, para que possamos, realmente, incorporar todas as diferencas na dinami-
ca educacional e cumprir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educacédo inclusiva e em seu significado, é preciso que os contelidos sejam portas aber-
tas a aprendizagem de todos. De acordo com Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudan-
ca na maneira como o contetdo é determinado e na pedagogia. Uma mudanca em direcdo a um curriculo
mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa” (2004, p. 27). Portanto, coloca-se o de-
safio de pensar em formas diversas de aplicar o curriculo no contexto da sala de aula e adequa-lo para que
todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos diferenciados.
Cada um pode adquirir o conhecimento escolar nas condicdes que Ihe sdo possibilitadas em determinados
momentos de sua trajetdria escolar (OLIVEIRA, 2013).

A préatica educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas ou padronizadas, ndo condi-
zentes com a perspectiva inclusiva, uma vez que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de
aprendizagem de todos. Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversificadas,
propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensador criativo que alia teoria e
pratica como vertentes indissociaveis do seu fazer e de sua atuacdo pedagdgica, pensando sobre os instru-
mentos e estratégias a serem utilizados para levar todos os estudantes - sem excecao - ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas acdes mentais, possibilitando-lhes acessar novas esferas de pensa-
mento e linguagem, atencdo e memdria, percepcdo e discriminacdo, emocéo e raciocinio, desejo e sentido;
ndo como atos primarios do instinto humano, mas como Funcdes Psicoldgicas Superiores - FPS, como
prescrito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e demandam o trabalho colaborativo e ar-
ticulado da equipe gestora e dos docentes com profissionais especializados que integram os Centros de
Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo - CEFAIs e os Nucleos de Apoio e Acompanhamento para Apren-
dizagem - NAAPAs.

Além disso e considerando que é inaceitavel que adolescentes e jovens abandonem a escola (especialmen-
te em uma realidade como a da Cidade de Sao Paulo), a Secretaria Municipal de Educacéo definiu o Acesso
e Permanéncia como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas. A finalidade da SME é
fortalecer a articulacao entre as escolas municipais e a rede de protecdo social para garantir o acesso, per-
manéncia e aprendizagem dos estudantes mais vulneraveis a reprovacéo ou evasao escolar. Para alcancar
essa finalidade, hd a necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprovados e/ou evadidos
da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos professores, gestores das escolas e supervisores
de ensino, além do Conselho Tutelar. Somada a essas acdes, o municipio busca a articulacdo entre as varias
secretarias para atendimento a estudantes em situacao de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo €, sem davida, um movimento que demanda a contribuicdo
de todos os participes de uma Rede tdo grande como a nossa. A qualidade dessa acdo esta na valoriza-
cdo da heterogeneidade dos sujeitos que estdo em nossas unidades educacionais e na participacdo dos
educadores representantes de uma concepcao de Educacdo que rompe com as barreiras que impedem os
estudantes estigmatizados pela sociedade, por sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola
que prima pela igualdade da Educacao.
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Curriculo do Ensino Médio para a Cidade de Sao Paulo
- A Matriz de Saberes, as Metas e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel

A Matriz de Saberes tem como propdsito orientar as acdes educativas para a formacao de cidadaos éticos,
responsaveis e solidarios, que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democrética, préspera e sustentavel.

A construcao dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curriculares no Curri-
culo da Cidade - Ensino Médio teve como referéncia a Matriz de Saberes construida para a Rede Municipal
de Ensino como um todo.

Referéncias que orientam a Matriz de Saberes

A Matriz de Saberes estabelecida pelo Curriculo da Cidade - Ensino Médio fundamenta-se em:

PRINCiPIOS ETICOS, POLITICOS E
ESTETICOS DEFINIDOS PELAS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Orientados para o exercicio da cidadania responsdvel, que levem a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria, justa, democratica e solidaria.

De justica, solidariedade, liberdade e autonomia; respeito a dignidade da pessoa hu-
PRINCIPIOS ETICOS mana e de compromisso com a promocao do bem de todos, contribuindo para com-
bater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito e discriminacao.

Reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, do respeito ao bem comum e da
preservacdo do regime democrético e dos recursos ambientais; da busca da equidade
no acesso a educacdo, a salde, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios de
exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre
os alunos que apresentam diferentes necessidades de reducdo da pobreza e das de-
sigualdades sociais e regionais.

PRINCIPIOS POLITICOS

Cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de enriguecimento das
formas de expressado e do exercicio da criatividade; de valorizacdo das diferentes ma-
nifestacdes culturais, especialmente as da cultura brasileira; de construcdo de identi-
dades plurais e solidérias.

PRINCIPIOS ESTETICOS

Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos educandos
SABERES no século XX e ajudam a lidar com as rapidas mudancas e incertezas em relacdo ao
futuro da sociedade.

Dar voz aos estudantes, reconhecendo e valorizando suas ideias, opinides e expe-
ABORDAGEM PEDAGOGICA riéncias de vida, além de permitir que facam escolhas e participem ativamente das
decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

Valores fundamentais da contemporaneidade baseados na solidariedade, singulari-
dade, coletividade, igualdade e liberdade, que buscam eliminar todas as formas de
VALORES preconceito e discriminacdo, como orientacdo sexual, género, raca, etnia, deficiéncia
e todas as formas de opressdo que cofbem o acesso dos estudantes a participacdo
politica, profissional e comunitaria e a bens materiais e simbdlicos.

EDUCACAO INTEGRAL E EDUCACAO Carantir 2 ivualdade d o itos de direito sei .
|NC|.US|VA,VO|.TADASAPROMOVER arantir a IgUaldade de oportunl ades para que os SUJeItOS e direito sejam consi-

derados a partir de suas diversidades, possam vivenciar a escola de forma plena e
expandir suas capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais.

0 DESENVOLVIMENTO HUMANO
INTEGRAL E A EQUIDADE
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A Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade - Ensino Médio fundamenta-se em marcos legais e docu-
mentos oficiais socialmente relevantes, os quais indicam elementos imprescindiveis de serem inseridos
em propostas curriculares alinhadas com conquistas relacionadas aos direitos humanos em geral e,
especificamente, em relacdo ao direito a educacdo. Séo eles:

Convencdes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da Infancia, da Adolescéncia e dos Jo-
vens, e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

. Artigos 205, 207 e 208 da Constituicdo Federal (1988);
. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (1996);
. Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990);

. Lei n2 10.639 (2003) e Lei n2 11.645 (2008), que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da
histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e dos povos indigenas/originarios;

* Lein?211.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;
*  Estatuto da Juventude - Lei n?12.852 (2013).

I
MATRIZ DE SABERES
Secretaria Municipal
de Educacdo - SP SABER: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com
curiosidade, pensamento cientffico, criticidade e criatividade;
SABER: Desenvolver repertrio cultural PENSAMENTO SABER: Descobrir possibilidades
e senso estético para reconhecer, CIENTIFICO, CRITICO diferentes, avaliar e gerenciar,
valorizar e fruir as diversas identidades E CRIATIVIDADE ter ideias originais e criar solug@es,
e manifestacdes artisticas e culturais e REPERTORIO RESOLUCAO problemas, perguntas;
participar de préticas diversificadas de CULTURAL DE PROBLEMAS

produgdo sdcio-cultural.

SABER: Utilizar as
linguagens verbal,
verbo-visual, corporal,
multimodal, artistica,
matematica, cientffica,
LIBRAS, tecnoldgica e
digital para expressar-se,
partilhar informacges,
experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes
contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

SABER: Considerar a
perspectiva e 0s
sentimentos do outro,
colaborar com os demais
e tomar decisdes coletivas;

EMPATIA E

COLABORACAO COMUNICACAO

SABER: Reconhecer e
exercer direitos e deveres, SOl :IINIDJBS
tomar decisdes éticas e EPARTICIPACAO
responsaveis para consigo,
ooutro e o planeta;

AUTOCONHECIMENTO

E AUTOCUIDADO SABER: Conhecer e cuidar
de seu corpo, sua mente,
suas emogdes, suas
aspiragdes e seu bem-estar
e ter autocritica;
ABERTURA A AUTONOMIA E

) DIVERSIDADE DETERMINACAO
SABER: Abrir-se ao novo,

respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

SABER: Organizar-se, definir
metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;
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Os principios explicitados no esquema da Matriz de Saberes séo:

1. PENSAMENTO CIENTIFICO,
CRITICO E CRIATIVO

2. RESOLUCAO DE PROBLEMAS

3. COMUNICACAO

4, AUTOCONHECIMENTO E
AUTOCUIDADO

5. AUTONOMIA E DETERMINACAO

6. ABERTURA A DIVERSIDADE

7. RESPONSABILIDADE E
PARTICIPACAO

8. EMPATIA E COLABORACAO

9. REPERTORIO CULTURAL

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, pensamento cien-
tifico, critico e criativo;

Para: Observar, questionar, investigar causas, elaborar e testar hipdteses; refletir, interpretar
e analisar ideias e fatos em profundidade; produzir e utilizar evidéncias.

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, avaliar e gerenciar, ter ideias originais e criar so-
lucBes, problemas e perguntas;

Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de forma pro-
positiva em relacéo aos desafios contemporaneos.

Saber: Utilizar as linguagens verbal, verbo-visual, corporal, multimodal, artistica, matema-
tica, cientifica, LIBRAS, tecnoldgica e digital para expressar-se, partilhar informacées, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, compartilhar saberes, reorgani-
zando o que j& sabe e criando novos significados, e compreender o mundo, situando-se em
diferentes contextos socioculturais.

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emocdes, suas aspiracdes e seu
bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas préprias qualidades,
a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situacdes de risco, adotar habitos saudaveis,
gerir suas emocdes e comportamentos, dosar impulsos e saber lidar com a influéncia de
grupos.

Saber: Organizar-se, definir metas e perseverar para alcancar seus objetivos;
Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstéculos e ter con-
fianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de interesse coletivo.

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencas e acolher a diversidade;

Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver harmonica-
mente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais diversos, valorizar as iden-
tidades e culturas locais.

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisdes éticas e responsaveis para
consigo, o outro e o planeta;

Para: Agir de forma solidaria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os direitos huma-
nos e ambientais, participar da vida cidadé e perceber-se como agente de transformacéo.

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os demais e tomar
decisdes coletivas;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios de convivén-
cia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustracdo e promover a cultura da paz.

Saber: Desenvolver repertdrio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as
diversas identidades e manifestacdes artisticas e culturais, e participar de préticas diversi-
ficadas de producéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a producdes culturais e suas ex-
periéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais,
desenvolvendo seus conhecimentos, sua imaginacdo, criatividade, percepcdo, intuicdo e
emocao.
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Temas inspiradores do Curriculo da Cidade - Ensino Médio

Todo curriculo precisa dialogar com a dindmica e os dilemas da sociedade contemporanea, de forma que os
cidaddos possam participar ativamente da transformacao tanto da sua realidade local quanto dos desafios
globais. Temas prementes, como a defesa dos direitos humanos, do meio ambiente, a reducdo das desigual-
dades sociais e regionais, a supressao das intolerancias culturais e religiosas e os avancos tecnoldgicos e
seus impactos na vida cotidiana e no mundo do trabalho, entre outros, precisam ser debatidos e enfrenta-
dos, a fim de que a humanidade avance com dignidade, qualidade de vida e liberdade.

O desafio que se apresenta é entender como essas tematicas atuais podem ser integradas a uma proposta
inovadora e emancipatéria de curriculo, bem como ao cotidiano de escolas e salas de aula. Foi com essa
intencdo que o Curriculo da Cidade - Ensino Médio incorporou as Metas relacionadas aos Objetivos de De-
senvolvimento Sustentavel - ODS, pactuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nacées Unidas,
como temas inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda é um plano de acdo que envolve 5 Ps: Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e Parceria.

garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu potencial em dignidade e
igualdade, em um ambiente saudével.

PESSOAS

proteger o planeta da degradacéo, sobretudo por meio do consumo e da producéo sus-
tentaveis, bem como da gestdo sustentavel dos seus recursos naturais.

PLANETA

assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar de uma vida prdspera e de
plena realizacdo pessoal.

PROSPERIDADE

promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres do medo e da violéncia.

mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda por meio de uma Parceria
Global para o Desenvolvimento Sustentavel.

PARCERIA

Os 17 objetivos sdo precisos e propoem:

Erradicacdo da pobreza;

Fome zero e agricultura sustentavel;
Saude e bem-estar;

Educacao de qualidade;

1

2,

3.

4,

5. lgualdade de género;
6. Agua potével e saneamento basico;

7. Energialimpa e acessivel;

8. Trabalho decente e crescimento econémico;
9. Industria, inovacdo e infraestrutura;

10. Reducéo das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentaveis;
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12. Consumo e producado responsaveis;

13. Acdo contra a mudanca global do clima;
14. Vida na agua;

15. Vida terrestre;

16. Paz, justicas e instituicGes eficazes;

17. Parcerias e meios de implementacéo.

Esses objetivos estdo alinhados com os da atual gestdo da Cidade de S&o Paulo nos seus eixos, metas e
projetos, os quais determinam a melhoria da qualidade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes
da cidade.

0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e a fome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade

BOA SAUDE EDUCAGAO IGUALDADE AGUA LIMPA

1 ERRADICAGAO
DA POBREZA

EBEM-ESTAR DE QUALIDADE DE GENERO E SANEAMENTO.

MR

Proteger os recursos naturais e o clima do .
- 10 REDUCAO DAS
nosso planeta para as geracdes futuras DESIGUALDADES

AGUALIMPA CONSUMO E COMBATE AS
E SANEAMENTO PRODUCAO ALTERACOES
RESPONSAVEIS CLIMATICAS

14 53e0:2 jrssoe Garantir vidas prosperas e plenas,
‘ em harmonia com a natureza
PESSOAS

1 ERRADICACAO
DA POBREZA

v

.............. EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

Desenvolvimento

Sustentavel
PROSPERIDADE

INDUSTRIA, REDUGAO DAS
INOVAGAO E 1[' DESIGUALDADES
INFRAESTRUTURA

a|c

12 CONSUMO E
PRODUGAQ
RESPONSAVEIS

PARCERIAS

->

Implementar a agenda
por meio de uma
parceria global sélida

1 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS

QO

&

Promover 16 Eisrmocaes
sociedades

pacfficas, justas

einclusivas

FONTE: http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/

Os 17 objetivos se desdobram em 169 metas a serem cumpridas pelos paises-membros da Organizacdo das
Nacdes Unidas - ONU. Da mesma forma, o Curriculo da Cidade - Ensino Médio, comprometido com tais
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metas, articula-as aos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem das diferentes areas de co-
nhecimento e componentes curriculares, que explicitam o trabalho com temas que envolvem a erradicacao
da pobreza extrema, o combate a fome, a busca de formas sustentaveis de vida e producéo de alimentos, a
promocao da saude, a igualdade de género, o crescimento e o desenvolvimento econémico sustentavel, o
cuidado com o planeta e com o meio ambiente, a paz e a justica social, uma cidade formada por comunida-
des sustentaveis, entre tantos outros temas presentes no Curriculo da Cidade - Ensino Médio, que colocam
os jovens e adolescentes em contato com saberes e praticas fundamentais para o alcance das 169 metas.
Além do trabalho realizado em cada componente curricular, os itinerarios formativos preveem o aprofunda-
mento e o alargamento da formacédo do publico jovem e adolescente da Cidade de S&o Paulo na perspectiva
dos ODS, por meio de uma abordagem didatica conectada com os principios e praticas de uma educacao

integral, como prevé a proposta de Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel - EDS, da Unesco.

Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo:

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental e busca
fomentar competéncias-chave® para atuacdo responsavel dos cidaddos a fim de
lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o olhar
sistémico e a capacidade antecipatdria, necessarios a propria natureza dos ODS
de serem integrados, indivisiveis e interdependentes.

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO
TENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE

DEFINICAO

MATRIZ DE SABERES -

A Agenda 2030 para o CURRICULO DA CIDADE
Desenvolvimento Sustentvel 1. COMPETENCIA DE Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucdo de problemas para| Pensamento Cientifico,
Disponivel em: F:ENS AMENTO SISTEMICO problemas complexos de sustentabilidade e desenvolver opgdes de solugdes | Crtico e Criativo;
httpS‘//nacoesur;idas org/ vidveis, inclusivas e equitativas que promovam o desenvolvimento sustentével. | Empatia e Colaboragdo
pos2015/agenda2030/ . Capacidade de compreender e avaliar varios futuros - possiveis, provéveis

GEUNLETENCI e desejaveis; criar as préprias visdes para o futuro; aplicar o principio da | Resolucdo de problemas

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentével: Objetivos de
Aprendizagem

ANTECIPATORIA

precaucdo; avaliar as consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudancas.

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

Capacidade de entender e refletir sobre as normas e os valores que
fundamentam as agGes das pessoas; e negociar valores, principios, objetivos
e metas de sustentabilidade, em um contexto de conflitos de interesses e
concessdes, conhecimento incerto e contradicdes.

Responsabilidade e
Participagéo;
Empatia e Colaboracdo

4, COMPETENCIA

Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente acdes inovadoras

D'5p°n've| em: ESTRATEGICA que promovam a sustentabilidade em nivel local e em contextos mais amplos. Autonomia e Determinaco
http://unesdoc.unesco.org/
images/0025/002521/ (apacidade de aprender com outros; compreender e respeitar as necessidades, | Comunicacéo;
252197POR pdf 5. COMPETENCIA DE as perspectivas e as agdes de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e | Abertura a Diversidade;
' COLABORACAO ser sensivel aos outros (lideranga empatica); lidar com conflitos em um grupo; e | Empatia e Colaboragao;
facilitar a colaboracdo e a participacdo na resolucdo de problemas. Repertério Cultural
6. COMPETENCIA DE Capacidade de questionar normas, préticas e opinides; refletir sobre os préprios | Pensamento Cientifico,
PENSAMENTO CRITICO valores, percepcdes e acdes; e tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade. | Critico e Criativo
pCOMpEBGADE A e 1 e 8 e
AUTOCONHECIMENTO clecack 'global; avalar continy . ProPMaS | & Autocidado
acoes; e lidar com os préprios sentimentos e desejos.
8. COMPETENCIA DE Capacidade de aplicar Qiferentes marcos de reso\~u<;éo de pro?\emai p.ara. prob}emas ) o
= complexos de sustentabilidade e desenvolver opcdes de solucdes vidveis, inclusivas e | Autonomia e Determinagao;
RESOLUCAO INTEGRADA o i e o .
equitativas que promovam o desenvolvimento sustentavel, integrando as competéncias | Resolugao de Problemas
DE PROBLEMAS mencionadas anteriormente.
FONTE: UNESCO (2017, p. 10) adaptada para fins de correlagao.
9 O termo competéncias-chave foi transcrito do documento da UNESCO (2017) para fins de correspondéncia com a Matriz de Saberes do Curriculo da

Cidade - Ensino Médio.
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A implementacdo da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além da incorporacao de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento no curriculo escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendi-
zagem, idade e componente curricular, incluindo, também, a integracdo dos ODS em politicas, estratégias e
programas educacionais; em materiais didaticos; na formacao dos professores; na sala de aula e em outros
ambientes de aprendizagem.

O Ensino Médio na Rede Municipal de Ensino

Primeiras palavras

“Se a Histdria é um garimpo, a memdria € a bateia que revolve o cascalho do passado e
busca dados preciosos para continuar nossa luta”. (NOSELLA, 2005, p. 224)

Para contextualizarmos o percurso histérico do Ensino Médio na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
ha alguns aspectos da Histéria da Educacao Brasileira que merecem ser retomados. Em primeiro lugar, vale
lembrar o carater descontinuo das politicas educacionais que, somado a dificuldade de construirmos um
projeto de Educacédo articulado a um projeto de identidade nacional (TEIXEIRA, 1962), fez com que demo-
rassemos séculos para comecarmos a percorrer a construcdo de um sistema de educacéo.

Em 1827, por exemplo, quando se instituiu a primeira Lei Geral de Instrucdo Publica no Brasil, a maior parte
da populacdo ainda n&o sabia ler e escrever. Nesse periodo, ainda ndo era necessario ser alfabetizado para
estar inserido nas diferentes esferas sociais. Porém, 54 anos depois, o Decreto n® 3.029, de 9 de janeiro de
1881 (BRASIL, 1881), no artigo 82, que tratava sobre o alistamento eleitoral, afirmava que seriam nele inclui-
dos apenas os cidaddos que viessem a requerer e que provassem ter adquirido as “qualidades de eleitor” g,
em conformidade com a lei, soubessem ler e escrever.

Com isso, chegamos ao século XIX com poucas instituicdes destinadas a escolarizacdo formal em nosso
pais. O Ensino Médio, por exemplo, foi iniciado a passos lentos, com a fundacao dos liceus brasileiros, na
década de 1830, no Rio Grande do Norte, na Bahia, na Paraiba e no Rio de Janeiro. Naguele momento, sua
intencdo era a de preparar os (poucos) estudantes para o Ensino Superior. Tinham, assim, uma identidade
propedéutica e acentuadamente elitista.

Posteriormente, no século XX, com o inicio da industrializacdo no Brasil, o atual Ensino Médio ganhou
outros contornos, voltados a formacao profissional da mao de obra da classe trabalhadora. Com esses
fendmenos, constituiu-se uma identidade ambigua para a formacdo média dos adolescentes e jovens: a
formacdo destinada ao Ensino Superior para uma minoria privilegiada, e o Ensino Técnico e Profissionali-
zante para a maioria da populacdo pobre. Essa é uma heranca perversa que permanece, como ideologia, até
os dias de hoje e é um dos desafios que temos, na condicdo de nacdo comprometida com a construcdo de
uma sociedade menos desigual.

Do ponto de vista legal, nossas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (4.024/61 e
5.692/71), por exemplo, ndo tornaram a formacédo em nivel médio obrigatdria, fato que ocorreu apenas em
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2009, com a promulgacao da Emenda Constitucional n259/2009 que, dentre outras medidas, torna a edu-
cacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.”®

Em resumo, o direito de todas e todos os(as) adolescentes e jovens brasileiros(as) ao Ensino Médio é
uma conquista absolutamente recente. Com ela, ainda temos que vencer desafios relativos a ambiguidade
identitaria desta etapa de ensino, que exige mudancas relativas tanto as politicas e a organizacdo de um
processo educativo que atenda as demandas contemporaneas em nivel nacional, em nivel local, quanto as
perspectivas atuais e futuras das juventudes brasileiras, que sdo diversas e plurais. E tudo isso precisa ser
levado em consideracdo, quando pensamos em um curriculo para o Ensino Médio.

E é nesse contexto que precisamos compreender a trajetéria do Ensino Médio da Rede Municipal de Ensino
de S&o Paulo, sobre a qual tratamos a seguir.

Origens do Ensino Médio na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacédo Basica, esta presente na Rede Municipal de Ensino desde a dé-
cada de 1960. A autorizacdo para a criacdo das primeiras turmas surgiu por meio dos Decretos, n25.078, de
23/02/1961, instalando o Curso Colegial (22 Grau) no Ginasio Municipal D. Pedro I, e n® 5.072, instalando
o Curso Colegial no Ginasio Municipal D. Jodo VI. E no ano de 1968, porém, com a criacdo do Colégio Co-
mercial Municipal de Sdo Paulo, exclusivamente voltado para esta etapa de ensino, que efetivamente tem
inicio a trajetdria do Ensino Médio na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sao Paulo.

O Ensino Médio foi expandido por mais sete escolas, tendo como prioridade a oferta de cursos profissio-
nalizantes nas oito unidades, inclusive o Magistério. Tudo leva a crer que este crescimento foi interrompido
pela publicacdo da Lei n? 9.394, de 20/12/1996, que delegou aos Estados a prioridade sobre esta etapa.

Porém, as escolas existentes se mantiveram padronizadas a Rede Municipal, seguindo a legislacdo vigente
para o provisionamento dos cargos docentes e de gestdo. Em relacdo ao atendimento dos estudantes, ini-
cialmente o ingresso era feito por meio de processos seletivos, sendo que, a partir do ano de 1999, 0 acesso
passou a ser de forma universal e isonémica por meio de sorteio, apds o atendimento integral dos estudan-
tes oriundos do Ensino Fundamental da prépria escola.

Histérico das EMEFMs e da EMEBS Helen Keller

Localizadas em regides diferentes do municipio, as oito Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Mé-
dio - EMEFMs, assim como a EMEBS Helen Keller, ultrapassam os territérios nos quais estdo inseridas,
recebendo estudantes dos diferentes bairros da Capital e de diversos municipios da Grande Sao Paulo.
Cada uma delas possui caracteristicas impares, projetos préprios e grande reconhecimento da comunidade
atendida, sendo buscadas pela qualidade de suas propostas pedagdgicas.

10 Inciso | do artigo 208 da EMENDA CONSTITUCIONAL N2 59, DE 11 DE NOVEMBRO DE 2009.
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EMEFM Antonio Alves Verissimo

Criada em 1985, a partir da doacao de um prédio construido e equipado para a instalacdo de uma escola de
Educacéo Infantil, como resultado de um acordo com a Prefeitura de Sdo Paulo, a Unidade Educacional re-
cebeu o nome do doador. A Escola Municipal de Primeiro Grau Antonio Alves Verissimo passou a oferecer
22 Grau a partir de 1992, sendo posteriormente denominada EMEFM Antonio Alves Verissimo. Atualmente,
oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio Regular.

EMEFM Vereador Antonio Sampaio

Inaugurada em julho de 1996, no terreno utilizado anteriormente pelo Clube Desportivo Municipal de
Santana (CDMS), a E.M.P.G. Vereador Antonio Sampaio teve sua nomenclatura alterada em setembro do
mesmo ano para E.M.P.S.G. “Vereador Antonio Sampaio”, ao ser autorizada a oferecer curso técnico em
processamento de dados, descontinuado posteriormente. Atualmente, oferta Ensino Fundamental e Ensino
Médio Regular.

EMEFM Darcy Ribeiro

Anteriormente denominada E.M.P.S.G Sado Miguel Paulista, foi criada em outubro de 1996, ofertando o cur-
so secundéario com habilitacdo especifica para o Magistério. Teve seu nome alterado, no ano de 1997, para
EMEFM Darcy Ribeiro. O curso de Magistério foi, posteriormente, descontinuado. Oferece, atualmente,
Ensino Fundamental e Ensino Médio Regular.

EMEFM Professor Derville Allegretti

Fundada na Baixada do Glicério, em marco de 1968, com a denominacao de Escola Técnica de Comércio
Municipal, oferecia os cursos de Taquigrafia, Vitrinismo e Guia de Turismo. Transferida para o atual ende-
reco em 1970, trés anos depois recebeu o nome de Centro Interescolar Municipal de Sdo Paulo. Posterior-
mente, em 1979, passou a se chamar Escola Municipal de 12 e 22 Graus Professor Derville Allegretti. A partir
de 1982, comecou a ofertar também o curso de Magistério e, em 1998, recebeu o0 nome EMEFM Professor
Derville Allegretti. Atualmente, mantém o curso Normal de Nivel Médio (antigo Magistério), além do Ensi-
no Médio Regular e do Ensino Fundamental.

EMEFM Guiomar Cabral

A Escola Municipal de Primeiro e Segundo Graus de Pirituba foi criada em julho de 1996. Em 1997, intro-
duziu o funcionamento dos cursos profissionalizantes com habilitacdo plena em Processamento de Dados
e Administracdo. Recebeu, em seguida, o nome de E.M.P.S.G. Guiomar Cabral e, a partir de 2002, o atual.
Continua oferecendo Ensino Fundamental e Ensino Médio Regular.

EMEFM Professor Linneu Prestes

Fundada em janeiro de 1960, recebeu o nome de Escolas Agrupadas Municipais Professor Linneu Prestes.
Em 1970, passou a ser denominada Escola Municipal Professor Linneu Prestes e, em 1975, Escola Municipal
de Primeiro Grau Professor Linneu Prestes. A partir de 1981, passou a oferecer o Segundo Grau (atual Ensino
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Médio) e o curso com habilitacdo para o Magistério no ano de 1995. Oferece atualmente Ensino Fundamen-
tal, Ensino Médio Regular e Educacao de Jovens e Adultos - EJA.

EMEFM Oswaldo Aranha Bandeira de Melo

Inaugurada no ano de 1984, com o nome de E.M.P.G. Oswaldo Aranha Bandeira de Melo, foi instalada
provisoriamente em um prédio adaptado no Centro Comercial da COHAB Cidade Tiradentes. Em 1985, foi
transferida para o prédio atual. Passou a oferecer, no ano de 1996, os cursos de 22 Grau com habilitacdo
em Magistério e em Contabilidade, e a ser denominada Escola Municipal de 12 e 22 Graus Oswaldo Aranha
Bandeira de Mello. Recebeu, posteriormente, o nome atual, e oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio
Regular.

EMEFM Rubens Paiva

Fundada, em 1995, sob o nome de E.M.P.G. Jardim Angela, foi autorizada, em 1996, a oferecer o Curso de 2°
Grau, além do Curso de 2° Grau Profissionalizante em Processamento de Dados e Administracéo, passando
a ser denominada E.M.P.S.G. “Rubens Paiva”. Atualmente, denominada EMEFM Rubens Paiva, oferece o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

EMEBS Helen Keller

Criado em 1951, o Nucleo Educacional para Criancas Surdas dedicava-se inicialmente a atividades de re-
creacdo. A partir do ano de 1958, passou a ser denominado Instituto Municipal de Educacdo de Surdos.
Em 1969, teve sua denominacéo alterada para Instituto de Criancas Excepcionais Helen Keller e, a partir
de 1979, para Escola Municipal de Educacao de Deficientes Auditivos Helen Keller. Desde entao, aten-
de estudantes dos 3 aos 14 anos, da Educacéo Infantil até o final do Ensino Fundamental. Em 2019, apds
mobilizacdo da comunidade escolar, foi autorizado o funcionamento do Ensino Médio Bilingue em regime
experimental para posterior avaliacdo do Conselho Municipal de Educacdo. Atualmente, oferece Ensino
Fundamental, Ensino Médio Bilingue e EJA.

O Ensino Médio hoje

No ano de 2020, momento de elaboracdo deste documento, a RME iniciou a implementacdo do Novo Ensi-
no Médio, alterando a dindmica apenas nas escolas que ofereciam Ensino Médio Regular no periodo diurno.
Especificamente neste ano de implementacao, assim foram distribuidas as formas de atendimento:

Ensino Médio Diurno em Tempo Integral

E oferecido nas quatro escolas com atendimento diurno ao Ensino Médio Regular, exclusivamente aos es-
tudantes matriculados a partir do ano de 2020. Ocorre em periodo estendido de, no minimo, sete horas
didrias, distribuidas em nove aulas de 45 minutos.

A EMEBS Helen Keller, autorizada pelo Conselho Municipal de Educacéo a oferecer Ensino Médio a partir
de 2019, passa a oferecé-lo em tempo Integral a partir do ano de 2021.
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Ensino Médio Diurno e em Tempo Parcial

Esta forma de atendimento foi mantida nas Unidades que receberam o Ensino Médio em Tempo Integral
para atendimento aos estudantes matriculados até 2019, cuja matriz curricular ndo sofreu alteracées. Sua
carga horaria é composta por aulas de 45 minutos, distribuidas ao longo de um turno de cinco horas.

A EMEFM Professor Derville Allegretti, além do Ensino Médio regular, também oferece curso Normal de
Nivel Médio, cuja carga horaria é composta por sete aulas de 45 minutos, distribuidas em um periodo de
cinco horas e meia.

Ensino Médio Noturno

O ensino noturno é ofertado em quatro escolas de Ensino Médio Regular neste ano de 2020. Atende os
estudantes, em sua maioria trabalhadores, em um turno de quatro horas, distribuidas em cinco aulas diarias
de 45 minutos.

A EMEBS Helen Keller também oferece Ensino Médio Bilingue no periodo noturno, com carga horéria de
seis aulas diérias, com 45 minutos de duracdo cada, dentro de um turno de cinco horas.

A producao deste primeiro curriculo, elaborado em conjunto com as Escolas Municipais de Ensino Médio
da Cidade de Séo Paulo, visa a possibilitar que todas essas Unidades Educacionais consigam implemen-
ta-lo a luz de suas trajetdrias e de suas especificidades, haja vista que, conforme ja citado anteriormente,
os curriculos ndo séo lineares nem tampouco produtos acabados; sua constituicdo se da em um processo
permanente de (re)construcéo.

Caracteristicas do Ensino Médio na Rede Municipal de Ensino

Escolas

O Ensino Médio possui a duracdo de trés anos e o curso Normal de Nivel Médio se desenvolve ao longo de
quatro. As nove Unidades Educacionais estdo localizadas em oito regides diferentes da cidade, pertencen-
tes a sete Diretorias Regionais de Educacéo - DREs:

. DRE Pirituba/Jaragua (PJ) - EMEFM Anténio Alves Verissimo e EMEFM Guiomar Cabral

. DRE Jacana/Tremembé (JT) - EMEFM Vereador Antonio Sampaio e EMEFM Professor Derville Al-
legretti

. DRE Séo Mateus (SM) - EMEFM Rubens Paiva

. DRE Sao Miguel (MP) - EMEFM Darcy Ribeiro

. DRE Santo Amaro (SA) - EMEFM Professor Linneu Prestes

. DRE Guaianases (G) - EMEFM Oswaldo Aranha Bandeira de Mello
. DRE Ipiranga (IP) - EMEBS Helen Keller
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Quem sdo seus estudantes?

O Ensino Médio conta, em 2020, com 2.511" estudantes matriculados. Destes, 2.341 estudantes responde-
ram a autodeclaracdo de cor/raca'?, totalizando 55% brancos, 36% pretos e pardos, 0,3% amarelos, 0,2%
indigenas, enquanto 6,8% preferiram n&do declarar e 1,5% se recusaram a responder. Ainda neste questio-
nario, 0,76% informaram ser migrantes internacionais, oriundos de diferentes nacionalidades.

Em uma pesquisa realizada entre os estudantes, foram feitas algumas perguntas a fim de caracterizar suas
identidades e desejos. O perfil tracado a partir dessa pesquisa permitiu identificar alguns tracos das juven-
tudes que frequentam as EMEFMs e a EMEBS.

Os dados coletados mostram que 75,9% deles sao oriundos da prépria RME e 89,1% estdo dentro da faixa
etaria esperada para esta etapa de ensino, 34,1% tém familias de até quatro pessoas e 57,9% chegam a
escola utilizando o transporte publico.

Em relacéo ao projeto de vida dos estudantes, ficou explicito o desejo de continuidade dos estudos no nivel
superior e aproximadamente 46% deles sinalizaram o desejo de ingressar em uma Universidade Publica.

Perguntados sobre quais palavras melhor os descreveriam, 48,5% indicaram Conectados e 32,7%, Ques-
tionadores.

n Informacdes extraidas do Sistema EOL, data base 26 de maio/2020.

12 Denominacéo dada pelo IBGE.
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Quanto a aprendizagem, os adolescentes destacam que a melhor maneira de aprender é unindo teoria e
pratica (43,1%) e também mantendo uma boa relacdo com os docentes (29,3%). E isto, de acordo com
suas respostas, estd presente nas escolas que frequentam, ja que 52,4% apontam que o clima escolar é
permeado pelo Respeito e 28,3%, pelo Dialogo Aberto.

Também foram ouvidos os professores que atuam no Ensino Médio, estabelecendo algumas caracteristicas
importantes dos profissionais que estdo em contato com esses estudantes.

De acordo com os dados obtidos, 24,8% tém mais de 20 anos de carreira, 17,4% estdo na mesma Unidade
ha pelo menos seis anos e 47,7% ministram aulas para o Ensino Médio hd mais de seis anos também. Assim
sendo, constituem um corpo docente com uma certa estabilidade, especializado e em constante atualiza-
cdo, segundo o que pode ser observado no grafico seguinte.

Em busca de um curriculo para o Ensino Médio:
o documento Ensino Médio em Dialogos

Desde o final de 2014, a Secretaria Municipal de Educacdo vem organizando acbes formativas destinadas
as escolas de Ensino Médio. Nesse periodo, ocorreram varios encontros de educadores que discutiram
diversos temas pertinentes ao Ensino Médio, como Juventudes, Curriculo, Exame Nacional do Ensino Mé-
dio. Ocorreu, também, o 12 Encontro Municipal do Ensino Médio, o qual possibilitou que os professores da
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RME debatessem problemas, desafios e experiéncias em suas praticas docentes, culminando na criacao de
encontros regionais de formacéo.

Depois, no ano de 2016, iniciou-se o segundo periodo da formacado continuada aos profissionais que atua-
vam no Ensino Médio. O foco, naquele ano, foi articular os debates nas escolas, cuja finalidade seria a
elaboracdo de um documento que integrasse as oito escolas de Ensino Médio da RME. As discussdes bus-
caram olhar para a realidade das escolas a fim de que pudessem repensar seu espaco de atuacdo, conside-
rando os sujeitos que convivem e atuam nessas Unidade Educacionais.

Com todos os adventos que culminaram na reconfiguracdo do Ensino Médio e na promulgacdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, desde 2016, é importante que o conhecimento produzido pelo grupo
de educadores que elaboraram o documento Ensino Médio em Dialogos, faca parte do Curriculo da Cidade
- Ensino Médio, uma vez que ele reflete as vivéncias, experiéncias e conhecimentos das pessoas que vém
atuando nessas comunidades escolares, nas diversas regides do municipio.

Este documento procurou estabelecer principios, convergindo a discussées de curriculo e reflexdes acerca
da cidade como um espaco educador.

O Ensino Médio em Didlogos também é fruto de movimentos que tém se dedicado a refletir e discutir
sobre o Ensino Médio. Assim, podemos citar o Observatdrio da Juventude, da Universidade Federal de Minas
Gerais, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, do MEC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Médio e o Observatdrio Jovem, da Universidade Federal Fluminense.

Esse cenério pautou as discussées realizadas em oito EMEFMs da Cidade de Sao Paulo, procurando cons-
truir diretrizes especificas, dada a peculiaridade de uma rede municipal de Ensino Médio que se estabeleceu
anteriormente a LDBEN (Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e que tem consolidado a sua prépria
identidade a partir da compreensao de que a qualidade social da escola média estd no amplo e democratico
didlogo com todos os envolvidos na vida dessas Unidades.

Os temas apresentados no Ensino Médio em Dialogos foram sugeridos pelos educadores que participaram
de sua elaboracdo, de acordo com as discussdes realizadas nas formacdes, com as problematizaces ad-
vindas da leitura dos documentos e, também, com base em estudos e dados coletados” com os estudantes
da Rede Municipal de Ensino.

13 Dados coletados por meio de questionarios aplicados aos estudantes das EMEFMs.
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Organizacao geral do Curriculo da Cidade - Ensino Médio

Areas do Conhecimento e Componentes Curriculares

«  Area de Linguagens e suas tecnologias - Arte, Educac&o Fisica, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa.

. Area de Matematica e suas tecnologias - Matematica.
*  Areade Ciéncias da Natureza e suas tecnologias - Biologia, Fisica e Quimica.
*  Areade Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia.

Eixos/Campos

Os eixos estruturantes organizam os Objetos de Conhecimento dos Componentes Curriculares das respec-
tivas areas, organizando os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que precisam ser alcancados a
cada ano do Ensino Médio.

Assim como o Curriculo da Cidade do Ensino Fundamental, o Curriculo da Cidade - Ensino Médio define seus
eixos estruturantes em funcdo da natureza e das especificidades de cada Componente Curricular, obser-
vando niveis crescentes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonancia com a diversidade de
saberes e com as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular, os eixos sdo
trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os estudantes tenham uma visdo mais
ampla de cada componente.

Objetos de Conhecimento

Os Objetos de Conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém a finalidade de nortear o tra-
balho do professor, especificando de forma ampla os assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio considera o conhecimento a partir de dois elementos bésicos: o
sujeito e o0 objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aquele que deseja conhecer; neste caso, os estu-
dantes do Ensino Médio. Ja o objeto é a realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem
com o sujeito. O préprio ser humano também pode ser objeto do conhecimento. No entanto, o ser humano
e a realidade sé se tornam objeto do conhecimento perante um sujeito que queira conhecé-los. Tais ele-
mentos basicos ndo se antagonizam: sujeito e objeto. Antes, um ndo existe sem a existéncia do outro. Sé
somos sujeitos porque existem objetos. Assim, o conhecimento é o estabelecimento de uma relacéo e ndo
uma acdo de posse ou consumo.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio optou por utilizar a terminologia Objetivos de Aprendizagem e De-
senvolvimento para designar o conjunto de saberes que os estudantes da Rede Municipal de Ensino devem
desenvolver ao longo do Ensino Médio. A escolha busca contemplar o direito a educacédo em toda a sua
plenitude - Educacdo Integral - considerando que a sua conquista se da por meio de “um processo social
interminavel de construcao de vida e identidade, na relacdo com os outros e com o mundo de sentidos”
(SAO PAULO, 20164, p. 29).
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Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relacdo dos seres humanos com o conhecimento,
ao didlogo inerente as relacdes entre sujeitos de direito e a troca de saberes entre todos que compdem o
universo escolar, bem como a comunidade e a sociedade em que esta inserido.

No Curriculo da Cidade - Ensino Médio, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento orientam-se
pela Educacédo Integral a partir da Matriz de Saberes e indicam o que os estudantes devem alcancar a cada
ano como resultado das experiéncias de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse
fim. Além disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma progressiva ao
longo da etapa final da Educacao Basica, permitindo que sejam constantemente revisitados e/ou expandi-
dos, para que ndo se esgotem em um Unico momento e gerem aprendizagens mais profundas e consisten-
tes. Embora descritos de forma concisa, eles também apontam as articulacdes existentes entre as Areas
do Conhecimento e os Itinerarios.

Outro aspecto que merece destaque se refere a importancia de promover acdes destinadas a orientacéo e
procedimentos de estudo, como forma de ampliar o grau de autonomia dos estudantes do Ensino Médio,
procurando oferecer condicdes necessarias para o desenvolvimento de seu potencial critico-reflexivo. A
expansao da capacidade de estudar é condicdo essencial na busca pela emancipacédo, haja vista que favo-
rece o desenvolvimento do artesanato intelectual, instigando a construcdo de novos conhecimentos em
diferentes campos.

Nessa perspectiva, tanto a escrita quanto a leitura sdo o pano de fundo para o desenvolvimento e aprofun-
damento de diferentes formas de estudar (RIGOLON, 2013). Assim, quando se |é para estudar, lanca-se
ma&o de inUmeras estratégias de leitura, acionadas quando se |é com objetivos diversos. Conforme salienta
Myriam Nemirowsky: “A préatica da leitura une duas pontas de um caminho que pode transitar entre estudar
para ler e ler para estudar” (apud SAO PAULO, 2014, p. 31). Assim, faz-se necesséario destacar o processo de
formacao intelectual dos estudantes por meio de orientacdes e procedimentos de estudo. Principalmente
no caso dos estudantes do Ensino Médio, desenvolver o habito de estudo é uma das funcdes do ato edu-
cativo que, além de praticas de leitura, envolve ainda situacdes de producdes escritas diversificadas, como:

[...] localizar e grifar informacdes em funcao de diferentes objetivos de leitura que se tem,
discriminar informacdes relevantes de outras periféricas e sintetiza-las por meio de ano-
tacdes, produzir esquemas e mapas conceituais para registrar as varias leituras realizadas
durante uma pesquisa, organizar um fichamento ou resenha, expressar o que se compre-
endeu utilizando diferentes procedimentos de estudo, reorganizando as informacdes, con-
ceitos e fatos para compartilha-los por meio de exposicdo oral com apoio escrito em deba-
tes, seminarios, palestras, assembleias, discursos diversos, como os politicos, religiosos,
sindicais e movimentos sociais em geral. (NEMIROWSKY apud SAO PAULO, 2019, p.81).

Como dizia Freire, ensinar exige rigorosidade metddica e “é exatamente neste sentido que ensinar néo se
esgota no tratamento do objeto ou do contelido, superficialmente feito, mas se alonga a producéo das con-
dicdes em que aprender criticamente é possivel” (1996, p. 29).

Desse modo, todas a areas contemplam aspectos relativos a orientacdo de estudo, reiterando a importan-
cia de desenvolver, incentivar e aprofundar o repertério de experiéncias, saberes, conhecimentos, estraté-
gias, procedimentos e técnicas de estudos individuais e/ou coletivos para que todos possam se transformar
em verdadeiros estudantes.
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Itinerarios Formativos

A proposicdo dos ltinerdrios Formativos e seus respectivos Percursos, presentes no Curriculo da Cidade -
Ensino Médio, tem como referéncia os itinerarios formativos da BNCC e considera uma série de aspectos
que permeiam a organizacado do trabalho pedagdgico nas Unidades Educacionais, buscando convergéncias
que favorecam o desenvolvimento de acdes educativas coerentes com a formacéo integral dos jovens de
diferentes territérios da Cidade de Sao Paulo. Deste modo, os Itinerdrios Formativos tém como objetivo pro-
mover experiéncias que busquem o desenvolvimento integral de todos os estudantes do Ensino Médio por
meio de aprendizagens significativas.

Os ltinerdrios Formativos estardo organizados a partir das seguintes Areas do Conhecimento: Linguagens
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Neste sentido, tais Itinerdrios devem inter-relacionar os conhecimentos basi-
lares da formacao geral, associando-os aos Objetos de Conhecimento que circulam em diferentes esferas
da vida pessoal, social, profissional e cultural, de forma que os estudantes possam dar prosseguimento ao
seu processo de escolarizacdo, avancando, assim, no desenvolvimento de sua autonomia e emancipacao
ao longo de sua trajetédria de vida.

Portanto, os Itinerdrios Formativos serdo propostos a partir da integracdo entre as Areas do Conhecimento,
visando promover uma unidade tedrico-pratica entre diferentes campos do conhecimento, de forma se-
quencial e/ou complementar. Estardo estruturados de maneira flexivel, interdisciplinar e poderéo ser de-
senvolvidos em diferentes formatos: clubes, incubadoras, grupos de estudo e pesquisa, entre outros.

Para a implementacao dos ltinerdrios, serd necessario considerar os seguintes critérios:

*  Aprofundar as aprendizagens relacionadas aos objetivos gerais e as Areas do Conhecimento.

*  Consolidar a formacé&o integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necesséaria para que
realizem seus projetos de vida.

. Reforcar a incorporacdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

. Contribuir com a educacéo para as relacdes étnico-raciais, com o protagonismo dos povos origina-
rios e com a inclusado dos povos migrantes.

. Desenvolver capacidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogé-
nea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situacoes, seja na escola, no trabalho ou na vida.

. Contextualizar os Objetivos e Metas de Desenvolvimento Sustentdavel - ODS.
*  Utilizar uma abordagem que transponha as fronteiras disciplinares.
. Contribuir para a mobilizacao de saberes tedrico-praticos.

*  Articular as diversas Areas para dialogarem e contribuirem com os demais componentes do
curriculo.

Além dos critérios citados, os Itinerdrios Formativos deverdo, sempre que possivel, estabelecer relacées com
as seguintes tematicas: Etica, Cidadania, Democracia, Relacdes Etnico-Raciais, Direitos Humanos, Diversi-
dade, Juventudes, Tecnologias e Cultura Digital, Relacdes Interpessoais, Meio Ambiente e Sustentabilidade,
Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento, Género e Sexualidade,
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Mundo do Trabalho, Satide e Bem-Estar, Salde Publica, Projeto de Vida'¥, Desenvolvimento Tecnolégico e
Cientifico, entre outros temas da atualidade.

Eixos estruturantes

Os lItinerdrios Formativos e seus respectivos Percursos estdo organizados a partir dos eixos a seguir:

* Investigacdo Cientifica

*  Mediacao e Intervencdo Sociocultural
. Empreendedorismo

. Multiculturalismo e Multiletramentos
. Processos Criativos

*  Gestdo de Conteudos e Informacdes

*  Mediacao e Intervencéao Politico-Econémica

14 Componente curricular inserido na matriz curricular do Ensino Médio, cuja finalidade é auxiliar o estudante a planejar sua vida profissional, pessoal e aca-
démica no decorrer desta etapa de ensino.
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O Curriculo da Cidade - Ensino Médio, na Area de Linguagens e suas Tecnologias, busca consolidar as
aprendizagens previstas no Curriculo da Cidade de Ensino Fundamental e apontar diretrizes para a pro-
gressdo das aprendizagens no Ensino Médio, em didlogo com um conjunto de documentos e orientacdes
oficiais - como a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio - BNCC - e com as contribuicbes da
pesquisa académica, visando a uma formacao do jovem voltada a possibilitar uma participacdo mais plena
nas diferentes praticas sociais que envolvem o uso das linguagens e/ou séo por elas constituidas.

No que tange as linguas, o Curriculo da Cidade - Ensino Médio inova ao incluir a Lingua Espanhola na matriz
curricular, ampliando assim o acesso dos estudantes as linguas estrangeiras modernas.

Historicamente, a primeira vez em que foram agrupadas as disciplinas de linguas (nacional e internacio-
nais), de Arte e de Educacéo Fisica em uma Area, inicialmente denominada “Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias”, foi nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, lancados nos anos
2000 e revistos pelas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM, em 2006. Pos-
teriormente, a Area passou a ser denominada como Linguagens ou Linguagens e suas Tecnologias (BNCC,
2017; 2018). Tal denominacdo decorre da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n®
9394/96) de 1996, que, em seu Art. 26 (BRASIL, 2017) prevé:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio de-
vem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristi-
cas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil, observado, na
educacao infantil, o disposto no art. 31, no ensino fundamental, o disposto no art. 32, e no
ensino médio, o disposto no art. 36.

§ 22 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird compo-
nente curricular obrigatério da educacao basica.

§ 32 A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente curricu-
lar obrigatério da educacéo infantil e do ensino fundamentall...].

§ 42 O ensino da Histéria do Brasil levaréd em conta as contribuicdes das diferentes cul-
turas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia.

§ 52 No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa.
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§ 62 As artes visuais, a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o
componente curricular de que trata o § 22 deste artigo.

§ 72 A integralizacéo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e
pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput. [...]

A Area toma a seu cargo a construcdo de préticas e conhecimentos nas/das diversas linguagens (visuais,
sonoras, verbais, corporais), conhecimentos semidticos e linguisticos (textuais e discursivos), em diferen-
tes midias (impressa, digital), visando a aprendizagem de procedimentos de compreensdo, producdo e ana-
lise critica implicados no uso das linguas e das linguagens, além da possibilidade de vivenciar experiéncias
significativas com praticas de linguagens situadas nas diferentes esferas/campos de atividade humana.

A Area de Linguagens e suas Tecnologias integra conhecimentos de Arte, Educacio Fisica, Linguas Estran-
geiras Modernas (Inglés e Espanhol) e de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, os objetos de conhecimento e suas potencialidades - abordagens e concepcdes tedricas
sobre a(s) linguagem(ns); abordagens e principios que podem ser adotados em relacdo aos objetos de
conhecimento especificos selecionados; concepcdes de aprendizagem subjacentes aos conceitos/temas
tratados; desafios colocados para o ensino e a aprendizagem - derivam das praticas de linguagem(ns) em
efetiva circulacdo social, nos diversos campos de atuacdo social: na vida pessoal dos estudantes, nas pra-
ticas de estudo e pesquisa, na atuacdo na vida publica, na participacdo no campo artistico e na recepcéo,
reacao e atuacdo no campo jornalistico-midiatico.

Nesse nivel de ensino, os jovens encontram-se diante de questionamentos sobre si e seus projetos de vida,
de formas distintas (diversas, plurais), pois ndo vivem “a juventude”, mas “as juventudes” marcadas por
contextos culturais e suas respectivas condices sociais, de género e de identidade. Jovens que vivem a
dinamicidade do prdprio conceito de juventudes formam-se e interferem no mundo segundo os contextos
socioculturais nos quais se inserem.

Trata-se, pois, no Ensino Médio, de um periodo em que

[...] os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capaci-
dades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos [con-
solidando identidades]; e refletem sobre a vida e o trabalho que gostariam de ter. Por ser
um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de abstracdo e
reflexdo sobre o mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também suas possibilidades
de participacdo na vida publica e na producéo cultural, [...] por meio da autoria de diversas
producdes que constituem as culturas juvenis. (BRASIL, 2018, p. 481).

E essas producdes diversificadas valem-se das diversas linguagens que sdo objeto de estudo na Area de
Linguagens: musica, dancas, videos, marcas corporais, moda, radios comunitérias e redes de midia da inter-

net, girias e demais producdes que combinam essas linguagens e agregam grupos, comunidades.
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No Ensino Médio, a Area de Linguagens e suas Tecnologias tem a responsabilidade de propiciar oportu-
nidades para a consolidacdo e o aprofundamento das diversas habilidades das linguagens, por meio da
interacdo em campos de atuacdo diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, o trabalho, a
continuacdo dos estudos e as praticas cidadas conscientes e criticas, visando aos 17 Objetivos de Desen-
volvimento Sustentavel - ODS e as 169 Metas mencionadas na Agenda 2030, que buscam colaborar para a
protecdo dos recursos naturais e do clima do planeta para as geracdes futuras; a erradicacdo da pobreza e
da fome e a garantia de dignidade, igualdade e de vidas prdsperas e plenas em harmonia com a natureza; a
promocédo de uma sociedade pacifica, justa e inclusiva e de uma agenda de parcerias em prol dessas metas.

O Curriculo da Cidade - Ensino Médio deve possibilitar o adensamento de conhecimentos, alcancando
um maior nivel de teorizacao e anélise critica e o exercicio continuo de praticas discursivas - na producao
e na recepcao critica - nas diversas linguagens, visando a participacdo qualificada no mundo da producéo
cultural, do trabalho, do entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, mediante par-
ticipacdo por meio de argumentacao, formulacdo de propostas e tomada de decisdes orientadas pela ética
e pelo bem comum.

Dando continuidade a perspectiva investigativa e de abstracéo priorizadas no nivel de en-
sino anterior, a pesquisa e a producdo colaborativa passam a ser o modo privilegiado de
tratar os conhecimentos e discursos abordados no Ensino Médio. Particularmente, na Area
de Linguagens, mais do que uma investigacdo centrada no desvendamento dos sistemas
de signos em si, trata-se de um conjunto de iniciativas para qualificar as intervencdes a
partir das praticas de linguagem. A producao de respostas diversas para o mesmo proble-
ma, a relacéo entre as solucdes propostas e a diversidade de contextos e a compreensao
dos valores éticos e estéticos que permeiam essas decisdes tornam-se foco das atividades
pedagdgicas. (BRASIL, 2018, p. 486).

Para isso, o ensino deve promover oportunidades de experienciar fazeres cada vez mais préoximos das pra-
ticas da vida académica, profissional, publica, cultural e pessoal e situacdes que demandem a articulacdo
de conhecimentos, o planejamento de acdes, a auto-organizacdo e a negociacdo em relacdo a metas. Tais
oportunidades também devem ser orientadas para a criacdo e para o encontro com o inusitado, com vistas
a ampliar os horizontes ético-estéticos das/dos estudantes.

No Ensino Médio, espera-se que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas lin-
guagens (visuais, sonoras, verbais, corporais), realizem reflexdes mais aprofundadas, que envolvam o exer-
cicio de analise critica de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses - visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras, verbais nas diversas linguas, corporais/
gestuais. A atividade tedrico-reflexiva deve ser vista como um recurso para potencializar a criacdo e a com-
preensdo dos modos de se expressar e de participar no mundo.

Propostas de trabalho que potencializem o acesso a saberes sobre o mundo digital devem também ser
priorizadas, pois essas praticas, direta ou indiretamente, impactam o dia a dia e despertam o interesse dos
jovens, sendo que seu uso pode possibilitar a apropriacao técnica e critica dos recursos digitais, fundamen-
tais na modernidade. Além disso, sua utilizacao facilita o didlogo com e sobre o mundo globalizado e trans-
cultural e pde em cena as mesticagens linguisticas, linguajeiras, culturais, étnicas e sociais, caracteristicas
deste inicio de século.

PARTE 2 - AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS @




Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve
continuar tendo uma centralidade na escola, é preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos, os novos letramentos, dentre outras denominacdes que procuram de-
signar novas praticas sociais e de linguagens, em geral relacionadas a Web 2.0, emqueo

que estd em questdo ndo é simplesmente a presenca da tecnologia e de uma diversidade
de linguagens e midias, mas um novo ethos que precisa ser considerado pela escola.

As préticas de leitura e de producdo de textos que sdo construidos a partir de diferentes linguagens
ou semioses sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida em que exigem letramentos
em diversas linguagens, como visual, sonora, verbal (escrita e oral), gestual/corporal. Para além da
diversidade de linguagens, o conceito remete também a diversidade cultural. J& os novos letramentos

remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma nova men-
talidade, regida por uma ética diferente.

A primeira geracdo da internet (Web 1.0) dava informacéo unidirecional (de um para muitos), como na
cultura impressa ou de massa. Com o aparecimento de sites como Facebook e Orkut, a Web tornou-se
cada vez mais interativa. Nesta chamada Web 2.0 (segunda geracéo da rede mundial de computado-
res), sdo principalmente os usuarios que produzem contetidos em postagens e publicacdes, em redes
sociais interativas, como Facebook, Twitter, Tumblr, Google+, Wikipedia, em redes de midia, como
YouTube, Flickr, Instagram etc. A medida que as pessoas se familiarizaram com a Web 2.0, foi possivel
a marcacao e a etiquetagem de contelidos dos usuérios que abrem caminho para a préxima geracdo
da internet: Web 3.0, a dita internet “inteligente”. Por um processo de “aprendizagem” continua por
meio da etiquetagem, a Web 3.0 pretende antecipar o que o usuério gosta ou detesta, suas necessida-
des e seus interesses, de maneira a oferecer, em tempo real, contelidos e mercadorias customizados.
Os efeitos dessa “inteligéncia” ja comecam a se fazer sentir em diferentes sites, inclusive ou principal-
mente nas redes sociais.

substantivo masculino de dois nimeros

1 conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no ambito do comportamento (instituicées, afazeres
etc.) e da cultura (valores, ideias ou crencas), caracteristicos de uma determinada coletividade, época
ou regido <o é . da Antiguidade grega, do povo brasileiro, dos nordestinos»

1.1 antrpol na antropologia norte-americana, reunido de tracos psicossociais que definem a identidade
de uma determinada cultura; personalidade de base

2 ret parte da retdrica classica voltada para o estudo dos costumes sociais

3 conjunto de valores que permeiam e influenciam uma determinada manifestacéo (obra, teoria, esco-
la etc.) artistica, cientifica ou filoséfica

Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/v5-/nov./4/html/index.php#6.
Acesso em: 17/nov./2020.
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Nao sdo somente novos géneros que surgem ou se transformam (como post, tweet, meme,
mashup, playlist comentada, reportagem multimidiatica, relato multimidiatico, vlog, vide-
ominuto, political remix, tutoriais em video, dentre outros), mas novas acdes, procedimen-
tos e atividades - curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ser seguido,
remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc. - que supéem o desenvolvimento
de outras habilidades. N&o se trata de pensar em termos de substituicdo de midias ou
de simples convivéncia, mas de ter em conta como a coexisténcia e a convergéncia das
midias transforma as prdprias midias, seus usos e potencializa novas possibilidades de
construcdo de sentidos. (BRASIL, 2018, p. 487).

Assim, os componentes da Area de Linguagens - Arte, Educacéo Fisica e Linguas (Portuguesa, Inglesa e
Espanhola) -, atuando de maneira integrada e interdisciplinar, viabilizam o uso articulado de diversas lin-
guagens e midias.

O tratamento das préaticas sociais que envolvem o uso de diferentes linguagens em situacées variadas,
visando a apropriacio e reflexdo criticas, integra todos os componentes da Area de Linguagens. Quando
escolas e professores de Arte, Educacéo Fisica, Linguas Estrangeiras Modernas (Inglés e Espanhol) e Lingua
Portuguesa planejarem percursos formativos, abrangendo os saberes que compdem a Matriz de Saberes,
norteados por Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, cuja integracdo é facilitada por Itinerarios
Formativos/Percursos de Estudo e Formacao, o trabalho com as especificidades das linguagens que, his-
toricamente, fazem parte do campo de estudos, de pesquisa académica e de organizacdo cultural de cada
um dos componentes também sera garantido.

Os componentes se integram na Area na medida em que trabalham com praticas e discursos viabilizados
por diferentes linguagens (verbal - em diversas linguas -, visual, musical, corporal/gestual), que, em suas
especificidades, garantem a construcao de sentidos de circulacdo social, por meio da formacéo de leitores/
produtores de textos (produsuarios, lautores) na perspectiva dos multiletramentos, em praticas de leitura,
analise critica e producao de sentidos nas diferentes linguagens, obedecendo a principios comuns.

Os nove elementos do esquema da Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade, tendo como propdsito “for-
mar cidad&os éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democratica,
préspera e sustentavel”, estdo relacionados fortemente aos componentes da Area, assim como aos cam-
pos de atuacao social mencionados na BNCC, com diferentes impactos em componentes especificos:
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Figura 20: Campos de Atuagéo Social (BNCC)

Fonte: Elaboragao original

A quarta revolucdo da escrita, como a chama Chartier (1997), a cultura digital, pée por terra todo o
edificio de praticas letradas cultuadas e perpetuadas pela escola. Nela, o leitor ndo é mais reverente
ao texto, concentrado e disciplinado, mas disperso, plano, navegador errante; ndo é mais receptor ou
destinatario sem possibilidade de resposta, mas comenta, curte, redistribui, remixa. As fronteiras en-
tre leitura e autoria se esfumacam. Surge o “lautor” (ROJO, 2012) ou o “produsuario” (BRUNS, 2009).
(ROJO, 2017, p. 7)

Os campos ou esferas de atuacado social ou de circulacdo dos discursos - ja que toda atividade humana se
entretece de discursos - sdo a instancia social organizadora da producao, circulacdo e recepcdo dos textos/
enunciados em géneros de discurso especificos em nossa sociedade. Os géneros discursivos integram as
praticas sociais e sdo por elas gerados e formatados. Organizam as acdes humanas em sociedade, por meio
dos discursos e praticas.

Para Max Weber, a sociedade é formada por “individuos” e “esferas” bem nitidas; existem os individuos e
as estruturas sociais criadas pelos individuos em interacdo social (esferas). As praticas sociais sdo acdes
racionais, convocam responsabilidade social, envolvendo, portanto, uma ética (valores). Os campos de atu-
acdo humana funcionam como esferas de valor (isto &, regidas por diferentes éticas).
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Por exemplo, os valores do campo artistico sdo, sobretudo, valores estéticos: referem-se as formas do
"belo” para aquele grupo ou contexto social; ja os valores do campo jornalistico estdo ligados a atualidade,
relevancia, novidade e veracidade da informacao; os do campo cientifico e de estudo e pesquisa dizem res-
peito a descobertas e explicacdes de fendmenos das ciéncias e sdo valoradas por seu ineditismo e acuidade
de explicacdo do mundo; e aqueles da atuacdo na vida publica sdo os valores que orientam o exercicio da
cidadania numa sociedade democratica.

Assim sendo, os géneros de discurso servem ao funcionamento das suas esferas/campos de origem, com
suas éticas especificas: intima, cotidiana, dos negécios, jornalistica, publicitaria, juridica, politica, sindical,
do trabalho, artistica, literaria, do entretenimento, cientifica, académica, escolar e assim por diante.

Dessa forma, o campo da vida pessoal é impactado por todos os saberes da Matriz de Saberes. Em espe-
cial, cinco deles - repertdrio cultural; pensamento cientifico, critico e criatividade; resolucdo de problemas;
comunicacdo; autoconhecimento e autocuidado - dialogam de diferentes maneiras com os diversos cam-
pos de atuacdo social que organizam a Area de Linguagens.

As préticas do campo de estudo e pesquisa ampliam o repertério cultural e ajudam a desenvolver e estru-
turar o pensamento cientifico, critico, a criatividade, a comunicacao e a resolucdo de problemas. Os cam-
pos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica requerem empatia e colaboracado, comunicacao,
responsabilidade e participacdo, abertura a diversidade, autonomia e determinacéo.

Estudar é investigar, pesquisar, refletir, analisar um objeto de estudo, a partir de referenciais especificos,
apreender os efeitos de sentido provocados por uma obra de arte ou por textos, envolve capacidades de
compreensdo, analise critica e producao de linguagens nos diversos campos de atuacdo social.

Na Area de Linguagens e suas Tecnologias, os processos de compreensao, analise critica e producdo de
linguagens podem ser vistos como processos de design de significacdo. Para alguns autores da area, ndo se
trata simplesmente de ensinar

[...] as estruturas ou formas das linguagens, dos géneros ou dos discursos. [...] Mais que
isso, trata-se de prover experiéncias de aprendizagem através das quais os alunos de-
senvolvem estratégias para “ler” o novo e o pouco familiar (designs), seja qual for a forma
em que eles se manifestem. Ao invés de simplesmente falar sobre designs autoritarios,
trata-se de se questionar a razdo dos designs ou sobre a relacdo entre a forma e a fun-
cdo da significacdo. Além disso, os alunos deveréo ser capazes de esbocar, por meio de
varias metalinguagens, as formas que assumem os significados contemporéneos e, por
meio desses construtos, seus préprios enquadramentos de explicacées funcionais. (COPE;
KALANTZIS, 2009, p. 11).

Assim, para esses autores, uma pedagogia para os novos multiletramentos que pode orientar os estudos se
baseia no seguinte quadro:
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Figura 4: Mapa dos Multiletramentos

Fonte: ROJO, 2012, p. 29. Adaptado de: DECS & UniSA, 2006.

Segundo o mapa, ndo basta ser um usuario funcional das linguagens - que tem apenas competéncia técnica
e conhecimento pratico. Isso, muitos dos estudantes de Ensino Médio, no campo das linguagens, ja pos-
suem. E preciso ser um criador de sentidos (designer): aquele que entende como as diferentes linguagens,
textos, discursos e tecnologias operam e disso se valer para criar novos sentidos e designs. Para chegar a
isso, é preciso ser um analista ou leitor critico - aquele que “entende que tudo o que é dito e estudado é
fruto de selecdo prévia” a partir de certas posicGes e intencées, para que possa ser um “transformador”:
aquele que “usa o que foi aprendido de novos modos”, a partir de redesigns.

A partir dessa perspectiva, as habilidades de estudo vao além de compreender, memorizar e saber repetir
com competéncia os discursos da divulgacao da ciéncia que circulam no campo das praticas de estudo e
pesquisa: elas envolvem também capacidades de recriacdo e de réplica transformadora na geracao de sen-
tidos, por meio das vérias linguas e linguagens.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a Area de Linguagens e suas Tecnologias esta centrada

[...] no conhecimento, na compreenséo, na exploracdo, na analise e na utilizacdo das dife-
rentes linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais), visando estabelecer um repertdrio
diversificado sobre as praticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a comunica-
cdo com o uso das tecnologias digitais. (BRASIL, 2018, p. 471).

Sao, portanto, propostos os seguintes objetivos gerais para a Area de Linguagens e suas Tecnologias, bus-
cando auxiliar os estudantes do Ensino Médio a serem capazes de:
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1. identificar, explorar, analisar e interpretar de maneira critica os diversos usos das linguagens (visu-
ais, sonoras, cénicas, corporais, verbais em linguas nacionais - Portugués e Libras - e internacionais
- Espanhol e Inglés) e sua circulacdo nas diversas midias (digital, impressa, televisiva, radiofénica),
estabelecendo criticamente relacdes entre os contextos de producdo/recepcao desses enunciados
e suas formas de realizacao;

2. usar criativamente as diferentes linguagens em circulacdo nas diversas midias, participando de di-
ferentes manifestacdes culturais, cientificas e artisticas; e

3. ampliar a autonomia, o protagonismo e a autoria no uso das diferentes linguagens em diversas
praticas sociais dos campos da vida pessoal, de estudo e pesquisa, de participacdo na vida publica,
jornalistico-midiatico e artistico.

A seguir, serdo apresentados os principios organizadores de cada um dos componentes da Area de
Linguagens e suas Tecnologias - Arte, Educacao Fisica, Linguas Estrangeiras Modernas (Espanhol e Inglés)
e Lingua Portuguesa -, sempre seguidos dos quadros de cada componente dos Objetos de Conhecimento,
que foram distribuidos por Campo de Atuacdo Social, e dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
ao longo do Ensino Médio (12 a 32 séries).
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PARTE 3

COMPONENTES

CURRICULARES




ENSINAR E APRENDER
ARTE NO ENSINO MEDIO

O que se apresenta no componente Arte no Curriculo da Cidade - Ensino Médio é uma continuidade das
concepcdes formuladas nos documentos Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral
(SAO PAULO, 2016) e no Curriculo do Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2019), que se movimenta pela
acdo docente, sem quaisquer pressupostos de aplicabilidade automatica, mas respeitando as articula-
cOes criativas e autorais por parte do professor, entre curriculo, demandas e projetos dos estudantes e as
dinamicas das Unidades Educacionais.

O componente curricular Arte no Ensino Médio prop&e estudos e experiéncias das linguagens da Arte
(teatro, danca, musica, artes visuais e artes integradas) e de suas manifestacées nas juventudes, com
vistas a construcdo de conhecimento e ao desenvolvimento do senso critico e estético, na atuacdo na
vida pessoal e plblica, na interpretacdo e intervencdo das/nas producdes jornalistico-midiaticas, nas
praticas de estudo e pesquisa e, sobretudo, na esfera artistica.

Essas dimensdes sdo fundamentadas nos campos de atuacdo da Area de Linguagens e suas Tecnologias
previstas na BNCC e estruturam a proposta de progressao nas séries do Ensino Médio, partindo do campo
da vida pessoal na primeira série, passando pela atuacdo nos campos de estudo e pesquisa na segunda
série e concluindo, com énfase no campo da vida publica perpassado pelo campo jornalistico-midiatico,
na terceira série. Importante, contudo, destacar que os campos néo sao estanques e que devem, a des-
peito da progressdo explicitada, estar articulados de maneira a respeitar as dindmicas propostas pelos
professores em seus planos de ensino, ja que esses também s&o flexiveis e devem atender a realidade da
sala de aula, desde que contemplados em sua totalidade.

A proposta curricular do componente estd amparada nos nove elementos que integram a Matriz de
Saberes do Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2018) e pretende oferecer aos estudantes do Ensino Mé-
dio experiéncias significativas de aprendizagens artisticas, que resultem na ampliacdo da visdo de mun-
do e no desenvolvimento de habilidades, por meio da convergéncia entre a pluralidade de identidades e
os desejos diversos de futuro, com vistas a atuacao global e local.
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E imprescindivel que o encontro das juventudes com o componente Arte se dé de maneira integrada com
os componentes curriculares da Area de Linguagens e suas Tecnologias e demais areas do conhecimento.
Outro ponto fundamental é que a articulacdo dos Objetos do Conhecimento, Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS seja o elo mediador para a
compreensdo da complexidade que envolve a formacdo de uma sociedade (culturas, etnias, géneros,
economias, classes sociais).

O componente Arte no Ensino Médio visa garantir as experiéncias estésicas das juventudes como
disparadoras da organizacdo dos processos pedagdgicos, visando ao reconhecimento das diversas ma-
nifestacdes culturais e artisticas no cotidiano e a interacdo dos estudantes com as dinamicas culturais
da cidade, incluindo o acesso e o pertencimento aos equipamentos culturais publicos, aos patrimonios
materiais e imateriais da cidade, as manifestacdes artisticas e culturais de povos e comunidades tradicio-
nais (indigenas, quilombolas, populacdes ribeirinhas), e dos migrantes internos e internacionais.

Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacdo ao espaco, ao tempo, ao som, a acao,
as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimenséo articula a sensibilidade e a
percepcgao, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e o mundo. Nela, o corpo em sua
totalidade (emocéo, percepcao, intuicdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia”
(BRASIL, 2017, p. 152).

Nesse sentido, é fundamental que os estudantes possam assumir o papel de protagonis-
tas, como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de modo consciente, ético,
critico e autdbnomo, em saraus, performances, intervencdes, happenings, producdes em
videoarte, animacdes, web arte e outras manifestacdes e/ou eventos artisticos e culturais,
a ser realizados na escola e em outros locais. Assim, devem poder fazer uso de materiais
e instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais, em diferentes meios e
tecnologias. (BRASIL, 2018, p. 483).

O fundamental sera garantir as juventudes a apropriacdo do patrimonio artistico de diferentes tempos e
lugares, compreendendo a sua diversidade e sua legitimidade nos processos de disputa simbdlica, além
de desenvolver a capacidade de fruir e apreciar de maneira sensivel as diversas manifestacdes culturais
e artisticas, locais e globais, agucando o senso imaginativo, poético e criativo. Outra garantia preconi-
zada na articulacao desse documento é a expressao e a atuacdo das juventudes em processos criativos
que integrem diferentes linguagens da arte, numa diversidade de referéncias e em didlogo com as varias
areas do conhecimento.

Ressalta-se ainda que o componente Arte garante vivéncias estéticas a partir das formas de pensar,
dizer, produzir cultura de povos e comunidades tradicionais e diaspdricos. Considerando que a Lei n®

11.645,/2008 aponta para a Arte como uma possibilidade de colocar na centralidade dos processos edu-
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cacionais as relacdes étnico-raciais, as praticas artisticas visam redimensionar as experiéncias estésicas
e sensiveis de negros/negras e indigenas, além de migrantes internos e internacionais no espaco escolar.

Por fim, é fundamental que o estudante relacione as praticas artisticas as dimensdes da vida social, cul-
tural, histérica e econémica nas quais estéo inseridas, produzindo concomitantemente sua compreenséo
singular dessas relacdes em sua prépria vida.

A proposta de Campos Conceituais, apresentada no Curriculo do Ensino Fundamental da Cidade (SAO
PAULO, 2019, p. 67), visa compreender o ensino da Arte em didlogo com o territdrio, exigindo dos pro-
fessores um continuo exercicio cartografico entre as ideias preconizadas nos documentos oficiais que
referenciam o componente, as especificidades das linguagens artisticas, as dinamicas dos territérios nos
quais estdo inseridas as escolas e os estudantes com seus processos de subjetivacédo e a invencao de si.

Importante destacar que esse “pensamento curricular territorial no ensino de Arte tem seu desenvol-
vimento atrelado &s pesquisas e trabalhos de Mirian Celeste Martins e Gisa Picosque (2012)" (SAO
PAULO, 2019, p. 67) e fundamentam o componente Arte no Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental.

O deve estar articulado ao do Ensino Fundamental. Para cumprir
essa meta, o Curriculo de Arte relacionou os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento aos Cam-
pos de Atuacao, conforme descrito anteriormente, no que se refere a progressao e remissao das séries
que compbem o Ensino Médio e aos Campos Conceituais preconizados no documento curricular do
componente do Ensino Fundamental.

[...] processos de criacdo referem-se especialmente ao fazer artistico sob uma visdo que
ndo o restringe ao produto final, mas entende a Arte como um processo [...] refere-se
tanto aos processos de criacdo dos estudantes quanto ao estudo dos processos de criacéo
dos artistas. [...] Linguagens artisticas se voltam para o estudo das diferentes linguagens
da Arte, suas conexdes e hibridismos, seus elementos, aspectos poéticos e conceituais, a
relacdo forma-conteldo na Arte, a materialidade das obras, a leitura critica da arte e sua
contextualizacdo. As dinamicas sociais e culturais da Arte se encontram parte em lingua-
gens artisticas e parte em saberes e fazeres culturais, que, para se desdobrar e refletir
sobre ela, vale-se de outras areas de conhecimento [...]. Nele também marcam a histéria
e cultura afro-brasileira e indigena, e as questdes relacionadas ao patrimonio artistico e
cultural. Em experiéncias artisticas e estésicas, contrapomos a “busca do belo” no ensino
de Arte e focalizamos a estesia [...]. A experimentacdo de procedimentos artisticos, im-
provisacdes, a exploracdo da materialidade e dos elementos das diferentes linguagens e a
fruicdo artistica (assim como a nutricdo estética e a vigilia criativa) sdo enfatizados neste
Campo Conceitual. (SAO PAULO, 2019, p. 68).

Importante ressaltar que os objetos do conhecimento foram pensados visando contemplar as diferentes
linguagens da Arte (teatro, danca, musica e artes visuais) e suas dindmicas de integracéao.
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[A]unidade tematica, Artes integradas, explora relacGes e articulacdes entre as diferentes
linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias
de informacédo e comunicacdo. (BRASIL, 2018, p. 197)

A organizacdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento nos Campos Conceituais visa a
abordagem pedagdgica do Objeto de Conhecimento e suas potencialidades de maneira espiral, pro-
pondo a progressao de aprendizagens da primeira a terceira série do Ensino Médio, ao mesmo tempo
em que garante o respeito as especificidades das escolas e o histérico dos estudantes com o compo-
nente Arte.

E fundamental a garantia das experiéncias e o estimulo & producdo de contetidos ou produtos que se
facam valer do conhecimento apreendido, tendo em vista o protagonismo juvenil e a construcdo do pen-
samento critico e sensivel, atuante tanto no que se refere a constituicdo cidada dessas juventudes quanto
a sua atuacdo no mundo do trabalho.

O quadro geral de Objetos de Conhecimento e suas potencialidades, Objetivos de Aprendizagem e De-
senvolvimento e ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel) busca garantir a curadoria de con-
tetdos por parte do professor de Arte, incentivando-o a elaboracdo autoral de planos anuais de ensino,
dando relevo a seu contexto territorial, sua comunidade de aprendizagem e valorizando o percurso for-
mativo dos professores de Arte na especificidade de linguagem (teatro, danca, musica, artes visuais) e
seus insights criativos pessoais.

Dessa forma, o componente Arte no Curriculo da Cidade - Ensino Médio traz total flexibilidade para que
o professor responsavel pelo componente, em parceria com a gestédo escolar, compreenda a pertinén-
cia de acolher essa sugestao ou, cuidando para que todos os Objetos de Conhecimento e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento previstos sejam abordados, faca a proposicao de redistribuicdo dos
tépicos sugeridos, revendo a organizacao deste documento.

Vale reafirmar que a estruturacdo do Curriculo em Campos de Atuacao distribuidos nas trés séries en-
contra-se assim dividida: campo da vida pessoal para a primeira série; campo de estudos e pesquisa
para a segunda série; e campo jornalistico-midiatico e da atuacdo na vida publica para a terceira série,
prevendo uma progressdo da vida pessoal a vida publica. Entretanto, os usos do documento por parte
dos professores para a producdo dos seus planos de ensino seguem, como explicitados anteriormente,
as prerrogativas autorais dos docentes, podendo esses sugerirem proposicdes de novas dindmicas de
progressdo no curriculo, desde que esteja garantido que os estudantes tenham acesso aos processos
estabelecidos em sua totalidade no documento curricular do componente.

Um ponto importante a destacar é a garantia de abordagem pedagdgica a partir das especificidades de
formacédo dos professores em uma das linguagens da Arte - como teatro, danca, musica e artes visuais.
Os objetos do conhecimento foram pensados de forma a potencializar as abordagens em todas as artes,
a depender da formacé&o do professor, ao mesmo tempo em que fazem um convite, no Campo Conceitual
Artes Integradas, para que os professores articulem todas as linguagens. Essas propostas de integracao
das linguagens, com vistas a garantir os direitos de aprendizagens das juventudes, no que se refere a
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mobilizacdo de seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas, visam “dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas” (BRASIL, 2018, p. 490).

Propomos aqui o estabelecimento de um didlogo com docentes e equipe gestora acerca dos principios de
cada Objeto de Conhecimento, explicitando suas potencialidades, apontando desafios colocados para o en-
sino e a aprendizagem deles, fomentando caminhos e possibilidades para a concretizacdo do trabalho em
sala de aula, em didlogo com as experiéncias e conhecimentos profissionais das equipes®. Os Objetos sele-
cionados estao, rigorosamente, alinhados com a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade, ou seja, formar
cidadaos éticos, responsaveis e solidarios, que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democratica, prés-
pera e sustentavel, garantindo, assim, a plena cidadania e autonomia ao estudante egresso do Ensino Médio.

Ao final do Ensino Médio, os jovens devem ser capazes de fruir manifestacdes artisti-
cas e culturais, compreendendo o papel das diferentes linguagens e de suas relacdes em
uma obra e apreciando-as com base em critérios estéticos. E esperado, igualmente, que
percebam que tais critérios mudam em diferentes contextos (locais, globais), culturas e
épocas, podendo vislumbrar os movimentos histdricos e sociais das artes. [...] A fruicdo,
alimentada por critérios estéticos baseados em contrastes culturais e histdricos, deve ser
a base para uma maior compreensao dos efeitos de sentido, de apreciacdo e de emocéo e
empatia ou repulsdo acarretados pelas obras e textos. (BRASIL, 2018, p. 496).

O curriculo do componente Arte compreende as trés séries do Ensino Médio, articulando cinco Objetos
do Conhecimento que compreendem a apreciacdo e a experimentacao estética das mais variadas produ-
cOes artisticas e culturais.

Os Objetos do Conhecimento e suas potencialidades aparecem destacados no quadro curricular e estdo
presentes em todas as séries do Ensino Médio, estruturados em progressado pelos Campos de Atuacéo
(primeira série: campo artistico e da vida pessoal; segunda série: campo artistico e de estudo e pesquisa;
e terceira série: campo artistico, jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica) e pela presenca, em
todas as séries, dos Campos Conceituais (linguagem artistica, processos criativos, saberes estéticos e
culturais e experiéncias artisticas e estésicas).

Os Objetos do Conhecimento “Arte Glocal” e “Narrativas da Arte” apresentam abordagens em todas as
linguagens artisticas (teatro, danca, musica, artes visuais) e possibilitam ao professor articular todas elas
em Artes Integradas.

5 O documento da UNESCO - Curriculo do Ensino Médio: textos de apoio 2018 - traz importantes contribuicdes para a discusséo relativa aos objetivos do
conhecimento e suas potencialidades. Dois capitulos, em especial, podem ser destacados. Sdo eles:
a. CARRANO, Paulo César Rodrigues - p. 73: “Jovens e professores: sujeitos do ensino médio em didlogo”. O texto ajuda a compreender a importan-
cia de conhecer os jovens estudantes para organizar um curriculo que faca sentido para sujeitos de multiplas necessidades e potencialidades.
Discute, ainda, se a seguinte questao ndo deveria ser uma pergunta-chave para a reorganizacao curricular e a articulacdo de processos educativos social
e culturalmente produtivos no cotidiano escolar: quais estratégias poderiam despertar os sentidos para uma presenca culturalmente significativa dos
jovens no espaco da escola?
b. SOUSA, Sandra M. Z&kia Lian - p. 103: “Avaliacdo da aprendizagem: alguns aportes”. A autora mostra como as praticas de avaliacdo da aprendi-
zagem tém contribuido para a exclusdo escolar.

Disponivel em https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000262945. Acesso em: 19 nov. 2020.
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Ja os Objetos do Conhecimento “Arte e Invencao de si”, “Arte e Trabalho” e “Patriménio Cultural Ma-
terial e Imaterial” propdem, por parte do professor, uma articulacdo entre as artes em Artes Integra-
das, favorecendo “as relacdes e articulacdes entre as diferentes linguagens e suas préticas, inclusive
aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacao e comunicacdo” (BRASIL, 2018,
p.197).

Para que as potencialidades de cada Objeto de Conhecimento sejam compreendidas de maneira comum,
foram elaborados descritores para cada um deles:

Em continuidade aos processos desenvolvidos no componente Arte no Curriculo da Cidade do Ensino
Fundamental, tomamos emprestado da Sociologia o termo “glocal”, visando afirmar a presenca do que é
global/geral imbricado no que é local/especifico nos processos de criacdo, nos saberes estéticos e cultu-
rais e nas experiéncias da Arte. Cabe ainda a esse Objeto de Conhecimento reflexdes acerca da prépria
manifestacdo e do acesso a Arte em distintos territérios, assim como o rompimento das barreiras espa-
ciais por meio de recursos digitais.

Expressdo e atuacdo em processos criativos que integrem diferentes linguagens artisticas e referéncias
estéticas e culturais, recorrendo a conhecimentos de naturezas diversas e experiéncias individuais e
coletivas. Processos de subjetivacao das juventudes diante do reconhecimento das expressividades ar-
tisticas e culturais, em decorréncia de argumentos sociais e identitarios, sejam eles étnicos, de géneros,
sexuais ou econdmicos.

Praticas artisticas e da cultura articuladas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histé-
rica e econdmica. Compreende as escolhas semidticas e iconogréficas adotadas pelo autor, financiador
ou sociedade, bem como a reflexdo sobre auséncias e omissoes, de forma a analisar a curadoria adotada
ao se escrever a histéria da Arte.

Pensamento e experimentacao das relacdes da producao, do financiamento e da circulacdo da Arte e de
que modo demais atuacdes profissionais direta e indiretamente sao atravessadas pelo componente. Uma
abordagem, no componente, do empreendedorismo e da sustentabilidade, entendendo-os como atraves-
sados pela responsabilidade social e pela busca de valores coletivos e comuns. Compreensdo do conceito
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de autogestdo no campo cultural e a construcdo de um posicionamento empreendedor e sustentavel nos
territérios da producao artistica e cultural.

Patrimonios artisticos e culturais, materiais, imateriais e territoriais, como dispositivos de estudo, pes-
quisa e reflexdo sobre a diversidade de producdo cultural e artistica, compreendendo-a, bem como os
processos de disputa por legitimidade. Inclui estudos sobre arte e cultura em sua constante transforma-
cdo, inclusive a de seus carateres dicotdmicos, como: tradicdo e inovacdo, popular e erudito, e preserva-
cao e difusao.

PARTE 3 - COMPONENTE: ARTE e



O Ensino de Arte no Ensino Médio

CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO,
JORNALISTICO-

MIDIATICO E DA VIDA

PUBLICA

12 Série

22 Série

3 2Série

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

ARTE GLOCAL

cipais manifestacdes artisticas
e culturais da territorialidade
definida pelo professor, em
conjunto com os estudantes.

CAMPOS CONCEITUAIS Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Metas referentes
. o aos Objetivos de
Linguagem Artistica ARTES INTEGRADAS g .
Desenvolvimento
Sustentéavel (ODS)
[EMOTAOT] [EM02A01] [EMO3A0T]
Identificar e conhecer as pro- | Identificar as principais mani- | Compreender, a partir das di-
ducGes artisticas de grupos | festacdes artisticas cotidianas, | ferentes midias e redes sociais,
e coletivos de regido a ser | analisar contelido e endereca- | as relagGes entre o que é pro-
L discutida e definida pelo pro- | mento. duzido como Arte localmente
Processos de criagéo fessor, em conjunto com os [EMO02A02] e seus processos globaliza-
estudantes. - dores.
Interpretar semioticamente os
dados, as informacGes e os
discursos das realidades ex-
pressas nas fruicdes artisticas.
[EMO1A02] [EM02A03] [EMO3A02]
Pesquisar equipamentos pt- | Compartilhar as producdes e | Apreender e interpretar dados
blicos de Arte e Cultura regido | pensamento sobre arte com | e informacdes presentes nas
a ser discutida e definida pelo | as demais Unidades Educa- | midias e redes sociais por
professor, em conjunto comos | cionais de Ensino Médio da | onde circulam as manifesta-
estudantes. Secretaria Municipal de Edu- | ¢Ges artisticas a respeito da
[EMOTAO3] cagao de Séo Paulo. realidade brasileira.
Sabere.s estéticos e Reconhecer e analisar as prin-
culturais

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1AO4]

Participar de eventos, mostras,
feiras e festivais culturais e
equipamentos  culturais pu-
blicos.
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CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO,
JORNALISTICO-
MIDIATICO E DA VIDA
PUBLICA

12 Série

22 Série

32 Série

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

ARTE GLOCAL

Experiéncias artisticas
e estésicas

Experimentar os processos de
adaptacdo de classicos interna-
cionais em contexto brasileiro.

Metas referentes
A e bjetiv
Linguagem Artistica TEATRO s . G
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
[EMOTAQ5] [EM02A04] [EMO3A03]
Investigar o teatro pés-mo- | Analisar os processos de | Considerar a intervencdo de
Processos de criacdo derno e/ou contemporaneo e | adaptacdo de classicos inter- | novas tecnologias digitais no
suas manifestacdes no cendrio | nacionais no contexto brasi- | espaco cénico.
teatral local. leiro.
[EMO1A06] [EMO2A05] [EMO3A04]
Reconhecer e descrever as | Compreender as caracteris- | Identificar os temas mais re-
principais caracteristicas de | ticas e referéncias regionais | correntes apresentados pelas
Saberes estéticos e diretores ou grupos teatrais. que compdem a dramaturgia | pecas contemporaneas e de-
culturais [EMOTAO7] brasileira. baté-los.
Saber identificar as caracterfs- | [EMO2A06]
ticas de suas producdes auto- | Analisar a teatralidade presen-
rais em teatro. te nos folguedos.
[EMO1A08] [EMO2A07] [EMO3A05]
Participar de oficinas e | Investigar o gesto social (ges- | Saber acessar espetaculos
workshops teatrais. tus brechtiano). teatrais documentados em
[EMO2A08] plataformas digitais.
[EMO3A06]

Compreender a pertinéncia
histdrica dos espetaculos pes-
quisados.

[EMO3A07]
Reconhecer as relacGes entre

formas e contetidos dos espe-
taculos pesquisados.

PARTE 3 - COMPONENTE: ARTE @




CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA

PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO,
JORNALISTICO-
MIDIATICO E DA VIDA
PUBLICA

12 Série

| 22 Série

32 Série

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

ARTE GLOCAL

Experiéncias artisticas e
estésicas

Vivenciar diferentes estilos de
danca que priorizem o cole-
tivo.

[EMO1A16]

Experimentar a técnica do
contato improvisacao.

Metas referentes
. o aos Objetivos de
Linguagem Artistica DANCA Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
[EMO1A09] [EM02A09] [EMO3A08]
Exercitar a criagdo de coreo- | Perceber como os ritmos e | Analisar o efeito globalizador
L. grafias. géneros musicais influenciam | da reproducdo coreogréfica
Processos de criacéo [EMOTAIO] a corporeidade da danca bra- | por meio das redes sociais
o - sileira. (challenges).
Vivenciar processos criativos
em danca-teatro.
[EMO1ATT] [EMO2A10] [EMO3A09]
Perceber a popularizagdo e | Discutir sobre as dangas | Saberargumentar sobre as ca-
globalizagdo das dangas ur- | sistematizadas e seu privi- | racteristicas da corporeidade
banas. legiamento a determinados | das dangas periféricas.
[EMOTAIZ] padrdes.
Saberes estéticos e Comparar a gestualidade usual | [EMO2AT]
culturais do brasileiro a de outros povos, | Pesquisar dancas populares
principalmente nao latinos. brasileiras e suas origens ou
[EMOTAT3] influéncias.
Pesquisar  diferentes  mani-
festacdes culturais de dancas
circulares.
[EMO1A14] [EMO2A12] [EMO3A10]
Experienciar a fruicdo de espe- | Explorar as dancas populares | Articular oficinas e bate-papos
taculos de danca. brasileiras em atividades co- | nas redes sociais com dancari-
[EMOTAIS] letivas. nos e coredgrafos.
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CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO,
JORNALISTICO-
MIDIATICO E DA VIDA
PUBLICA

12 Série

22 Série

32 Série

ARTE GLOCAL

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

Metas referentes
. L. c aos Objetivos de
Linguagem Artistica MUSICA . .

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

[EMO1AT7] [EMO2A13] [EMO3ATT]

Organizar setlists a partir de | Experimentar a composicdo | Saber identificar a cena musi-

referéncias etnoculturais. ritmica e melddica a partir de | cal local e as principais refe-

- distintos géneros musicais. réncias.
Processos de criacio

[EMO2A14]

Conhecer os movimentos mu-
sicais brasileiros de massa do
século XX.

Saberes estéticos e cul-
turais

[EMO1A18]

Refletir sobre o que diferencia
a inspiracdo da apropriagao
cultural, no universo da md-
sica pop.

[EMO1AI9]

Refletir sobre como os pa-
drBes harménicos sdo cultu-
ralmente varidveis.
[EMO1A20]

Observar as variagdes cultu-

[EMO2A15]

Aprender acentos étnicos
a partir de ritmos e instru-
mentos.

[EMO2A16]

Analisar a influéncia étnica nos
instrumentos e ritmos que ca-
racterizam a regionalidade da
musica.

[EMO2A17]

Pesquisar as manifestacdes

[EMO3A12]

Reconhecer e debater os te-
mas sociais mais presentes
nas producdes musicais con-
temporaneas.

Experiéncias artisticas e
estésicas

rais, a partir dos padrdes har- | percussivas de diferentes
manicos. pOVOS.
[EMO1A21] [EMO2A18] [EMO3A13]

Experimentar a sonoridade e
composicao, a partir de instru-
mentos musicais ndo conven-
cionais.

Apreciar e fruir concertos de
mUsica classica, em diferentes
formatos (orquestras, quinte-
tos, duetos etc.) e Gperas.

Fruir concertos nas diversas
midias.
[EMO3A14]

Experimentar a mixagem e a
composicao a partir de meios
eletronicos ou digitais.

PARTE 3 - COMPONENTE: ARTE @




CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

[EMO1A22]

Reconhecer os padrdes de for-
mas e cores que compdem a

ARTISTICO, PRATICAS
DEESTUDOE
PESQUISA

ARTE GLOCAL

[EMO2A19]

Interpretar a influéncia da re-
gionalidade nas obras de con-

ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

Experiéncias artisticas e
estésicas

Realizar mostras valendo-se
do conceito de curadoria dos
préprios trabalhos.

Processos de criacio paisagem do bairro, da cidade | ceituados artistas nacionais.
e da sociedade brasileira. [EMO2A20]
Debater sobre o pensamento
da arte contemporanea.
[EMO1A23]
Saberes estéticos e cul- | Analisar a semiologia das
turais obras e sua dimensdo (local,
nacional, regional ou global).
[EMO1A24] [EMO2A21]

Promover workshops e ba-
te-papos com artistas visuais.
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ARTISTICO, PRATICAS

DE ESTUDO E ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E

DA VIDA PUBLICA

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

CAMPOS DE ATUACAO

Processos de criacdo

[EMO1A25]
Experimentar processos de
criagdo inspirados na arte con-
temporanea.

PESQUISA

NARRATIVAS DA ARTE

[EM02A22]

Conhecer diferentes produ-
cdes estéticas e filosoficas
que contribufram para cons-
truir o conceito de moderni-
dade e contemporaneidade.

[EM02A23]

Interpretar como as tendén-
cias culturais e sociais se
manifestam nas producées
artisticas contempordneas.

[EMO2A24]

Pesquisar, conhecer e debater
manifestacGes artisticas e in-
fluéncias estéticas dos povos
tradicionais indigenas e afro-
brasileiros.

[EMO3AT5]

Confrontar opinides e pers-
pectivas narrativas sobre as
obras artisticas produzidas nas
diversas linguagens.
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Saberes estéticos e
culturais

[EMO1A26]

Reconhecer a influéncia da
arte em outras areas de cria-
30 e recreacdo (gastronomia,
moda, publicidade, turismo
etc.).

[EMO2A25]

Compreender os conceitos de
tradicdo, moderno, moderni-
dade.

[EMO2A26]

Estabelecer conexdes e rela-
cBes entre as producdes artis-
ticas e culturais do passado e
0 espaco urbano contempora-
neo na arte e na cultura.

[EM02A27]

Acessar as diversas manifes-
tacOes artisticas da América
Latina e de culturas de con-
textos diferentes da Europa e
da América do Norte, como
meio de ampliar o repertério.

[EM02A28]

Analisar como a arte em di-
ferentes contextos foi instru-
mento de dominacdo ou de
libertacdo.

[EM02A29]

Pesquisar o constante surgi-
mento de contraculturas ao
tempo de cada geragdo.

[EMO02A30]

Compreender as questdes
de género, étnicas, sexuais e
econdmicas nas producdes
artisticas, culturais e intelec-
tuais contemporaneas.

[EMO3Al6]

Compreender as  dindmicas
artisticas e culturais nas midias
digitais.

[EMO3AT7]

Analisar e debater a diversi-
dade cultural a existéncia de
variados padrGes de beleza e a
disseminacdo de preconceitos
artisticos.

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1A27]

Fruir e reconhecer os diversos
tipos de museus e a importan-
cia da preservacdo e difusdo
do patriménio cultural.

[EMO1A28]

Ampliar o repertério cultural,
por meio de participacdo em
eventos municipais, como Vi-
rada Cultural, Bienal de Arte,
exposicdes e festivais de cine-
ma, teatro ou danca.

[EMO2A31]

Participar de eventos muni-
cipais, como Virada Cultural,
Bienal de Arte, exposicGes e
festivais de cinema, teatro ou
danca.

[EMO3A18]

Apreciar e experimentar o
hibridismo entre arte e tecno-
logia nas diversas linguagena
artisticas.
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CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS
DE ESTUDO E
PESQUISA

ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

12 Série

22 Série

32 Série

CAMPOS CONCEITUAIS

Objeto de Conhecimento e suas potencialidades

NARRATIVAS DA ARTE

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Linguagem Artistica

TEATRO

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento

Sustentavel (ODS)

Processos de criacio

[EMO1A29]

Conhecer e explorar pro-
postas cénicas em espacos
alternativos.

[EM02A32]

Ler, compreender e conhecer
as obras dramatlrgicas do
final do século XIX e primeira
metade do século XX e suas
propostas de ruptura e ino-
vacao.

[EM02A33]

Compreender a manifestacdo
do teatro pds-moderno no
cendrio teatral local.

[EM02A34]

Pesquisar o expediente de dis-
tanciamento do Teatro Epico e
sua capacidade de despertar a
reflexdo na audiéncia.

[EMO3A19]

Conhecer  espacos  teatrais
sedes de grupos de teatro e
analisar sua articulagdo com a
comunidade.

Saberes estéticos e
culturais

[EMO02A35]

Analisar  diferentes  géneros
dramatuirgicos (épico, lirico e
dramético) e seu endereca-
mento.

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1A30]

Experimentar estéticas e mé-
todos de interpretacao.

[EMO1A31]

Vivenciar jogos draméticos
das mais diversas modalida-
des: jogos teatrais, match, te-
atro do oprimido, entre outros.

[EMO2A36]

Produzir textos teatrais com
temas atuais a partir dos dife-
rentes géneros dramattirgicos.

[EMO2A37]

Explorar a expressividade por
meio da cenografia, trilha so-
nora e figurino.

[EM02A38]

Experimentar o expediente de
distanciamento proposto pelo
Teatro Epico e compreender
seus efeitos na audiéncia.

[EM03A20]

Apreciar teatro de rua e perfor-
mances em espacos publicos.
[EMO3A21]

Analisar qual a presenca do

teatro no campo jornalfstico-
midiatico.
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CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS
DE ESTUDO E

ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

12 Série

PESQUISA

22 Série

32 Série

Objeto de Conhecimento e suas potencialidades

NARRATIVAS DA ARTE

CAMPOS CONCEITUAIS Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Metas referentes
) . . aos Objetivos de
Linguagem Artistica MUSICA [V (L
Sustentével (ODS)
[EMO1A32] [EM02A39]
Desenvolver a propriocepcaoe | Analisar a danca contempo-
Processos de criacdo 0 senso ritmico corporal. ranea africana e suas relacées
com as manifestacdes das
dangas urbanas.
[EMO1A33] [EM02A40] [EM03A22]
Refletir sobre a corporeidade | Refletir sobre a gestualidade | Estudar a relagdo das dancas
da periferia e seus signos. das dancas em consonanciaa | juntocom os movimentos mu-
sua origem étnico-racial. sicais de contracultura.
Saberes estéticos e cul- [EMO2A41] [EMO3A23]
turais Compreender as diferencas | Debater a dindmica corporal
entre a tradicdo das dancas | dos corpos que dancam sobre
classicas e as proposicdes es- | um palco ou em espaco publi-
téticas das dancas modernase | co aberto.
contemporaneas.
[EMO1A34] [EM02A42] [EM03A24]
Participar de oficinas e | Conhecer o surgimento da | Acessar apresentacdes de
workshops de danca. danca-teatro e explorar as | danca em plataformas digitais.

Experiéncias artisticas e
estésicas

suas criacdes coreograficas.

[EMO3A140]

Analisar qual a presenca da
danca no campo jornalistico-
midiatico.
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CAMPOS DE ATUACAO

Processos de criacdo

ARTISTICO, VIDA
PESSOAL

[EMO1A35]

Conhecer o conceito de pai-
sagem sonora.

ARTISTICO, PRATICAS
DE ESTUDO E

PESQUISA

NARRATIVAS DA ARTE

[EMO02A43]

Analisar a musica contempo-
ranea africana e suas relacdes
com as manifestagdes musi-
cais urbanas.

[EM02A44]

|dentificar as diferencas entre
mUsica tonal e atonal.
[EMO2A45]

Conhecer os movimentos de

renovacdo da musica popular
brasileira.

ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

Saberes estéticos
e culturais

[EMO02A46]

Analisar a poética e o contexto
de narrativas musicais.

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1A36]

Praticar o conceito de paisa-
gem sonora.

[EMO3A25]

Analisar qual a presenca da
musica no campo jornalistico-
midiatico.

PARTE 3 - COMPONENTE: ARTE @




ARTISTICO,

PRATICAS DE ESTUDO E ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E

CAMPOS DE ARTISTICO, VIDA

ATUACAO PESSOAL DA VIDA PUBLICA
PESQUISA

22 Série 32 Série

| 12 Série

Objeto de Conhecimento e suas potencialidades

NARRATIVAS DA ARTE

CAMPOS CONCEITUAIS Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Metas referentes
Linguagem Artistica ARTES VISUAIS aos Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
[EMOTA37] [EM02A47] [EMO3A26]
Conhecer os conceitos de livro | Reconhecer o movimento impressio- | Reconhecer a Bauhaus como
de artista e livro-objeto. nista como reflexo de mudancas so- | influéncia para criacdo e de-
ciais e artisticas no século XIX. sign no século XX.
[EMO02A48]

Reconhecer as obras e artistas do
inicio do século XX, cujas obras sejam
consideradas de ruptura com a Arte
académica e constituam marcos da
Arte Moderna.

[EM02A49]

Processos de criacio Investigar e aprofundar questdes esté-
ticas vinculadas a Arte Moderna e co-

nhecer os movimentos europeus que
a caracterizam, como: expressionismo,
cubismo, futurismo, surrealismo, dada-
fsmo, concretismo, entre outros.

[EMO02A50]

Investigar e aprofundar questdes
estéticas vinculadas a Arte Contem-
poranea e conhecer as modalidades
artisticas que a caracterizam, como
happening, performance, instalacdo e
ready-made, entre outras.

[EMOTA38] [EMO3A27]
Saberes estéticos e Refletir sobre a linguagem da Discutir sobre os movimentos
lturai moda e sobre suas relagdes de vanguarda e sua influéncia
culturais coma arte. na constituicdo da publicidade
e midia atuais.
[EMO1A39] [EMO2A51] [EMO03A28]
Criar livros de artista e livros- | Refletir sobre como as relacGes, for- | Analisar qual a presenca das
Experiéncias artisticas | objetos. mas e contetidos se configuram nos | artes visuais no campo jorna-
e estésicas [EMOTA40] variados movimentos artfsticos. Iistico-midiatico.

Analisar roteiro cinematogréfico e
experimentar releituras de cenas.
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ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

ARTISTICO, PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO, VIDA

CAMPOS DE ATUACAO PESSOAL

| 12 Série | 2° Série | 32 Série

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

ARTE E INVENCAO DE SI

CAMPOS CONCEITUAIS Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Metas referentes
Linguagem Artistica ARTES INTEGRADAS aos Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
[EMOTA41] [EM02A52] [EM03A29]
Conhecer como os artistas se | Compreender que as materia- | Debater opinides e perspec-
apropriam de suas memdrias | lidades e suportes utilizados | tivas publicas sobre como as
L. na criagdo artistica. pelos artistas configuram suas | obras artisticas sdo produzi-
Processos de criacdo [EMOTA42] escolhas poéticas. das.
Reconhecer as diversas poé-
ticas artfsticas e a sua propria
poética pessoal.
[EMO1A43] [EM02A53]
Refletir sobre a criacdo artis- | Compreender a Arte como sa-
tica e a arte como conheci- | ber cultural e estético, disposi-
mento. tivo de atribuicdo de sentido
a experiéncia e organizador/
integrador das identidades.
EMO02A54
Saberes estéticos e E ) ] rossoh
culturais erceber que os critérios sobre

beleza ndo sdo universais e
que se modificam em relagdo
as sociedades e seus valores
culturais.

[EMO2A55]

Reconhecer a arte como ex-
pressdo identitaria e de grupo.

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1A44]

Exercitar o trabalho criativo e
colaborativo em grupo, reco-
nhecendo a necessidade da
singularidade no processo de
producdo artistica.

[EMO1A45]

Experimentar processos auto-
rais de criacdo artistica.

[EMO2A56]

Criar  materiais ~ expressivos
com base em identidades
(RPG, instalacdo, mood board,
escultura, arquitetura, figuras
de acdo, etc.).

PARTE 3 - COMPONENTE: ARTE @




ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

ARTISTICO, PRATICAS
DE ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO, VIDA

CAMPOS DE ATUACAO PESSOAL

| weseie | 2sene | 30 Serie

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

ARTE E TRABALHO

CAMPOS CONCEITUAIS Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Metas referentes
Linguagem Artistica ARTES INTEGRADAS os Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
[EMO1A46] [EMO2A57] [EM03A30]
Reconhecer diferentes fun- | Conhecer o trabalho do desig- | Pesquisar  cooperativas e
cdes da arte e do trabalho da | ner de games. acdes sociais que fomentam
rodugdo dos artistas em seus aArte.
Processos de criacio fneioscculturais [EMO2A58]
) Conhecer o trabalho do desig- (EMO3A31]
ner de moda. Analisar editais publicos de
leis de fomento a producdo
artistica e cultural.
[EMO1A47] [EMO2A59] [EMO3A32]
Investigar a dimensdo do mer- | Refletir sobre os conceitos de | Estudar o conceito de inddstria
cado cultural e sua importan- | colecdo e colecionismo. cultural.
cia na economia local. [EMO2A60]
. [EMOTA48] Reconhecer as peculiaridades
Saberes estéticos e Compreender e analisar a | e diferencas entre proposta
culturais criacdo colaborativa como um | conceitual e proposta comer-

procedimento artistico con-
temporaneo que visa propor
outras formas de trabalhos
coletivos.

cial nas artes.

[EM02A61]

Discutir a importancia da for-
macdo de publico e identificar
acdes condizentes na regiao.

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1A49]

Exercitar a curadoria nas diver-
sas linguagens.

[EMO3A33]

Propor agbes artisticas inte-
gradoras com a comunidade
escolar.
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CAMPOS DE ATUACAO

ARTISTICO, VIDA

PESSOAL

ARTISTICO, PRATICAS

DE ESTUDO E PESQUISA

ARTISTICO, JORNALISTICO-MIDIATICO E
DA VIDA PUBLICA

12 Série

2° Série

32 Série

Objeto de conhecimento e suas potencialidades

PATRIMONIO CULTURAL MATERIAL E IMATERIAL

CAMPOS CONCEITUAIS Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Metas referentes
. . aos Objetivos de
Linguagem Artistica ARTES INTEGRADAS o
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
[EMO1A50] [EM02A62]
Refletir sobre as intervences | Analisar criticamente os pa-
Processos de criacdo artisticas nos espacos urbanos | triménios culturais materiais,
e as formas de ocupacdo des- | imateriais e territoriais.
€S espacos.
[EMOTASI] [EM02A63] [EMO3A34]
Analisar producdes artisticas | Reconhecer a importancia do | Reconhecer os diversos tipos
que discutam e materializem | patrimonio artistico e cultural | de museus e a importancia
a urbanizagdo e os conflitos | nacional paraapreservacdoda | da preservagdo do patrimonio
vivenciados nas dindmicas | memodria brasileira. cultural.
Saberes estéticos e sociais das populacdes ocu- | [EMO02A64]
culturais pantes desses territérios.

[EMOTAS2]

Identificar os artistas tradicio-
nais da comunidade, ou seja,
portadores e difusores do pa-
trimdnio imaterial.

Compreender a arquitetura
como resultado de projetos
politicos e de visdo de socie-
dade.

Experiéncias artisticas e
estésicas

[EMO1A53]

Intervir ou empreender so-
cialmente por meio de agdes
artisticas.
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Conforme explicitado no Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental, a Educacéo Fisica escolar no Brasil
foi influenciada pelas instituicdes médica e militar, as quais selecionaram objetos de conhecimento e
metodologias de trabalho para as aulas de Educacéo Fisica sem considerar a diversidade de praticas cor-
porais dos diferentes grupos e matrizes culturais brasileiras e sem dialogar com as dindmicas sociais e a
apropriacao singular e subjetiva da cultura corporal no cotidiano dos estudantes.

A preocupacdo exclusiva com os aspectos bioldgicos e, posteriormente, psicolégicos do desenvolvimen-
to motor, cognitivo e afetivo-social dos estudantes deixava de lado a dimenséao politica e cultural das
praticas corporais. A Educacéo Fisica escolar era entendida no &mbito da salde e da educacdo moral,
fundamentando-se, exclusivamente, nos conhecimentos das Ciéncias Naturais, tendo o esporte, a apti-
dao fisica e o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo-social como objetos de conhecimento.

Tais perspectivas prevaleceram durante muitos anos e configuraram o que se denominou como o curri-
culo tradicional de Educacao Fisica, o qual ndo considerava as dimensdes ética e moral das escolhas cur-
riculares e das identidades que buscava forjar, enfatizando Unica e exclusivamente a racionalizacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem, sem questionar por que determinados objetos de conhecimento
eram incluidos/excluidos e tratados ao longo do curriculo.

Aos estudantes do Ensino Médio eram oferecidas aulas que se assemelhavam ao treinamento fisico e es-
portivo com foco nos aspectos técnicos e taticos que, muitas vezes, ndo condiziam com as experiéncias
culturais e a diversidade dos corpos e interesses dos estudantes. A énfase na salde, no desenvolvimento
fisico e motor, e na aprendizagem de técnicas e taticas também escondia e naturalizava sentidos e sig-
nificados construidos historicamente, como as questdes de dominac&o cultural, género, raca e religido
imbricadas nas praticas corporais. Essa visdo acabou afastando muitos jovens das aulas de Educacéo
Fisica no Ensino Médio.

Outra limitacdo era a indefinicdo da especificidade da Educacao Fisica no Ensino Médio. Na maioria dos
casos, as aulas repetiam os métodos e contelidos abordados durante o Ensino Fundamental ou adota-
vam carater recreativo por ndo alcancarem o suposto refinamento técnico e tatico previsto para o Ensino
Médio.

Durante o processo de redemocratizacdo do pais, no final da década de 1980, ocorreu, na area de Edu-
cacao Fisica, a ampliacdo da producdo académica em diadlogo com diferentes areas de conhecimento,
incluindo as Ciéncias Humanas e as teorias criticas e pds-criticas do curriculo, fazendo crescer o debate
acerca das intencionalidades e recortes epistemoldgicos que o curriculo da Educacéo Fisica escolar traz
quando escolhe seus objetos de conhecimento e estratégias de organizacdo pedagdgica. Nesse movi-
mento, a Educacéo Fisica no Ensino Médio comecou a ser revista e a buscar a redefinicdo de sua especi-
ficidade no Ensino Médio.
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Esse movimento pode ser observado nos documentos curriculares de Ensino Médio publicados pela
Unido ao longo da primeira década dos anos 2000 (BRASIL, 2000; BRASIL, 2002; BRASIL,2006)°. Ob-
serva-se nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que, embora a linguagem corporal
e a dimenséao cultural das praticas corporais sejam citadas, a identidade da Educacéo Fisica no Ensino
Médio associa-se a educacdo para a salide, com énfase no combate ao sedentarismo e a obesidade cres-
cente entre os jovens no pais.

A limitacdo desse enfoque esta na aceitacdo acritica das teorias cientificas que embasam as relacdes
entre salde e atividade fisica, deixando de lado que os discursos sobre salde e atividade fisica carregam
valores e modos de viver hegemdnicos, os quais ndo sdo garantidos para a maioria da populacao brasi-
leira, como tempo, espaco e recursos para a pratica esportiva. Tal abordagem da educacao para a saude
gera, especialmente nos jovens das camadas populares, a percepcdo de que a satide é um dever individu-
al e ndo um direito social que precisa ser garantido com justica social e inclusao.

O relatdrio do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD revela que o envolvimento da
populacdo brasileira em atividades fisicas e esportivas (AFEs) varia e apresenta disparidades em relacéo a
raca, género, situacdo econémica, nivel de instrucéo, local de moradia e idade.

Caracteristicas como ser jovem, homem, branco, de alto nivel socioeconémico e alto grau de instrucédo
estdo frequentemente vinculadas a um nivel mais alto de pratica das AFEs, ao passo que caracteristicas
como ser idoso, mulher, negro, de baixo nivel socioecondmico ou baixo grau de instrucao estéo frequente-
mente vinculadas a um nivel mais baixo de pratica de AFEs [...] Esses marcadores, de distintas formas e em
proporcoes diferentes, modulam tanto a possibilidade de praticar AFEs como a frequéncia de realizacao
da prética, a modalidade praticada e os motivos que a impulsionam. Os dados analisados reforcam a com-
preensdo de que realizar AFEs ndo se restringe somente a uma decisado individual, mas é também produto
de como a sociedade pauta a vida coletiva. Isso significa que aconselhar os individuos a praticarem mais
AFEs, sem criar oportunidades efetivas para as pessoas se engajarem com as praticas, nem enfrentar os
condicionantes sociais que limitam o envolvimento, dificilmente mudara o cenario (PNUD, 2017, p. 20).

Um marco da busca de identidade da Educacao Fisica no Ensino Médio nesses documentos foi sua inte-
gracdo a area de Linguagens e suas Tecnologias, incorporando a ideia de que a Educacao Fisica se encon-
tra no &mbito da cultura e ndo da Biologia, ressaltando a dimensado comunicativa da linguagem corporal.
Os gestos e os movimentos passaram a ser compreendidos como “textos” que revelam sentidos produzi-
dos pelos sujeitos. Aparece a defesa da contextualizacao cultural e da interdisciplinaridade como modos
de tratar pedagogicamente a cultura corporal.

O papel da Educacao Fisica no Ensino Médio, entdo, passa a compreender e a discutir junto com os jo-
vens os valores e significados presentes nas praticas corporais, pois a leitura da realidade por meio delas
permite fazer com que se tornem “chaves de leitura do mundo”, retratando valores culturais, sentimen-
tos, preconceitos etc. (BRASIL, 2006).

6 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000); PCN + Ensino Médio: Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais: Linguagens Cédigos e suas Tecnologias (2002); Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias (2006).
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Observando a busca de identidade da Educacao Fisica no Ensino Médio, podemos perceber enfoques que
transitam da formacao de sujeitos ativos fisicamente (BRASIL, 2000) ao tratamento da linguagem cor-
poral por meio de categorias da linguagem verbal, como signo, simbolo, conotacdo/denotacao, sintaxe
e gramatica e a formacao para a producao, usufruto e transformacéo da cultura corporal de movimento
para o exercicio critico e da cidadania (BRASIL, 2006)

Com a homologacdo da BNCC para o Ensino Médio, no final de 2018, a compreensao da Educacéo Fisica
na Area de Linguagens mantém o compromisso com a formacao de jovens criticos, auténomos e cons-
cientes, capazes de participar de diferentes praticas da cultura corporal, reconhecendo a gestualidade e
os pontos de vista de diferentes grupos culturais, seus discursos, valores e processos de negociacdo de
sentidos.

Desde 2007, os documentos curriculares da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, em consonancia
com as abordagens criticas e pds-criticas presentes na producdo académica da area, consolidaram, na
Rede, a concepcao da Educacao Fisica como componente que se legitima no curriculo escolar, por tra-
tar pedagogicamente as praticas corporais, compreendendo-as como producdes culturais, que revelam
marcas histéricas, identitarias e valores dos sujeitos e das sociedades, buscando contribuir para que os
estudantes possam questionar a circulacdo de saberes e discursos historicamente construidos acerca
das praticas corporais.

Em continuidade a perspectiva adotada pelo Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental e Curriculo da
Cidade: Educacdo de Jovens e Adultos, no Ensino Médio busca-se promover com os jovens (e ndo ape-
nas para eles) o aprofundamento das capacidades de experimentacao, fruicdo, producdo e anélise das
praticas corporais, visando a propagacao de valores democraticos e o uso intencional e consciente das
praticas corporais nos seus projetos de vida e sociedade.

O Ensino Médio é a etapa final da Educacao Basica e representa o momento de culminancia no desenvol-
vimento da Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade. Dada a relevancia das préaticas corporais tanto no
ambito pessoal como na vida em sociedade, a Educacao Fisica tem papel fundamental na formacao dos
jovens do Ensino Médio.

A Educacéo Fisica, integrada a Area de Linguagens e suas Tecnologias, é componente obrigatério do En-
sino Médio. E também uma area de pesquisa e de formac&o profissional, cujo conjunto de conhecimen-
tos deve dialogar com as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, ja que eles, juntamente
com os estudantes, sdo os protagonistas da construcéo do curriculo.

Compreender a Educacédo Fisica no ambito da cultura ndo exclui a abordagem de temas relacionados a
saude e aos conhecimentos sobre o corpo, mas envolve compreender que as teorias cientificas séo pro-
ducdes culturais dindmicas que revelam interesses e pontos de vista e que se modificam historicamente.
Nessa visdo, os conhecimentos advindos das Ciéncias da Natureza deixam de ser tratados como verda-
des neutras e absolutas, que orientam o estimulo aos sistemas fisioldgicos e a coordenacdo motora dos
estudantes, para se tornarem objetos de analise critica em didlogo com outros saberes, como a tradicao
cultural das diferentes matrizes culturais que compdem a sociedade brasileira, e com os direitos sociais.
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Reconhecer a Educacéo Fisica na Area de Linguagens e suas Tecnologias envolve tratar pedagogicamen-
te as diferentes dimensdes da corporeidade do estudante do Ensino Médio, promovendo sua autonomia
e emancipacdo. Isto implica a ampliacdo de conhecimentos sobre como as Ciéncias Humanas e Sociais
estudam as praticas corporais, a formacao ética e responsavel para que os jovens possam fazer escolhas
conscientes sobre sua participacdo nas praticas corporais ao longo da vida, em diversas situacdes de
interacdo social.

Para entrar em contato com toda a complexidade das producées discursivas presentes nas praticas cor-
porais, os jovens do Ensino Médio, com a mediacdo dos professores, precisam lancar mdo de conheci-
mentos sistematizados e analisa-los criticamente. Isso ndo significa que a Educacao Fisica passa a ser
um meio de aplicacdo ou de estudo de outros componentes curriculares, mas apoia o jovem a mobilizar
e integrar tais conhecimentos para ampliar suas possibilidades de analise e abstracao da prépria expe-
riéncia, a fim de fazer escolhas conscientes, informadas e eticamente comprometidas com os valores
democraticos e com os direitos humanos.

Nessa perspectiva, espera-se que o estudante possa refletir sobre questdes como: qual sua postura
como praticante e/ou torcedor de esportes? Seus gestos, movimentos e palavras propagam discursos
machistas, miséginos, homofdbicos e racistas? Como esse jovem faz escolhas relativas a pratica esporti-
va? Busca padrdes de beleza e, muitas vezes, consome sem consciéncia suplementos, drogas, produtos?
Ou percebe o sentido de adotar praticas esportivas para cuidar de si integralmente? Em sua relacdo com
praticas corporais, reproduz a gordofobia? Ou compreende a pratica esportiva como modo de expressar
a prépria corporeidade, respeitando diferentes padrdes corporais?

Tais questionamentos incluem o desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas que possibi-
litem a discussdo do processo de opressdo dos corpos negros e indigenas em suas especificidades e
lutas préprias, de cada um dos grupos culturais que, tradicionalmente, tiveram suas praticas corporais
desrespeitadas e suas representatividades sociais apagadas. Nesse sentido, a educacéo para as relacdes
étnico-raciais nas aulas de Educacéo Fisica no Ensino Médio deve incluir a tematizacdo das praticas
corporais afro-brasileiras e indigenas e o reconhecimento de seus processos de luta por legitimacao.
Personagens do esporte negro que militaram na causa antirracista e liderancas indigenas que lutam pela
representatividade de suas praticas corporais devem compor as discussdes em torno da cultura corporal
e dos processos sociais que a permeiam. Tais discussdes também podem envolver o impacto diferencia-
do de padrdes de beleza nos corpos negros e indigenas e como afetam o autoconceito e a autoestima de
criancas e jovens. Por meio de maior visibilidade as préaticas corporais afro-brasileiras e indigenas, as au-
las de Educacao Fisica podem contribuir para a construcdo de outras narrativas culturais que superem a
supremacia da visdo de mundo euro centrada que permeou historicamente os curriculos do componente.

As aulas de Educacéo Fisica abordam um campo da cultura de extrema relevancia para as culturas juve-
nis. Os Esportes, Dancas, Lutas, Ginasticas, Jogos e Praticas Corporais de Aventura sdo vivenciados, cria-
dos e transformados pelos jovens em seus contextos culturais, como formas de afirmacéo de identidades
e posicionamentos frente ao mundo, apesar de essas producdes ndo serem, muitas vezes, abordadas nas
escolas de Ensino Médio. Ao mesmo tempo, sabemos que o0s jovens estdo imersos na cultura de massa
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e, muitas vezes, reproduzem praticas e conceitos sem, necessariamente, refletir criticamente sobre seus
sentidos e interesses.

Por esta razao, é importante que a capacidade de abstracdo e autonomia intelectual dos jovens seja valo-
rizada e instigada, a fim de experimentar, fruir, produzir e analisar praticas corporais de seu interesse em
processos de planejamento participativo, refletindo sobre as prdéprias escolhas e desejos de ampliacdo
cultural.

As juventudes se desenvolvem e buscam seus lugares em uma trama social marcada historicamente pela
distribuicdo desigual de bens materiais e culturais. Com a cultura corporal ndo é diferente. Sendo assim,
as aulas de Educacéo Fisica precisam promover o contato com praticas corporais que permitam a inclu-
sdo emancipatéria dos jovens no mundo.

Ao professor de Educacdo Fisica cabe realizar a escuta das culturas juvenis e olhar para a integralidade
do ser e estar dos jovens na sociedade, a partir das praticas corporais, mas também implicar e desper-
tar novos interesses, para que reflitam sobre a presenca da cultura corporal em seus projetos de vida e
sociedade.

E relevante lembrar que a docéncia no Ensino Médio se caracteriza como uma interacdo entre adultos e
jovens, permeada por conflitos intergeracionais. Os estudantes do Ensino Médio apresentam culturas,
interesses e necessidades diversas em um espaco coletivo comum que é a escola, e isso desafia o profes-
sor a pensar em estratégias de participacdo e tomada de decisdes por meio de processos democraticos.

Uma das referéncias nacionais no estudo das juventudes e suas relacées com a escola é o projeto Ob-
servatério da Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais, coordenado pelo professor Juarez
Dyrell.

Com pertencimentos sociais multiplos, responsabilidades familiares, de vida e trabalho diversos, as dife-
rentes juventudes presentes nas escolas precisam ter nas aulas de Educacao Fisica momentos de apren-
dizagem que acolham suas necessidades, interesses e desejos.

Como geracdo mais nova, cabe aos jovens reinventar o mundo, e nds, professores, precisamos nos per-
guntar como formamos os jovens para serem diferentes de nds e, ao mesmo tempo, como mantemos
nossa responsabilidade de promover o acesso aos conhecimentos historicamente construidos. Por isso,
é imprescindivel construir um Curriculo de Educacao Fisica ndo apenas para os jovens, mas com os jo-
vens. E preciso refazer a docéncia e torna-la mais préxima do dialogo, da escuta, da abertura para apren-
der com as experiéncias corporais e simbdlicas dos jovens, que afetam, profissional e pessoalmente, o
professor.

Nesse periodo intenso de construcdo de suas identidades, os jovens passam a questionar os valores
sobre os quais se assentou sua socializacao, entram em conflito com o modo como os adultos enxergam
o mundo. Suas culturas transgridem, eles constroem visées de mundo prdprias e, a0 mesmo tempo, ja
cristalizaram modos préprios de vivenciar o papel de estudantes das aulas de Educacéao Fisica que, mui-
tas vezes, precisardo ser repactuados no Ensino Médio.
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Paralelamente ao modo de exercer seu papel de estudante, os jovens veem na escola um local de en-
contro, de convivéncia social e de partilha de interesses, constroem estratégias para subverter as regras
adultas e, por isso, é necessario que os professores de Educacdo Fisica estabelecam relacdes de parceria
e consideracdo das potencialidades dos jovens, discutam o sentido das praticas, promovam estratégias
de ensino que considerem seus processos de aprendizagens e como esses terdo continuidade ao longo
da vida, negociem e diversifiquem as atividades, promovendo o protagonismo juvenil.

Em consonancia com a Matriz de Saberes, as propostas nas aulas de Educacao Fisica devem mobilizar
saberes e habilidades para que os estudantes ampliem suas capacidades e possam atuar de maneira
ética, responsavel e solidaria, nas diversas situacées de interacdo social, seja na vivéncia, proposicao e
reflexdo sobre as praticas corporais, seja sobre os discursos acerca delas, na busca de uma “sociedade
inclusiva, democrética, préspera e sustentavel” (SAO PAULO, 2019, p. 33).

Este processo, iniciado nos anos anteriores, na Educacao Basica, atinge uma importante etapa no Ensino
Médio. Desde a Educacéo Infantil, os estudantes sao incentivados a criar, escolher e recriar estratégias
durante diversos jogos; descobrir possibilidades diferentes de se movimentar com as lutas; conhecer e
cuidar do corpo em variadas ginasticas; respeitar, valorizar e acolher as diferencas nas vivéncias de dan-
cas; exercer direitos e deveres e tomar decisdes éticas nas praticas esportivas. No Ensino Médio, a partir
da articulacdo desses saberes e habilidades, os estudantes serdo desafiados a amplid-los, aprofunda-los
e mobiliza-los na aquisicdo de novos saberes e habilidades, transcendendo os muros da escola, cons-
truindo relacées entre as aprendizagens escolares, seus projetos de vida e sua atuacao na sociedade.

Em conexdo com esses temas, sdo objetivos da Educacédo Fisica no Ensino Médio que o estudante seja
capaz de:

1. compreender a origem social e histdrica das praticas corporais, analisando interesses e visdes de
mundo presentes;

2. relacionar as praticas corporais e seus sentidos a marcadores sociais e processos de disputa por
legitimidade;

3. apreciar e utilizar, de forma autoral, gestos e discursos de diferentes praticas corporais, ajustan-
do-os aos contextos de interacdo e a propagacao de valores democraticos;

4. assumir posicionamento contrario a discriminacdo, ao racismo, a homofobia, a gordofobia, a de-
mais preconceitos e ao desrespeito aos direitos humanos.

5. formular propostas de intervencao nas praticas corporais, levando em conta a consciéncia socio-
ambiental e o consumo responsavel, em dmbito local, regional e global;

6. utilizar tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo para apreciar, produzir e analisar pra-
ticas corporais;

7. apropriar-se de fontes e estratégias de pesquisa do componente de Educacéao Fisica;

compreender a Educacao Fisica como espaco sociocultural, que possibilite vivéncias esportistas,
artisticas e culturais de modo inclusivo, para além das herancas europeias e a partir de diversos
contextos.

PARTE 3 - COMPONENTE: EDUCACAO FISICA @



As aulas de Educacao Fisica devem apoiar os estudantes na reflexao sobre os significados culturais das
praticas corporais. A abordagem dessas praticas se da pelo diadlogo e pela problematizacdo das experi-
éncias culturais dos jovens, de seus anseios e das necessidades de aprendizagem, integrando experimen-
tacdo e andlise.

Para organizar as aprendizagens ao longo dos trés anos previstos para o Ensino Médio, o Curriculo da
Cidade propde objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nos diferentes
eixos de contelido da cultura corporal: jogos e brincadeiras, esportes, dancas, ginasticas, lutas e praticas
corporais de aventura, diferenciando focos de trabalho em cada série do Ensino Médio. E importante
destacar que esta proposta de organizacdo deve respeitar o didlogo com a realidade de cada escola, com
o diagndstico e o planejamento de cada professor com seus estudantes, o que torna possivel a sua fle-
xibilizacdo, modificacdo ou até proposta de ampliacdo de Objetos e Objetivos, desde que seja garantida
a abordagem de todos aqueles inicialmente previstos. Ou seja, este ndo é um quadro estanque ou uma
proposta rigida, mas sim um quadro minimo, organizador, suscetivel de autoria docente em cada escola,
em articulacdo com o Projeto Politico-Pedagdgico e em didlogo com os estudantes e a comunidade.

Na 12 série, a escola de Ensino Médio recebe estudantes de diferentes escolas de Ensino Fundamental.
Nessa etapa, é importante que os jovens se compreendam como grupo e integrem-se na cultura escolar
do Ensino Médio a partir de suas diversidades. Por isso, a énfase do trabalho em Educacdo Fisica esta
nas relacdes entre as culturas juvenis e as praticas corporais, articulando mais fortemente os campos de
atuacédo artistica e da vida pessoal.

Na 22 série do Ensino Médio, quando os estudantes ja se integraram e avancaram em reflexdes criticas
sobre suas identidades e a cultura corporal, a énfase é na abordagem cientifica das praticas corporais,
com uso de instrumentos das Ciéncias Humanas e Sociais e das Ciéncias da Natureza, para sua com-
preensdo e analise, articulando mais fortemente o campo de atuacao das praticas de estudo e pesquisa.

Na 32 série do Ensino Médio, as praticas corporais sdo estudadas com olhares para os projetos de futuro
e a participacdo dos jovens na sociedade. O trabalho dialoga com as praticas de linguagens da cultura
corporal presentes nos campos jornalistico e midiatico e de atuac&o na vida publica.

Para facilitar a visualizacdo do conjunto das aprendizagens propostas, os quadros contendo objetos de
conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram organizados por eixo da cultura
corporal nas séries do Ensino Médio, na expectativa de que os estudantes possam se apropriar, seja por
vivéncias seja por reflexdes, do maior nimero possivel de objetos e de experiéncias. O didlogo com os
jovens, com a sua realidade e a cultura local irdo ser determinantes na variedade de oportunidades de
experiéncias, na profundidade do aprendizado dentro de um determinado objeto, trazendo plasticidade
a proposta como sinal de respeito a esta diversidade.
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A Educacéo Fisica foi marcada erroneamente pela dicotomia entre fazer e compreender, e vive, ainda
hoje, o embate entre o tempo destinado a pratica corporal propriamente dita e o tempo dedicado as
rodas de conversa, discussdes, debates, leitura e producdo de textos, imagens, videos, apreciacdo de
objetos culturais. Tal ruptura assenta-se nas tradicionais dicotomias corpo/mente, pratica/teoria, que
ainda perduram na educacao.

No desenvolvimento histdrico das proposicdes tedrico-metodoldgicas das aulas de Educacéo Fisica, sur-
gem tentativas de superar a cisdo entre fazer e compreender, mas resquicios dessa dicotomia ainda
permeiam a organizacdo metodoldgica das aulas, separando-as em aulas praticas na quadra e tedricas
em sala de aula, muitas vezes, sem a necessaria articulacdo entre a experiéncia corporal e as questdes
sécio-histdricas e politicas que permeiam a cultura corporal.

A tradicdo escolar fragmentou e hierarquizou o conhecimento dando énfase as areas académicas em
detrimento as areas de formacdo pessoal e cultural como a Educacdo Fisica, o que reforcou o papel
secundéario do componente no curriculo do Ensino Médio. A Educacéo Fisica coube o espaco do fazer
corporal, do gasto de energia, da recreacdo. Distanciada do Projeto Politico-Pedagodgico da Escola, pois o
que importava era aprender a ler e a escrever, a calcular e a usar as ferramentas das Ciéncias Naturais e
Humanas com vistas ao trabalho e/ou a continuidade dos estudos, quando muito as aulas de Educacéo
Fisica poderiam funcionar como um meio para a aprendizagem do contelido escolar de outros compo-
nentes curriculares.

Na proposta metodoldgica para a Educacéo Fisica no acdo e re-
flexdo estdo integradas e visam a promocéo do desenvolvimento integral, critico e emancipatério dos
estudantes. Para explicitar mais claramente a proposta, lancamos mao do conceito de prdxis cunhado
por Paulo Freire. Para o autor, a prdxis sup0e relacdes dialéticas e interdependentes entre teoria e prati-
ca, portanto a prdxis é atividade pratica fundamentada tedrica e eticamente. O conceito de prdxis con-
tribui para o entendimento da complexidade de aprendizagens em jogo nas aulas de Educacéo Fisica.
Nessa concepcdo, ndo é possivel praticar a linguagem corporal sem pensar sobre ela. O sujeito que se
movimenta carrega os sentidos culturais, ideoldgicos e sociais de seu fazer, e é justamente para trazer a
tona, analisar, refletir e ampliar tais sentidos que as praticas precisam vir acompanhadas de momentos
de pesquisa, analise e reflexdo. Mas néo se trata de um conhecimento exposto pelo professor em uma
aula tedrica ou da mera analise cientifica e cultural das praticas, mas de processo de construcdo de
conhecimentos e posicionamentos éticos que nascem da experiéncia refletida, da prdxis constante de
estudantes e professores.

A prdxis supbe a tomada de consciéncia e reflexdo acerca das experiéncias corporais e de seus sentidos
culturais. Ndo existe, portanto, pratica sem significacdo tedrica e conceitual, estando a prdxis comprome-
tida com a leitura de mundo dos jovens do Ensino Médio.

A tradicional fragmentacao entre conhecimento escolar e cultura, entre conteldos tedricos e experién-
cias, entre corpo e mente revela a prevaléncia de uma visado simplista, compartimentada e estatica do
real no curriculo escolar e tem como consequéncias a falta de visdo do todo e a perda de inter-relacées
entre os diferentes modos de significar o mundo; a dificuldade de atribuicdo de sentido e de transferéncia
do conhecimento escolar para o projeto de vida; a dificuldade de analisar e propor solucdes adiante da
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complexidade dos problemas sociais que os jovens enfrentam; a falta de atencdo aos conhecimentos,
capacidades e experiéncias prévias, assim como ritmos e estilos diversificados de aprendizagem dos es-
tudantes. Para superar tais limitacées, as aulas de Educacao Fisica, integradas aos Projetos Politico-Peda-
gogicos das Escolas de Ensino Médio, devem pautar-se no uso de metodologias participativas e integra-
doras, nas quais a autoria dos estudantes, expressa em gestos e palavras, seja o foco central das aulas.

As aclOes pedagdgicas, como sequéncias didaticas e projetos, podem partir de vivéncias, as quais pro-
piciam sensacdes, agucam percepcdes e suscitam o levantamento de hipdteses a serem questionadas.
Podem também partir da anélise de questionamentos trazidos pelos estudantes ou provocados pelo
professor, os quais, ao confrontarem diversos entendimentos e pontos de vista expressos nas praticas,
embasam experimentacdes mais imersivas nas praticas corporais. Podem também intercalar diferentes
formas de apropriacdo dos conhecimentos, partindo da vivéncia, partindo da reflexao e vice-versa. Esses
caminhos ndo sdo nem podem ser rigidos, pois devem contemplar a diversidade de cada escola, de cada
turma, de cada estudante.

Quem nunca se deparou com um grupo de estudantes resistentes a participar de uma aula de danca?
Quais os discursos enraizados naquele grupo que os afastam desse objeto do conhecimento? Quais pro-
blematizacdes podem emergir dos conceitos construidos pelos estudantes no senso comum? Pesquisar,
ler, debater sobre preconceitos e esteredtipos de género e orientacdo sexual associados as praticas de
danca, dependendo da turma, pode ser mais promissor do que iniciar a tematizacao pela vivéncia de uma
danca especifica.

Por outro lado, reconhecer o didlogo da cultura lidica juvenil com producdes no campo artistico (mdusica,
artes visuais, dancas e teatro), partindo do resgate de brincadeiras populares que os estudantes apren-
deram na infancia, pode aflorar sensacdes e conexdes com conhecimentos sobre marcadores sociais, di-
reitos e diversidade, sem que tais conhecimentos sejam objeto de aulas tedricas expositivas. Ao observar
a prépria experimentacao, os estudantes sdo convidados a ampliar sua leitura de mundo, a perceber a si
mesmo e a sociedade a partir de novas possibilidades. Enfim, ndo ha receita magica para boas praticas,
e sim o exercicio constante de reflexdo do professor acerca dos principios tedrico-metodoldgicos que
sustentam, juntamente com o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, a concepcdo de Educacéo Fisica
desse documento.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento expressos no documento foram pensados para
atender as crescentes capacidades de abstracdo do pensamento dos estudantes do Ensino Médio, os
quais, em suas singularidades, pertencimentos e ritmos de aprendizagens, precisam estar no centro
da atividade docente. Os Objetivos fornecem direcdes, sentidos para a Rede, mas sé se tornam vivos
no didlogo do professor com os estudantes e considerando o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola.
Novas praticas corporais podem ser objeto de tematizacdo ou praticas ja experienciadas podem ser
abordadas com o uso de novas ferramentas, novos olhares que apoiem o jovem do Ensino Médio a
fazer escolhas conscientes.

Por exemplo, numa avaliacdo diagndstica, os estudantes alegam ter estudado o Skate no Ensino Fun-
damental, ndo tendo mais nenhum contato com as praticas corporais de aventura. No Ensino Médio,
poderdo ser planejadas, conjuntamente com os estudantes, novas propostas e o resgate das aprendi-
zagens anteriores, que ndo se encerram na experimentacdo, mas na reflexdo critica apoiada em aportes
das Ciéncias Humanas e Sociais, das Ciéncias Naturais, das culturas juvenis, do didlogo e da traducao
intercultural.
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A traducdo intercultural, proposta pelo sociélogo Boaventura de Sousa Santos, é um procedimento
que busca “criar inteligibilidade reciproca entre as experiéncias do mundo, disponiveis e possiveis. E
um procedimento que ndo atribui a nenhum conjunto de experiéncias o status de totalidade exclusiva
ou o de uma parte homogénea. (SANTOS, 2011, p. 37)

Para que professores e estudantes promovam os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propos-
tos no Curriculo, serdo necessarias aulas em diferentes ambientes da escola e fora dela, com a mobiliza-
cao de diferentes recursos das linguagens, diferentes habilidades e competéncias, que permeiam a atu-
acdo dos estudantes nos diferentes campos da atividade humana que integram as praticas pedagdgicas
presentes na a rea de Linguagens e suas Tecnologias.

Traduzir o que as dancas representam para os jovens exigird ndo soé o proprio entendimento do estudante
sobre a danca, mas conhecer diferentes possibilidades de apropriacdo desse objeto de conhecimento,
compreender os significados dados pelas diferentes culturas juvenis, analisar a relacdo com as musicas,
gostos e interesses variados, entre outras acdes. Até mesmo desconstruir suas relacbes criadas com a
danca, para atingir um patamar de conhecimento mais amplo, aprofundado e conectado a ecologia dos
saberes da danca.

Ecologia dos saberes é um conceito utilizado pelo sociélogo Boaventura de Sousa Santos (2007) que
implica considerar as multiplas formas de compreender o mundo, sem desconsiderar a prdpria identi-
dade e o pertencimento cultural.

Para isso, ndo basta ler, pesquisar, interpretar, discutir, mas também sentir, sensibilizar-se, experimentar,
apreciar e traduzir interculturalmente, sem perder de vista a si mesmo, outros pontos de vista, outras
questdes, argumentos, sentidos e gestos atribuidos as praticas corporais.

Nao se trata mais, simplesmente, da educacdo do movimento, pelo movimento ou para o movimento,
mas de possibilidades de olhar para si com lentes do mundo em todos os ambitos das praticas corporais.
Que o nosso fazer consciente, que ndo é a cdpia de gestos e técnicas, mas um processo de mediacdo
cultural no qual o fazer do outro, expresso em gestos e técnicas corporais, esteja a servico do autoco-
nhecimento, da expressao singular de cada estudante. Dessa forma, os momentos de experimentacéo
corporal precisam contar com metodologias que enfatizem como cada estudante se reconhece e pode
usar recursos da linguagem corporal para ser e estar no mundo.

Nessa concepcdo, os gestos técnicos dos esportes, das dancas, dos jogos, das lutas, das ginasticas, das
praticas corporais de aventura representam conhecimentos culturalmente construidos e reconstruidos
pelos estudantes. Ndo se trata de aprender a executar movimentos a partir de pardmetros externos, mas
de compreender as préprias capacidades gestuais em didlogo com as préprias intencionalidades e posi-
cionamentos ante o mundo.
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No Ensino Médio, os estudantes irdo experimentar outras praticas corporais, com outras intencionalida-
des pedagdgicas, sendo protagonistas e em didlogo com a teoria e a préatica, que se tornam indissociaveis
quando superada a visao dicotémica.

E importante discutir e adotar as concepcdes de aprendizagem e metodologias de ensino utilizadas no
cotidiano escolar. Por muito tempo, por exemplo, o ensino das dancas reproduziu modelos transmissivos
nos quais cabia ao estudante copiar os gestos do professor ou do dancarino habilidoso, sem a conside-
racdo da dimensao pessoal e criativa dos aprendizes. O ensino da danca pautava-se na mera apresen-
tacdo de técnicas corporais e expressivas em situacdes codificadas e impostas externamente. Quando
consideramos as praticas corporais como producdes sécio-histdricas e culturais, a experiéncia do outro,
materializada em gestos e significacdes, serve como mediadora da experiéncia subjetiva dos estudantes
e dos didlogos que estabelecem com o mundo.

Diadlogos: entre professor e estudantes, entre os componentes da area, entre outras areas e entre os
préprios objetivos dos eixos, os quais se conectam e podem ser trabalhados numa sequéncia didatica
mais flexivel e proxima dos estudantes. Didlogos: que, para serem bem exercidos, exigem habilidades
relacionadas a linguagem corporal, ao entendimento e ao uso da prépria lingua, a sensibilidade e a criati-
vidade para inferir novas formas de ver, entender e se comunicar. Exigem acao, pois a passividade limita
o entendimento e reproduz comportamentos e discursos que se espera romper para aprender.

Essa abordagem metodoldgica estad ancorada na compreensao de que, ao produzir atos de linguagens no
ambito das praticas corporais, os jovens transformam, refazem a experiéncia cultural, expressam suas
identidades, produzem novos significados, os quais podem ser garantidos pelo uso de metodologias que
envolvam a participacdo democratica, a pesquisa como fundamento da educacao, a contextualizacao
cultural, a articulacdo dos saberes, a reflexdo-acdo-reflexdo, a pluralidade e a diversidade.

Participacao democratica

Envolve o uso de metodologias participativas que estimulem o pensamento critico e a emancipacao dos
jovens de Ensino Médio, permitindo que reflitam sobre suas escolhas pessoais e cidadas, e promovam a
democratizacdo das relacGes e conhecimentos vivenciados durante as préaticas corporais.

Pesquisa

O uso da pesquisa como fundamento de toda atividade didatica implica assumir a experimentacéo, o
levantamento de hipdteses e a busca de solucdes ao longo do processo de tematizacdo das préticas
corporais. A pesquisa a servico da tomada de consciéncia do estudante sobre seu préprio processo de
aprendizagem e producdo autoral de conhecimentos e do desenvolvimento da sua capacidade de ir além
da informacédo dada, integrando saberes cientificos e culturais de diferentes grupos culturais e reconhe-
cendo a ciéncia como uma das formas, e ndo a Unica, de explicacdo da realidade.
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Contextualizacao cultural

A contextualizacdo cultural como principio metodolégico implica tratar a origem e a evolucado das prati-
cas corporais em relacdo a contextos histéricos e culturais em constante transformacé&o. Implica compre-
ender as intencionalidades dos grupos culturais que criaram e cultivam as praticas corporais, bem como
os sentidos atribuidos por outros grupos que delas se apropriaram.

Articulacao de saberes

Envolve o trabalho com metodologias que proporcionem a articulacao das préaticas corporais com multi-
plos saberes do contexto histdrico, econdmico, social, cientifico, ambiental, da cultural local e do mundo,
do trabalho, da arte.

Acao-reflexao-acao

Implica o uso de metodologias que levem o estudante a perceber a indissociabilidade entre fazer e com-
preender, sentir, pensar e agir. E a conex&o entre atividades de experimentacéo e a analise das praticas
corporais.

Pluralidade e diversidade

Envolve escolhas metodolégicas voltadas para a abertura dos estudantes ao didlogo intercultural, a ana-
lise de marcadores sociais associados as praticas corporais, a valorizacdo da diferenca e da busca de
inteligibilidade reciproca no ambito das préaticas corporais. Inclui o conceito e o uso de estratégias que
permitam a justica curricular, ou seja, o reconhecimento de saberes de grupos culturais tradicionalmente
excluidos da escola.
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CAMPOS DE ATUACRO | Artistico, VidaPessoal | FroticasdeEstudoe | Jornalistico-Mididtico e
Pesquisa da Vida Publica
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Metas referentes
aos Objetivos de
12 Série 22 Série 32 Série Desenvolvimento
ObIEt,o s de . . Aspectos historicos . . Sustentével (0DS)
conhecimento Jogos e brincadeiras das .. Jogos e brincadeiras e o
R e antropolégicos dos .
culturas juvenis . . . direito ao lazer
jogos e brincadeiras
(EMOTEFO) (EMO2EFOT) (EMO3EFOT)
Compreender a presenca | Analisar aorigem e aevolugdo | Reconhecer o cardter Iidico
dos jogos e brincadeiras nas | dos jogos e brincadeiras em | das atividades corporais de la-
culturas juvenis, incluindo as | diferentes culturas, utilizando | zer e seu significado na rotina
mediadas pelas Tecnologias | recursos das Ciéncias Huma- | de vida de trabalhadores de
Digitais de Informacdo e Co- | nas e Sociais. diferentes ramos de atividade.
municacgo - TDIC. (EMO2EF02) (EMO3EF02)
(EMOIEFO2) Identificar processos de apa- | Perceber as relagdes entre pra-
Identificar relacGes entre mar- | gamento da cultura Iudica de | ticas corporais e a gamificagao
cadores sociais e oportuni- | povos colonizados latinos, | dolazer.
dades de vivéncia de jogos e | indigenas e africanos. (EMO3EF03)
brincadeiras entre jovens. (EMO2EFO3) Propor, por meio de partici-
(EMOIEFO3) Plangjar a experimentacdo | pacdo cidada, intervencdes
Reconhecer o didlogo da cul- | de jogos e brincadeiras de | nos espacos da cidade para
tura lddica juvenil com pro- | diferentes culturas e tempos | garantir o direito ao lazer para
. . dugBes no campo artistico: | histéricos. diferentes publicos.
Jogos e Brincadeiras misica, artes visuais, dancas | (EMO2EFO4) (EMO3EFO4)
¢ teatro. Utilizar ferramentas da pes- | Compreender o papel dos jo-
(EMOTEFO4) quisa social para compreender | gos e brincadeiras na constru-
Refletir sobre as relagdes com- | o significado que diferentes | c¢do de vinculos comunitarios
petitivas e cooperativas na ex- | grupos sociais - criancas, pes- | na familia, no trabalho e nas
perimentagdo de jogos e brin- | soas com deficiéncia, adultose | relacdes de amizade.
cadeiras das culturas juvenis. idosos - atribuem aos jogos e | (EMO3EFOS5)
brincadeiras. " .
Justificar o papel dos jogos e
brincadeiras no  desenvolvi-
mento humano.
(EMO3EF06)
Criticar a falta de oportunida-
des para a experimentagdo de
jogos e brincadeiras por crian-
cas e adolescentes ocasionada
pelo trabalho infantil.
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Praticas de Estudo e

Jornalistico-Midiatico e

CAMPOS DE ATUACAO | Artistico, Vida Pessoal . R
- Pesquisa da Vida Piiblica
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Metas referentes
aos Objetivos de
12 Série 22 Série 32 Série Desenvolvimento
Objetos de Sustentével (ODS)
conhecimento Esportes nas culturas Esportes e producio de Esportes, politicas
juvenis conhecimento puiblicas e trabalho
(EMOTEFO5) (EMO2EF05) (EMO3EF07)
Identificar a diversidade de | Compreender os processos | Discutira transformacdo hist-
apropriagdes que jovens do | histdricos e sociais de insti- | ricadofendmenoesportivoe o
Brasil e do mundo fazem das | tucionalizacdo dos esportes e | papel da midia em sua espeta-
praticas esportivas. eventos esportivos. cularizacdo e marketing.
(EMOTEF06) (EMO2EF06) (EMO3EF08)
Compartilhar  experiéncias | Explicar as origens e combater | Planejar intervencdes nos es-
esportivas, adotando postura | o racismo no esporte. pacos de prética esportiva e
cooperativa e inclusiva. (EMO2EFO7) de lazer do bairro e da cidade
(EMOTEFO7) Utilizar conhecimentos cienti- visando a equidade de opor-
. ! i tunidades para a experimen-
Compreender arelagdoentreo | ficos para explicar elementos N ” )
) : L T tacdo de préticas corporais a
esporte e o projeto de vida de | técnicos, taticos, fisicos e cul- ) ”
) ; ) ”» ) partir de valores democréticos
jovens de diferentes camadas | turais de praticas esportivas. -
. e dos direitos humanos.
Esportes socials. (EMO2EF08)

(EMOTEF08)

Identificar relacGes entre mar-
cadores sociais e oportunida-
des de prética esportiva entre
jovens.

(EMOTEF09)
Analisar e combater situagdes

de exclusdo em préticas es-
portivas.

Ampliar conhecimentos sobre
o0s modos préprios de apren-
dizagem de gestos para solu-
cionar desafios corporais em
préticas esportivas.

(EMO2EF09)
Analisar as interfaces entre a

tecnologia e as préticas es-
portivas.

(EMO3EFO9)

Conhecer e analisar carreiras
profissionais ligadas ao es-
porte.

(EMO3EF10)

Refletir sobre as expectativas
e desafios de jovens cujo pro-
jeto de vida envolve a carreira
esportiva.
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Praticas de Estudo e

Jornalistico-Midiatico e

fisico e de consciéncia corporal
para diferentes publicos.

CAMPOS DE ATUACAO | Artistico, Vida Pessoal . iy
- ! Pesquisa da Vida Piiblica
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Metas r.ef(.arentes
aos Objetivos de
12 Série 22 Série 32 Série Desenvolvimento
Obietos de Sustentavel (ODS)
hl iment LSO L Ginasticas, Satide e Ginasticas e Satide
comecimento de beleza nas culturas ¥ o
. bem-estar publica
juvenis
(EMOITEF10) (EMO2EF10) (EMO3EFT)
Reformular  discursos sobre | Discutir, com base na pesqui- | Avaliar aplicativos, blogs, ca-
padrGes de corpo e beleza e | sa cientifica e nos saberes de | nais de video, programas de
suas influéncias nas culturas | diferentes culturas, principios | televisao que ensinam gindsti-
juvenis de organizacdo das praticas | cas de condicionamento fisico
(EMOTEFTT) de condicionamento fisico e | e de consciéncia corporal, para
Justificar 2 escolha de determi- rc]ta?;]tsiilaesnaa corporal nas gi- | diferentes piblicos.
nadas praticas ginasticas pelos ) (EMO3EFT2)
jovens. (EMOZEFTT) Criar e ajustar rotinas de exer-
(EMOTEF12) Ampliar a consciéncia corpo- | cicios ginsticos para diferen-
) ~ ral, por meio do estudo das | tes objetivos.
Analisar s relagdes ~entre estruturas anatémicas e fisio-
marcadores  sociais, concei- | |, . ) " (EMO3EF13)
X , |6gicas envolvidas nas préticas
tos veiculados sobre satide e L . Compreender e  defender
; o de ginasticas de condiciona- . o
oportunidades de vivéncia de i .| como um direito a prética de
e mento fisico e consciéncia i ;
ginasticas. corporal exercicios para a satide e qua-
EM02E.F12 lidade de vida
( ) (EMO3EF14)
Comparar as concepcdes de : .
, . ' Propor intervencdes no espa-
salide e qualidade de vida . L .
L L ¢o, criar materiais alternativos
das préticas de ginstica de o o )
o - para viabilizar a prética de gi-
condicionamento fisico e de | ", -
s L. - nasticas de condicionamento
Ginasticas consciéncia corporal.
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Praticas de Estudo e

Jornalistico-Midiatico e

CAMPOS DE ATUACAO | Artistico, Vida Pessoal . R
Pesquisa da Vida Publica Metas referentes
aos Objetivos de
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e e
1 Série 22 Série 3 Série Sustentével (ODS)
Objeto de
conhecimento Dancas e culturas Criacdo e aprendizagem | Aspectos socioculturais
juvenis em dancas das dancas
(EMOTEFT3) (EMO2EF13) (EMO3EF15)
Interpretar os significados das | Conhecer coredgrafos e pes- | Discutir o conceito de danca e
dancas nas culturas juvenis. quisadores que desenvolve- | osmecanismos de legitimacdo
(EMOTEFI4) ram formas inovadoras de criar | de préticas de danca de dife-
) ) e ensinar a danga. rentes grupos sociais.
Desconstruir ~ preconceitos
e estereGtipos de género e (EMO2EF14) (EMO3EF16)
orientacdo sexual associados | Discutir os efeitos das dancas | Comparar o tratamento das
as préticas de danca. nos praticantes a partir de co- | dangas de diferentes grupos
(EMOTEFI5) nhecimentos das ciéncias e da | culturais pela midia
Criar recursos expressivos pro- cultura popular (EMO3EF17)
prios nas praticas de dancas (EMOZEF15) Compreender 0s  processos
(EMOTEF16) Compreender principios de | de apagamento das dancas
Apreciar dancas de diferentes composicao colreograflc'a das | de povos, grupos e culturas
S dancas a partir de diferen- | colonizadas.
culturas juvenis, reconhecen- tes referenciais e culturas de
do-as como formas de expres- danca (EMO3EFI8)
sdo de identidades. ) Produzir propostas de ensino
(EMO2EFT6) das dancas para diferentes
Relacionar processos criativos | publicos.
das dancas ao desenvolvimen- (EMO3EF19)
to de préticas de ginasticas de )
Dancas condicionamento fisico. Valorizar as dangas como pos-
i sibilidade de interacdo social
(EMOZEFT7) nos diversos momentos da

Criar coletivamente propostas
de experimentacdo e apresen-
tagdo de dancas interagindo
com temdticas sociais con-
temporaneas.

vida.
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= . . Praticas de Estudo e Jornalistico-Midiatico e
CAMPOS DE ATUACAO | Vida Pessoal, Artistico Pm da Vida Piblica Metas referentes
aos Objetivos de
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)
12 Série 22 Série 32 Série
Objeto de
conhecimento Praticas de lutas e Praticas de lutas e Aspectos socioculturais
culturas juvenis valores das lutas
(EMOTEF17) (EMOZEF18) (EMO3EF20)
Explicar a presenca das lutas | Pesquisar o perfil e a evolugdo | Produzir mapa de espacos de
nas culturas juvenis. dos praticantes e a presenca | pratica de lutas na escola e/
(EMOTEFIS) das mulheres nas praticas de | ou comunidade na qual estd
Refletir sobre 2 origem e 2 utas. inserider alnalisar Seu acesso
evolugdo da tradicdo cultural (EMO2EF19) € apropriageo.
de lutas de diferentes povos e | Compreender principios de (EMO3EF21)
suas mudangas de concepgdo | treinamento psicoldgico pre- | Discutir aspectos mididticos
no decorrer do tempo. sentes nas praticas de lutas. e econdmicos associados as
(EMOTEF19) (EMO2EF20) lutas como espetdculo e sua
- ) — N .| influéncia na motivacdo de
Comparar técnicas de diversos | Discutir relacGes entre femi- | . )
Lutas tipos de lutas, verificando suas | nicidio e préticas de lutas por fovens para praficar utas.
semelhangas e diferengas. mulheres. (EMO3EF22)
(EMOIEF20) (EMO2EF21) Compreender e apreciar a
) ) . ) ) ) filosofia de vida presente nas
Diferenciar fendmenos de vio- | Analisar e combater discursos | ” } o
R " ~ | lutas utilizando-a para inspirar
léncia de jovens e a prética de | e comportamentos preconcei- o105 de vida
|utas. tuosos relacionados a prética projetos '
das lutas.
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= e . Praticas de Estudo e Jornalistico-Midiatico e
CAMPOS DE ATUACAO | Artistico, Vida Pessoal . R
Pesquisa da Vida Piiblica
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Metas referentes
. - .. aos Objetivos de
12 Série 22 Série 32 Série . .
Desenvolvimento
: - . Praticas corporais 4
Obieto de L Praticas corporais de de aventura epuso de SO
conhecimento aventura e culturas P
. . aventura e valores espacos urbanos e na
juvenis
natureza
(EMOTEF21) (EMO2EF22) (EMO3EF23)
Compreender asrelagdesentre | Respeitar as técnicas e tecno- | Investigar as relagBes entre
préticas corporais de aventura | logias das préticas corporais | préticas corporais de aventura,
e 0 meio onde estdo inseridas | de aventura referentes a segu- | planejamento  arquitetonico
na construcdo da identidade | ranca dos praticantes. das cidades e preservacdo do
das culturas juvenis. (EMO2EF23) meio ambiente.
(EMOTEF22) Discutir a estratificacdo social (EMO3EF24)
Verificar as associacdes entre | presente nas préticas corpo- | Ponderar os impactos aos
consumo, midia e préticas cor- | rais de aventura. espacos Urbanos e naturais
porais de aventura nas culturas | (EMO2EF24) com as praticas corporais de
juvenis. o . aventura.
Desconstruir discursos pejora-
(EMOIEF23) tivos e preconceituosos rela- (EMO3EF25)
Elaborar a participagdo nas | cionados as praticas corporais | Propor intervencdo em espaco
praticas corporais de aventura | deaventura e seus praticantes. | urbano ou natural para vivén-
pautada na superagdo pessoal cia de préticas corporais de
Praticas Corporais e no auxilio mdtuo. aventura,
de Aventura
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0 traz, além dos componentes pertencentes a Area de Linguagens e
suas Tecnologias apresentados para essa etapa na BNCC, um novo elemento: o Espanhol, inserido como
componente obrigatdrio e constituindo, em conjunto com o Inglés, o grupo das Linguas Estrangeiras
Modernas (doravante, LEM).

A oferta de Espanhol no curriculo do Ensino Médio traduz o respeito e o acolhimento a diversidade lin-
guistica e cultural e ao universo multi/plurilingue de uma metrépole como S&o Paulo, na qual convivem
linguas, etnias e nacionalidades diversas. Com isso, confirma-se a proposicdo da Secretaria Municipal de
Educacédo no sentido de garantir os direitos e valorizar a aprendizagem das linguas para a formacao inte-
gral de todos os estudantes do Ensino Médio, em consonancia com o perfil dos jovens da nossa cidade,
contemplando a sua diversidade de expectativas e interesses e os desafios e demandas que implicam/
supdem a sua formacédo, em face das multiplas exigéncias do mundo contemporaneo.

Quando tratamos da questdo das linguas no ambito da Educacdo Linguistica é preciso, inicialmente,
compreender que a escola, assim como a sociedade em geral, configura-se como um espaco de praticas
multilingues. Considerando as relacdes que se estabelecem entre todas as linguas que nele circulam,
é possivel reconhecer que, no espaco escolar da Cidade de S&o Paulo, relacionam-se vérias delas, para
além do portugués: Libras, como primeira lingua da comunidade surda brasileira; as linguas indigenas
(lembrando que o Municipio de Sdo Paulo é o segundo maior do pais em nimero de habitantes origi-
narios); as linguas de migracdo internacional histérica (o espanhol, o alemao, o italiano, o japonés, por
exemplo); as linguas de migracdes internacionais recentes de tantas procedéncias e etnias, como o es-
panhol (novamente), africanas, asiaticas, do Oriente Médio e sul-americanas; a lingua inglesa, oferecida
obrigatoriamente no curriculo e, finalmente, a lingua espanhola, lingua de heranca de muitos dos pau-
listanos e lingua de varios migrantes recentes, presente em diversos estabelecimentos de ensino como
uma segunda lingua estrangeira ofertada no Ensino Médio.

O conceito remete a existéncia de comunidades linguisticas diferentes numa dada area geografica.
Com o advento da internet, das tecnologias de comunicacao digital e das redes sociais, tais praticas
multilingues se ampliaram e, nesses espacos ndo mais limitados geograficamente, sdo caracteriza-
das pela capacidade dos sujeitos para interagirem utilizando diversas linguas. Muitas vezes, elas se
mesclam em continuum, no qual os sujeitos misturam e reinventam cddigos e recorrem a diferentes
recursos das linguas e estratégias para atender as necessidades de comunicacao e negociar/acomodar
sentidos (CANAGARAJAH, 2013; GARCIA, 2009).

Portanto, para além das aprendizagens em Lingua Inglesa (cuja relevancia ja é conhecida), a insercéo de
Espanhol como obrigatério na Area de Linguagens e suas Tecnologias neste Curriculo justifica-se pela
condicao geografica de aproximacao do Brasil com paises de lingua espanhola, por sua importancia nas
relacbes comerciais, politicas, culturais e humanas com as comunidades hispano falantes e, principal-
mente, pela relevancia dessa lingua na construcdo de identidade e cidadania latino-americanas.
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Tendo como referéncia a formacao integral dos jovens e de suas capacidades cognitivas, sociais e afeti-
vas, sdo objetivos comuns das LEM - levando em consideracdo os diferentes momentos de insercdo das
linguas no curriculo e os variados repertérios/niveis linguisticos dos estudantes - possibilitar aos jovens:

1.

usar as linguas espanhola e inglesa de modo autoral, reconhecendo-se como participantes ativos
em todas as esferas do processo de aprendizagem;

articular diferentes habilidades e conhecimentos construidos por meio das vivéncias em lingua
espanhola e inglesa para resolver problemas pertinentes as varias areas do conhecimento (inclu-
sive a de Linguagens), de modo a explorar diferentes visdes de mundo e contextos, considerando
a diversidade e a pluralidade de perspectivas e de propostas no enfrentamento de desafios;

desenvolver a capacidade de pensamento e reflexdo criticas sobre temas sociais contemporéane-
os que afetam a vida dos jovens no mundo, inseridos em contextos culturais e sociais diversos;

construir projetos de vida que levem em consideracdo a continuidade de estudo e aprimoramen-
to continuo dessas linguas, bem como a utilizacdo desse estudo como recurso facilitador para a
aprendizagem de outras linguas;

apreciar e valorizar, com ética e respeito, a diversidade de culturas e povos, bem como o conheci-
mento das linguas com as quais expressam suas visdes de mundo.

No Ensino Médio, conceitos e concepcdes utilizados na elaboracdo do Curriculo da Cidade - Ensino
Fundamental: Lingua Inglesa, agora transpostos para Lingua Espanhola, continuam vélidos, uma vez que
estdo alinhados tanto as orientacdes postas em documentos curriculares e referéncias mais recentes
(como a BNCC), como a outros documentos curriculares que, historicamente, tém subsidiado o trabalho
com as LEM, por exemplo as Orientacdes Curriculares Nacionais - Ensino Médio (OCNEM).

Assim, permanecem:

a concepcao de linguagem e, portanto, das linguas estrangeiras (espanhola e inglesa), como prética
social;

o entendimento sobre a multiplicidade de usos e usuarios das linguas estrangeiras (espanhola
e inglesa) no mundo, nas sociedades, grupos sociais e nos espacos de circulacdo, o que implica
uma visado desterritorializada, desvinculada da nocdo de pertencimento a determinados territé-
rios e culturas;
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*  a perspectiva dos (multi)letramentos, que enfatiza a compreensdo e a producdo de textos multi-
modais, que articulam diferentes linguagens para a producdo de sentido de modo sociocultural e
situado, tdo comum nos novos géneros contemporaneos em circulacao;

*  oreconhecimento da interculturalidade’ como foco do ensino, que se traduz no acolhimento e res-
peito as diferencas (culturais e linguisticas), na compreensao/conscientizacdo de como essas dife-
rencas sao produzidas e na construcdo de estratégias de comunicacdo que permitam a negociacdo
de sentidos, levando em conta essa conscientizacéo.

A ideia de interculturalidade, em contraste com outros termos como multiculturalismo ou transcultu-
ralismo, da énfase a aspectos como a mistura entre linguas (o hibridismo) e a fluidez que marca as in-
teracdes linguisticas mais contemporaneas, sobretudo no meio digital. O prefixo “inter” destaca ainda
as relacbes de troca entre sujeitos, povos e culturas (CANDAU, 2008). A interculturalidade também
se manifesta no uso de estratégias de acomodacao durante as interacdes entre sujeitos multilingues,
bem como na conscientizacdo dos sujeitos sobre como aspectos culturais no uso das linguas podem
causar mal-entendidos.

O destaque para a nocdo de interculturalidade e a insercdo da dimenséo intercultural como foco do en-
sino das linguas inglesa e espanhola articula-se também com a natureza da Cidade de S&o Paulo, uma
metrdpole, como ja se apontou antes, com caracteristicas multiculturais e plurilingues, a mais populosa
do Brasil e uma das mais populosas do mundo, com uma concentracdo de grupos, etnias e nacionalida-
des muito diversificada.

A concepcéo de aprendizagem a partir das vivéncias e experiéncias por meio das praticas situadas de lin-
guagem, consideradas como centro organizador do trabalho pedagdgico, mantém-se, agora com maior
énfase, na perspectiva autoral (em continuidade ao Ciclo Autoral), na autonomia e na cooperacdo e par-
ticipacdo responsavel dos estudantes como produtores de conhecimento.

No Ensino Médio, a consolidacao, o aperfeicoamento e a ampliacdo das praticas ja conhecidas e tra-
balhadas no Ensino Fundamental em Lingua Inglesa, a insercdo de novas praticas nesse componente e
introducdo das aprendizagens em Espanhol estimulam a reflexdo e o respeito aos usos variados das LEM,
sem preconceito, fazendo parte do processo de aprendizagem, especialmente das TDIC (Tecnologias
Digitais de Informacado e Comunicacdo). Nelas, os estudantes deverdo atuar, considerando-se sempre os
diferentes percursos de aprendizagem do Espanhol e do Inglés, como produtores e usuarios (produsud-
rios) dos mais diversos tipos de producdes multimidia, nos varios campos de atuacao social, considera-
dos nesta etapa de ensino como “articuladores” para a contextualizacdo das praticas de linguagem e os
temas a serem tratados, tanto em Lingua Inglesa como em Lingua Espanhola.

7 Sobre interculturalidade sugerimos o material da UNESCO "“Investir na diversidade cultural e no didlogo intercultural”, disponivel em https://unesdoc.unes-
co.org/ark:/48223/pf0000184755_por. Acesso em 20 nov. 2020.
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No Ensino Médio, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS e a Matriz de Saberes precisam
estar articulados a tematicas mais afeitas aos jovens (considerando o nivel de amadurecimento cogniti-
vo, social e psicoldgico dos estudantes) e as culturas juvenis, bem como permitir maior complexificacdo
do pensamento (no sentido de possibilitar aos estudantes sistematizar, resumir, contrastar diferentes
perspectivas, problematizando-as, de modo a ampliar as visdes de mundo, das realidades, para produzir
sinteses).

Do mesmo modo, tais temas devem permitir aos estudantes explorar novos géneros e acées, procedi-
mentos e atividades na cultura digital, sobretudo aquelas relacionadas as diversas culturas juvenis no
mundo; materiais de referéncia e diferentes recursos para estudo e pesquisa em inlUmeras areas e, assim,
ampliar perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e profissional.

A partir dessa abordagem, os componentes Lingua Espanhola e Lingua Inglesa podem contribuir para a
formacdo dos estudantes no sentido do agenciamento critico, ou seja, possibilitando que os estudantes
vivenciem experiéncias nas quais possam, a partir da interacdo com textos nessas linguas, discutir, de-
bater, planejar acdes transformadoras, desafiando-os a reflexdo e ao questionamento sobre a realidade
qgue os cerca (em contraste com realidades semelhantes, globais, por exemplo), oferecendo condicdes
para que facam mudancas necessérias e construam novos conhecimentos que lhes permitam pensar,
com mais reflexdo e informacéao, projetos de vida nos quais predominem valores éticos, democraticos, o
respeito ao outro e as diferencas, em atitude de empatia.

Otermoagenciamento critico, aqui, combina dois conceitosimportantes: o de agéncia e de critica,noam-
bito do “letramento critico”. Os estudantes precisam desenvolver sua capacidade de agir mostrando-se
capazes de transformar o seu entorno, observando a heterogeneidade dele. A critica diz respeito a essa
capacidade de agir de modo problematizador, percebendo que crencas e valores séo construcdes socio-
histéricas, e assumindo consciéncia de que, como sujeitos discursivos, é preciso ficar atentos as nos-
sas préprias crencas e valores.

(AHEARN, 2001; JORDAOQ, 2010; 2013; MENEZES; SOUZA, 2011)

Nesse sentido, uma cidadania internacional também pode ser desenvolvida e estimulada por meio da
participacdo em redes sociais e comunidades virtuais que tenham por objetivo a melhoria da qualidade
de vida de todos os cidadaos do mundo e da vida no planeta.

Assim, temas como “Identidades e as diversidades dos jovens no mundo, suas culturas juvenis/das ju-
ventudes”, “Mundo do trabalho e projetos de vida dos jovens”, “O papel do conhecimento das linguas
estrangeiras nas culturas juvenis”, “Trabalho e a producdo de bens de consumo”, “Consumo responsavel
e sustentabilidade”, “Tecnologias digitais e o papel das redes na construcao da cidadania”, “As juventu-
des na cultura digital e formas de interacdo local e global” séo apenas alguns exemplos do que pode ser
trabalhado em Lingua Inglesa e em Lingua Espanhola, de forma interdisciplinar na area de Linguagens e/

ou na interacdo com as outras areas, tanto na formacéo geral como nos percursos formativos.
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Ainda na perspectiva de agenciamento, no Ensino Médio é importante que os estudantes possam de-
senvolver a capacidade de letramento critico, compreendendo posicionamentos ideolégicos diversos e
como tais posicionamentos refletem visées de mundo, conflitos e tensdes, jogos de poder, em que ha in-
cluidos e excluidos. A tensdo, a contradicdo nos discursos e, principalmente, a ndo neutralidade inerente
as linguagens, entendidas como prética social, precisam ser objeto de reflexdo e debate constantes, que
atravessam todos os campos de atuacdo social (nos quais as praticas de linguagem e diferentes géneros
textuais e discursivos se manifestam) e os temas trabalhados. Especialmente no que diz respeito as Lin-
guas Espanhola e Inglesa, isso pode se desdobrar em discussdes sobre os processos de colonizacdo na
histéria da expanséo dessas linguas no mundo, as consequéncias desses processos na construcdo das
identidades de diversos povos/paises e sobre os modos como essas identidades tém se ressignificado
em uma perspectiva decolonizadora.

0 , em consonancia com o indicado na BNCC, tem como objetivos
fundamentais consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores do
Ensino Basico. Nesta etapa, espera-se que o jovem exerca sua autonomia e se torne protagonista na sua
formacao, nas suas praticas de linguagem e na sua atuacao na sociedade, atribuindo-se maior relevancia
ao conceito de “autoria”.

Dentro desse cenério apresentado e considerando esses objetivos mais gerais do Ensino Médio, a de-
cisdo pela introducdo de Espanhol como um componente da Area de Linguagens e suas Tecnologias,
presente nas trés séries do Ensino Médio, representa uma estimulante e promissora novidade, positiva
de varios pontos de vista. Do ponto de vista educativo, funcao crucial da aprendizagem de linguas, so-
bretudo para a construcdo e reconstrucdo permanente de identidades, cabe ressaltar que essa iniciativa
reitera e reforca uma tendéncia geral do documento municipal para esta area, que é a valorizacdo do
pluri/translinguismo e da inter/transculturalidade.

Para falar especificamente sobre a introducado do Espanhol neste Curriculo, cabe afirmar que ela é de
suma importancia ndo apenas quando se pensa na ampliacdo da oferta de linguas estrangeiras que essa
decisao garante, mas, sobretudo, quando se constata que n&o se trata de qualquer lingua estrangeira,
mas de uma lingua que desempenha um papel indiscutivel na construcdo da identidade do brasileiro,
posto que esta e esteve sempre presente nas relacdes histdricas, sociais, politicas, econémicas e cultu-
rais entre o Brasil e paises hispanofalantes, bem como nas relacées humanas existentes entre os sujeitos
desses diferentes espacos. Assim, a oferta da lingua espanhola nessa etapa do Ensino Basico, que parece
revelar um certo desejo de estabelecer e reforcar novas e férteis relacdes com o mundo latino-america-
no, pode ser fundamental em diversos planos além do educativo: académico, cultural, politico, midiatico
e também para o mundo do trabalho, uma esfera importante quando se pensa no tema do empreendedo-
rismo e se busca garantir a empregabilidade dos jovens.
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Considerando, entdo, os vinculos constituidos entre o Brasil e as nacdes do subcontinente nesses dife-
rentes planos, e partindo da necessidade de “[...] estabelecer um estatuto diferente para as linguas sul
-americanas: ndo sdo linguas estrangeiras, mas sim linguas segundas, nacionais ou do espaco integrado
ou da unido sul-americana” (ARNOUX, 2011, p. 49, original em espanhol), é importante que, no ambito
do ensino de espanhol no Brasil, também se reconheca o “estatuto diferenciado” que essa lingua pode
ocupar na educacado. A oferta do espanhol serd fundamental, portanto, para romper velhos e nocivos
distanciamentos e desconhecimentos mutuos e servird para promover novas relacdes e uma integracao
de carater muito mais amplo, profundo e proficuo com nossos vizinhos continentais, além de nos fazer
olhar para uma parte importante da nossa histéria e entendé-la melhor.

O ensino de espanhol no Brasil teve um grande impulso no final do século XX e inicio do XXI, devido princi-
palmente aos acordos geopoliticos e econémicos firmados - como a criacdo do MERCOSUL, em 1991, e da
UNASUL, em 2008 - e a intensificacdo das relacdes comerciais com a Espanha. Nao foi nos anos 2000, no
entanto, que o espanhol se incorporou pela primeira vez ao curriculo das escolas brasileiras: Daher (2006)
encontrou referéncias a oferta dessa lingua na rede oficial de ensino em 1919, quando o professor Antenor
Nascentes foi aprovado em concurso para ocupar a catedra de “Lingua Espanhola” no Colégio Pedro Il, no
Rio de Janeiro. O espanhol também foi integrado a grade curricular da Lei Organica do Ensino Secundario
de 1942, conhecida como Reforma de Capanema, que previa ainda a oferta de outras linguas, como inglés,
francés, latim e grego. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, de 1961, porém, ndo incluia
nenhuma outra lingua entre as disciplinas obrigatdrias do curriculo e, somente em 1976, as linguas retor-
naram, com obrigatoriedade, ao nlicleo comum da estrutura curricular do chamado 22 Grau (RODRIGUES,
2012).Ja a LDB de 1996, previa, para o Ensino Médio, a inclusédo de “uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
possibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996). A Lei Federal n° 11,161, sancionada em 2005, pretendia insti-
tuir o ensino de lingua espanhola com “oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para o aluno
[...] nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL, 2005), a partir de 2010.

Mesmo que a “Lei do Espanhol”, como ficou conhecida, ndo tenha sido implementada em sua plenitu-
de em todos os estados e municipios brasileiros, tendo sido revogada pela Lei n* 13.415, de 2017, sua
aprovacdo redundou na criacdo de inUmeras novas licenciaturas para a formacao de professores (além
das ja existentes, com longa tradicdo nesse campo, como a da Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias
Humanas - FFLCH, da Universidade de Sdo Paulo - USP e a da Universidade Estadual Paulista - UNESP,
para falar apenas de S&do Paulo) e gerou uma intensa producado de conhecimento e de diretrizes por parte
de diferentes setores governamentais e da sociedade civil, visando garantir a qualidade do ensino de
Espanhol no pais. Entre as principais iniciativas governamentais nesse sentido, destacam-se a criacdo
de novas licenciaturas em universidades federais de todo o Brasil, a inclusdo da Lingua Espanhola nas
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, em 2006, e no Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD, a partir de 2011, fato que redundou numa extensa producao de colecdes didaticas para o ensino
dessa lingua, assim como na publicacdo do volume “Espanhol - Ensino Médio”, da Colecéo Explorando o
Ensino, editado pelo MEC/SEB (BARROS; COSTA, 2010).
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Mesmo apds a revogacdo da Lei n® 11161, de 2005, foram aprovadas diversas leis, em cidades ou estados
do pais, que recolocaram o Espanhol no curriculo da Educacado Basica. Na Assembleia Legislativa de Sao
Paulo estd em tramitacao, atualmente, o Projeto de Lei n° 446, de 2018, que visa implementar o espanhol
como disciplina obrigatéria no Ensino Médio em todas as escolas do Estado.

Na Rede Municipal de Ensino da Cidade de S&o Paulo, o Espanhol esta presente no Ensino Médio pelo
menos desde 2010, quando professores contratados ou efetivos de outros componentes curriculares,
com formacdo em Lingua Espanhola, iniciaram o processo de implantacdo deste componente, exigido
pela Lei n® 11.161, de 2005. De |4 para c3, trés concursos para a selecdo de novos professores foram rea-
lizados (2011, 2012 e 2016) e todas as escolas de Ensino Médio da Rede oferecem aulas de Espanhol a
seus estudantes.

E nessa tradicdo histérica e politica, de formacio de profissionais capacitados, de reflexdo e de producéo
de conhecimento e de instrumentos linguisticos para o ensino de Espanhol na escola brasileira, portanto,
que esta lingua se insere agora no

E importante lembrar que o componente Espanhol, neste Curriculo, soma-se ao componente Inglés, tni-
ca lingua estrangeira de ensino obrigatdrio pela nossa legislacdo educativa mais recente - a Lei n® 13.415,
de 2017. Na BNCC, a Lingua Inglesa é vista como de carater global e, no Curriculo da Cidade, é assumida
como uma "“lingua franca”, no sentido de que, no seu ensino, ndo se focaliza a lingua como um objeto
homogéneo, nem hierarquizado nos seus usos e variedades e, portanto, ndo se privilegia o que poderia
ser considerado padrdo nem se assumem atitudes imperialistas.

Na proposta de abordagem do ensino de Espanhol ora apresentada, também se reconhece e valoriza a
multiplicidade de usos dessa lingua pelos sujeitos, bem como as funcdes e formas, todas legitimas, que
ela possa ter e assumir nos diversos espacos em que circula, adequando-se as muitas praticas de lingua-
gem. Tal como ja se destacava nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 134),
é importante “[...] substituir o discurso hegemonico pela pluralidade linguistica e cultural do universo
hispanico”, o que exigira do professor, como se aponta no mesmo documento, operar como “um articu-
lador de muitas vozes” (BRASIL, 2006, p. 136). Esse modo de focalizar a lingua espanhola, que chega ao
Curriculo da Cidade nesta etapa final da Educacao Bésica, é, justamente, o de assumir e contemplar a
diversidade e a heterogeneidade constitutivas dessa lingua.

Ao mesmo tempo, a introducdo do Espanhol como um componente nesta fase do Ensino Médio, tao
importante dos pontos de vista educativo, cultural, social e politico, representa um desafio bem grande,
pois serd necessario superpor e integrar os percursos dos trés momentos do Ensino Fundamental que
precederam esta etapa do Ensino Médio - brincar, investigar e intervir -, adaptando-os ao perfil, as ne-
cessidades e as demandas dos jovens aprendizes da Cidade de S&o Paulo. E, além disso, fazer com que
este componente se desenvolva na relacdo com os demais componentes da Area de Linguagens e suas
Tecnologias, de acordo com a BNCC.
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Adequando-se aos objetivos da Area de Linguagens e suas Tecnologias, as propostas que serdo apresen-
tadas no componente Espanhol objetivam promover a aprendizagem de habilidades de compreensao,
producdo e analise critica, considerando sempre a dimensao intercultural inerente ao estudo de uma
lingua estrangeira, considerando os multiletramentos e propiciando também a vivéncia, em lingua espa-
nhola, de experiéncias significativas, com praticas de linguagem situadas nas diferentes esferas/campos
de atividade humana, respeitando a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade.

E preciso, no entanto, contemplar a situacdo do componente Espanhol, introduzido apenas neste mo-
mento do Ensino Médio, o que lhe confere uma situacao particular em relacdo aos demais componentes
da area de Linguagens e suas Tecnologias. Estes contam com um percurso que vem sendo seguido e
construido ao longo das varias etapas do Ensino Basico na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, nas
quais a Lingua Espanhola nao estava presente, ja que a oferta dessa lingua, como se sabe, ndo esté pre-
vista na legislacdo mais recente e, consequentemente, nem na BNCC.

Essa situacao especial do componente, que ndo pode contar com um percurso prévio que garanta o de-
senvolvimento de aprendizagens que, neste momento, trataria de consolidar, aprofundar e ampliar, exige
que seja feito um esforco de integracdo entre o modelo de curriculo do Ensino Fundamental e as novas
proposicdes para o Ensino Médio. Isso é necessério para garantir a abordagem de questdes com as quais
os aprendizes nao tiveram contato, inclusive de aspectos basicos do funcionamento do sistema linguisti-
co, em diferentes praticas de linguagem, para com isso alcancar os padrdes esperados de aprendizagem
(direitos de aprendizagem), compativeis com as caracteristicas e necessidades dos jovens nesta etapa
de formacéo.

No componente Espanhol, dada a sua situacao peculiar, os campos de atuacado social também séo impor-
tantes, porém eles ndo sdo exatamente os eixos estruturantes da proposta do curriculo, que se organiza
a partir Unidades Tematicas que constituem os Objetos de Conhecimento a serem desenvolvidos, con-
templando as préaticas de compreenséo, analise e producdo, além da dimensao intercultural, nos Obje-
tivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, que, por sua vez, propdem capacidades especificas a serem
trabalhadas e habilidades a serem alcancadas. Associadas a estes eixos, aparecem indicacdes, de carater
sugestivo, a respeito dos campos de atuacdo social considerados preponderantes, mas nao exclusivos,
em que as praticas de linguagem podem ser contextualizadas. Essa decisdo organizativa encontra certo
apoio na BNCC do Ensino Médio quando ali se aponta que os campos de atuacéo social apresentam va-
rias interseccdes e podem receber diferentes niveis de articulacéo.

Os campos de atuacdo social estruturantes da Area de Linguagens e suas Tecnologias, que potencial-
mente serdo desenvolvidos no componente Espanhol, associados aos Objetivos de Aprendizagem e De-
senvolvimento previstos nos Objetos de Conhecimento/Unidades Tematicas poderdo se materializar, no
trabalho em sala de aula, a partir das seguintes diretrizes:

. Campo da Vida Pessoal: neste campo, a proposta principal do componente é produzir a reflexao cri-
tica em torno dos aspectos que constituem as identidades (pessoais, nacionais, regionais e globais)
dos estudantes do Ensino Médio da Cidade de Sdo Paulo, colocando-as em relacdo com as de outros
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jovens cuja lingua é o espanhol (mas ndo sé, como é previsivel), de modo a promover o respeito a
diferenca, ao Estatuto da Juventude e aos Direitos Humanos Universais. Pretende-se, ademais, con-
tribuir com o processo de conscientizacdo desses jovens acerca dos problemas contempordneos
enfrentados pelas juventudes no universo hispanico e no mundo, comparando-os com os do seu
meio, incentivando-os a desenvolverem uma atitude propositiva para a solucao dessas questoes em
nivel local, regional e global;

. Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa: o objetivo das propostas neste campo do componente
é contribuir com a autonomia dos estudantes em seu processo de aprendizagem, desenvolvendo
habilidades de estratégias de estudo e pesquisa que permitam a busca, a sistematizacéo, a analise
e o contraste de dados e informacdes, em fontes produtivas e confidveis, a partir de diferentes me-
todologias, assim como a analise e, no limite de suas possibilidades em funcdo do tempo de apren-
dizado, a producéo de textos escritos e orais em diferentes géneros discursivos que possibilitem a
articulacdo do conhecimento em construcao. O contetido desenvolvido nesse campo sera Util ndo
apenas para o componente Espanhol, mas também na consolidacado de competéncias e habilidades
de outros componentes do curriculo.

*  Campo Jornalistico-Midiatico: para este campo, estdo previstas discussdes que permitam a refle-
xao em torno de questdes que envolvem o processo de producdo, a circulacao e a recepcao de dis-
cursos jornalisticos e midiaticos em lingua espanhola, de distintos géneros, com especial atencéo
aos aspectos éticos envolvidos nesse processo e ao combate a disseminacao de noticias falsas (fake
news). O trabalho com as condicbes de producdo, de recepcado e com as marcas que elas impri-
mem é de suma importancia para a compreensdo destes materiais, podendo revelar ndo sé modos
convencionais de elaboracao , comparaveis aos produtos predominantes no seu préprio meio, mas
também intencdes e transgressodes. Vale lembrar que as discursividades desse campo se consti-
tuem em materiais potenciais para o desenvolvimento de diversos objetivos de aprendizagem e
para a apresentacdo e a pratica de muitos objetos de conhecimento, abrindo a possibilidade de
desenvolver, em muitos momentos do dia a dia da sala de aula, a consciéncia critica sobre o uso das
midias na sociedade contemporéanea entre os jovens do Ensino Médio.

. Campo da Atuacdo na Vida Publica: este campo pretende promover oportunidades de observacéo
e debate sobre 0os modos como os jovens - em especial, mas ndo apenas, do mundo hispanico -
se apresentam, circulam e se organizam na esfera publica, colocando em relacdo os problemas
sociais que afetam suas vidas e suas comunidades com situacées correlatas de diferentes espa-
cos do universo hispanofalante. As propostas apresentadas a partir desse campo de atuacdo tém
como objetivo incentivar ndo apenas o desenvolvimento de um posicionamento critico, por parte
dos estudantes, sobre a atual posicdo dos jovens na sociedade brasileira e paulistana, em compa-
racdo com o que ocorre nos diversos espacos em que o espanhol é a lingua veicular, mas também
o agenciamento de acbes ou a mobilizacdo que desejem incidir sobre as diferentes instancias e os
diferentes atores na resolucao de problemas, na melhoria de sua qualidade de vida e na garantia de
seus direitos.

. Campo Artistico: este campo pretende promover o conhecimento sobre a producéo artistica em e
de paises de Lingua Espanhola, por meio de diferentes linguagens, como literatura, cinema, pintura,
danca etc., e diferentes midias (impressa, digital), com o objetivo de fazer com que os estudantes
possam tanto desenvolver sua apreciacdo estética e sua fruicdo diante dessas obras, quanto com-
preender a funcao social e politica da arte e dos artistas, estabelecendo uma comparacéo impor-
tante entre o que ocorre nesses espacos e o que se da no seu proprio territério. A partir do contato
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com grupos de outros palises, e do conhecimento sobre a forma como se organizam, convivem e
se manifestam, e conhecendo producées contemporéneas de arte jovem dos paises de lingua es-
panhola - como slam poetry, musica, grafite, danca, entre outros -, os estudantes do Ensino Médio
poderdo se voltar analitica e criticamente para as préprias producdes locais, compreendendo-as de
modo desnaturalizado. Ademais, reconhecendo que os objetos culturais sdo capazes de evidenciar
diferentes visdes e concepcdes do mundo e das mais diversas realidades, este campo se constitui
em um espaco privilegiado para a desconstrucdo de estereétipos e preconceitos.

Os Objetos de Conhecimento selecionados para o componente Espanhol tém como principal meta for-
mar cidadaos éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democrati-
ca, préspera e sustentavel, respeitando a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade.

Os elementos que compdem o curriculo do componente Espanhol estdo organizados nos Quadros de
Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento a serem desenvolvidos ao
longo dos trés anos do Ensino Médio. Os quadros foram concebidos e elaborados, em grande parte, a
partir das experiéncias ja vivenciadas pelos professores de Espanhol da Rede Municipal de Ensino parti-
cipantes do Grupo de Trabalho, e levaram em consideracdo as experiéncias pregressas destes docentes
no campo do ensino e aprendizagem dessa lingua, inclusive na esfera municipal, j4 que o Espanhol tem
estado presente nas escolas do municipio mesmo antes da oficializacdo de sua presenca, que fica esta-
belecida neste curriculo. E crucial reconhecer que o professor tem autonomia tanto para desenvolver os
Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, seguindo as indicacdes
sugeridas, quanto para determinar os contetdos linguisticos e discursivos especificos a serem trabalha-
dos em cada Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento, inclusive porque essa escolha dependera
também, em grande medida, dos materiais selecionados para o trabalho com cada um deles e dos inte-
resses e demandas trazidos pelos estudantes. Além disso, é fundamental que o professor se sinta esti-
mulado a elaborar planos de ensino ndo apenas compativeis com a realidade (territorial, social, cultural)
em que desempenha o seu trabalho, mas nos quais também possa deixar a marca de sua autoria, de
modo a valorizar as especificidades de sua formacdo e também a sua familiaridade e as suas preferéncias
com determinados modos de desenvolver as atividades com naturalidade, seguranca e prazer. O Quadro
de Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento pretende, portanto, ser
suficientemente flexivel para que o professor responsavel pelo componente, juntamente com a gestao
escolar e os estudantes, acate as sugestdes nele apresentadas, na ordem em que aparecem, ou faca a
redistribuicdo dos tépicos sugeridos, de acordo com necessidades e possibilidades da situacdo viven-
ciada em cada momento, mas garantindo que todos os Objetos de Aprendizagem e Desenvolvimento
apresentados nos quadros sejam abordados durante o Ensino Médio.

Alguns esclarecimentos sobre os contelidos a serem desenvolvidos sdo necessarios, entre eles o de que,
neste componente, ndo se concebe, em compatibilidade com o que indica a BNCC, um sequenciamento
de apresentacdo de tdopicos mais propriamente linguisticos, ou seja, de aspectos gramaticais, obedecen-
do a progressdo que caracteriza a organizacao tradicional das gramaticas, nem muito menos como itens
a serem abordados desvinculados do processo de producao de sentidos dos discursos e textos nos quais
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esses elementos operam. Além disso, em conformidade com a concepcéao de aprendizagem adotada no
Curriculo da Cidade, descrita na Introducdo da Area de Linguagem e suas Tecnologias, fica claro que o
estudo da lingua - seja ela a portuguesa ou, no caso em foco, a espanhola - deve ser visto numa perspec-
tiva de aprendizagem dindmica, reflexiva, critica e criativa, e ndo como o de um mero sistema de regras
em combinacdo com palavras. Levando em consideracdo a participacao ativa dos jovens estudantes, in-
terlocutores, com o objeto de estudo em questao, a partir do que se compreende no Curriculo da Cidade
para o Ensino Médio, o tratamento das questdes linguisticas deve ser entendido do ponto de vista do seu
funcionamento no discurso, pelo que serd importante sempre destacar aspectos de natureza pragmatica
e discursiva que determinam o emprego de uma ou outra forma, as escolhas, conscientes ou néo, ja que
estas ndo sdo neutras nem aleatdrias e se constituem em unidades que assumem importante papel no
processo de construcdo do sentido.

Em determinados momentos, a critério do professor, o Quadro de Objetos de Conhecimento e Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento traz propostas de anélises comparativas ndo apenas entre varieda-
des, variantes e registros da prépria lingua espanhola - importantes, dada a extensao e a diversidade de
usos e sujeitos que se valem dela para as mais variadas finalidades, em contextos e espacos igualmente
diversos -, mas também em relacdo ao portugués brasileiro. Como se aponta nas Orientacées Curricula-
res para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 138), “A proximidade [entre o portugués e o espanhol] levou,
ao longo dos anos, ao surgimento de esteredtipos e de visdes simplistas e distorcidas sobre o Espanhol”.
Esses esteredtipos, muitas vezes, conduziram o estudo dessa lingua a partir de conceitos ja bastante su-
perados, privilegiando os ditos “falsos amigos”, que se tornaram quase um elemento anedético no ensino
de Espanhol a brasileiros.

A proposta deste Curriculo é justamente a de promover a ruptura desses estereétipos e de velhas cren-
cas - entre elas a de que o espanhol seja uma lingua facil e tdo parecida com a nossa que sequer é
preciso estudar (CELADA, 2002) -, e estimular formas de comparacdo que iluminem semelhancas e
diferencas, nos moldes do que Kulikowski & Gonzalez (1999) designavam como la justa medida de uma
cercania, em diferentes niveis, importantes para que se consiga observar, analisar e interpretar a singula-
ridade de cada lingua, mas, sobretudo, de cada momento singular em que elas acontecem no discurso.

No que diz respeito a organizacdo dos Quadros de Objetos de Conhecimento e Objetivos de Aprendi-
zagem e Desenvolvimento, e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, é importante esclarecer que
os Objetos de Conhecimento estdo estruturados em torno a uma unidade tematica, que se constitui no
eixo a partir do qual devem ser apresentados e desenvolvidos os Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento. As praticas de compreensao, producdo e analise estdo distribuidas, com maior ou menor
preponderancia, em cada um dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, e isso se evidencia nos
verbos escolhidos para a sua descricdo: compreender, interpretar, produzir, analisar.

Quanto a dimensé&o intercultural, crucial na abordagem de linguas estrangeiras, ela atravessa todas as
etapas de desenvolvimento do curriculo e deve ser adotada no tratamento de todos os temas apresenta-
dos. Os Quadros explicitam ainda sugestdes sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel que po-
dem ser trabalhados em cada unidade tematica proposta. Todas as unidades tematicas contém, ademais,
um momento em que o trabalho se voltard ao campo de atuacdo das Praticas de Estudos e Pesquisa, visto
que elas perpassam todos os Objetos de Conhecimento do componente.
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O Espanhol, introduzido no Ensino Médio como componente, representa, como ja foi repetidamente
enfatizado, uma novidade, que se transforma num desafio para o ensino e a aprendizagem, tal como é
esperado nesta etapa: consolidar, ampliar e aprofundar conhecimentos ja adquiridos, algo que ndo se
pode prever para o espanhol, dada sua condicdo de componente novo. Para alcancar os objetivos pro-
postos para este nivel, serd fundamental que o estudante possa contar com uma complementacéo das
atividades de classe em forma de estudos realizados de maneira auténoma, como por exemplo: pesqui-
sas, leituras, debates, projetos, trabalhos de campo e complementares, inclusive feitos em espacos e com
ferramentas virtuais.

Além disso, sabe-se que um dos objetivos desta etapa do Ensino Médio é garantir a autonomia, o prota-
gonismo e a autoria do aprendiz nas praticas de linguagem, permitindo-lhe um uso criativo, e ndo apenas
passivo, do aprendido. Isso, no caso do Espanhol (embora ndo apenas), também supde um trabalho in-
tenso, tanto em sala de aula como fora dela, que permita alcancar os niveis esperados na aprendizagem
para que esta expectativa se concretize. Mais uma vez, isso demandara uma orientacédo forte, precisa e
adequada por parte do professor, além de engajamento e empenho por parte dos aprendizes, duas coisas
imprescindiveis para que esses objetivos sejam alcancados.

Um dos modos de levar adiante esse propdsito do Ensino Médio é incentivar o estudante a observar os
seus estilos particulares, preferenciais e mais eficazes de aprender, que variam de um sujeito para outro, e
a utilizd-los em seu beneficio nesse trabalho complementar que podera fazer. Também é importante que
ele aprenda a olhar para as suas potencialidades e para a potencialidade de suas ideias, defendendo-as
perante os demais; a indagar-se sobre os seus interesses e fazer esforcos para coloca-los em pratica; a
prestar atencdo nas eventuais funcbes que enxergue e atribua a nova lingua que esté aprendendo para
levar adiante seu projeto de vida.

Se na fase do Ensino Médio se quer potencializar a autonomia, o protagonismo e a autoria, o aprendiz
precisara tomar, tanto quanto possivel, as rédeas do seu préprio processo de aprendizagem e se reco-
nhecer no caminho que estd percorrendo. Algo que pode ser bastante estimulante para o engajamento
desse aprendiz na sua prépria formacao é que ele consiga compartilhar com o grupo em que esté inserido
alguns de seus principais interesses, e que as discussdes em torno das questdes trazidas possam vir para
as aulas, tornando-se objeto de estudo, discussdo e debate, estimulando o intercambio de ideias e as
atitudes colaborativas, mas que se projetem também para fora desse espaco, sobretudo se for possivel
contar com instrumentos que permitam a interacdo virtual.

O trabalho em forma de projetos, pessoais ou de grupos, é produtivo e estimula ndo apenas a pesquisa
dos interessados (na busca de materiais, informacdes, modos de organizacao, de divulgacao etc.), mas
também a cooperacdo, o acolhimento das contribuicGes, das sugestdes, das criticas construtivas que
estimulam o estudante a caminhar e chegar ao seu propdsito. Além disso, o uso da lingua na argumenta-
cdo e na sustentacdo das ideias, torna a aprendizagem mais significativa. Este trabalho esta também em
conformidade com o tipo de aproximacdo que se espera promover entre as aprendizagens e a atuacao
na vida em sociedade, em esferas variadas. Ndo é apenas o puro saber desvinculado da préatica, mas é
também o saber fazer e como fazer em potenciais situacdes dos mais diversos tipos.
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Como se afirma na parte introdutdria desta Area de Linguagens e suas Tecnologias,

[...] estudar € investigar, pesquisar, refletir, analisar um objeto de estudo, a partir de refe-
renciais especificos; apreender os efeitos de sentido provocados por uma obra de arte ou
por textos dos diversos campos de atuacdo social. Neste sentido, estudar envolve capa-
cidades de compreensédo, anélise critica e producado de linguagens, nos diversos campos
de atuacao.

Para alcancar esse nivel de maturidade e de autonomia em relacdo ao modo de abordar os materiais sele-
cionados para estudo, considerando que os estudantes sdo, em tese, principiantes em lingua espanhola,
sera necessario introduzir uma dose consideravel de atividades complementares ao trabalho direto e
presencial, sempre com apoio do professor. Isso requererd, por parte dos envolvidos no processo, outro
esforco, constante e cuidadoso, que é o da busca de fontes confidveis, as quais, ainda assim, precisam
ser sempre submetidas a um olhar analitico e critico, para, tal como se afirma na introducéo a Area, “ler’
o novo e o pouco familiar (designs), seja qual for a forma em que eles se manifestem”.

Como se sabe, as fontes acessadas para esses estudos complementares, como todo e qualquer material
com que se tenha contato, ndo sdo neutras. Toda producdo, qualquer que seja o efeito de objetividade
gque possa provocar em quem a consulta, é situada, é feita a partir de algum lugar no mundo, na socieda-
de, nas academias, nas teorias, nas crencas, na politica, nos meios de difusdo etc. Assim, é importante
que os aprendizes sejam orientados e estimulados a ndo atuarem como leitores ingénuos nem neutros e
a reconhecerem as marcas dessas procedéncias, com tudo o que elas implicam, sobretudo do ponto de
vista ideoldgico.

Por outro lado, também é preciso ver que o “novo e pouco familiar” é também, no caso das linguas es-
trangeiras, produto de percursos e tradicdes que ndo necessariamente coincidem com as locais, aquelas
com as quais temos mais familiaridade, tradicdes essas que ndo apenas precisam ser observadas, com-
preendidas, analisadas criticamente, mas também tratadas sem os julgamentos de valor e os preconcei-
tos que tantas vezes afetam o contato com o diferente.

E preciso ver o novo, o diferente, o ndo familiar, com espirito critico, claro, mas também como experi-
éncias que ampliam nossos olhares sobre os modos de ver, designar, narrar, descrever, analisar, julgar
fatos, objetos, situacdes, modos de olhar e de focalizar questdes. Também é preciso levar o aprendiz de
lingua estrangeira a entender que o mundo, e tudo o que esta nele, ndo é simplesmente um conjunto de
coisas sempre iguais, quase as mesmas, que apenas designamos e verbalizamos de formas diversas.
Cada palavra, cada forma de expressao linguistica traz consigo uma carga de valores que |lhes sao atri-
buidos, nada arbitrarios, efeitos de um longo processo histérico, e que, ainda quando essas palavras e
expressdes sdo quase idénticas ou muito semelhantes, do ponto de vista material, em duas linguas, elas
ndo sdo idénticas, e o seu aparecimento em alguma pratica situada de linguagem produzira efeitos de
sentido importantes de serem observados. Semelhanca material ndo implica necessariamente identida-
de funcional. Estimular esse exercicio analitico é de suma importancia, sobretudo quando se trabalha
com linguas ditas préoximas, como é o caso do espanhol e o portugués brasileiro. Ele evita, entre outras
coisas, a reproducao de esteredtipos que circulam entre os brasileiros, e as falsas ilusdes de competéncia
quase espontanea, que muitas vezes estdo presentes no senso comum, e até em falas e chistes, quando
se trata da lingua espanhola, ilusdes que levam muitos a se sentirem autorizados a usar essa lingua de
imediato, sem necessidade de grande esforco de estudo. Por essa razao, também é importante permitir
que algumas anaélises, debates, atividades de interpretacdo possam realizar-se na lingua materna dos es-
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tudantes, visto que estes nem sempre terdo alcancado niveis de proficiéncia que Ihes permitam mover-se
com total naturalidade e adequacéo na lingua que estdo aprendendo. Conhecer os préprios limites é um
gesto necessario, honesto e saudavel, até porque sinaliza o reconhecimento de que hd muitos caminhos
a trilhar pela frente até se alcancar niveis de proficiéncia mais altos.

Por fim, também pensando no caso especifico da lingua espanhola, cabe lembrar que ela é uma das mais
faladas no mundo, tanto como primeira lingua quanto como lingua de comunicacéo (adicional, estran-
geira, franca etc.). Neste Curriculo, assume-se plenamente o seu carater heterogéneo, diverso, polifénico
em funcdo das muitas e legitimas vozes que a constituem, com seus acentos, sotaques, marcas de pro-
cedéncia, tanto locais quanto sociais, além daquelas que estdo associadas a esferas de atividades, a gé-
neros e tipos textuais, a espacos de circulacdo etc. Nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM), apresenta-se a seguinte proposta para tentar contemplar a diversidade do espanhol:
“a questao 'Que Espanhol ensinar?’ deve ser substituida por uma outra: como ensinar o Espanhol, essa
lingua tdo plural, tdo heterogénea, sem sacrificar as suas diferencas nem reduzi-las a puras amostragens
sem qualquer reflexdo maior a seu respeito?”(BRASIL, 2006, p. 134)

No seu processo de aprendizagem, é importante que os estudantes sejam estimulados, por meio de seus
estudos complementares, a observar as marcas dessa diversidade, sem julgamentos de valor ou hierar-
quizacoes e, sobretudo, tratando de compreender o seu funcionamento, a sua adequacao e os efeitos que
isso tem para a construcdo do sentido nas praticas de linguagem em que aparecem.

Em suma, assim como para toda a Area de Linguagens e suas Tecnologias, também para este compo-
nente novo e talvez pouco familiar no ambiente escolar - a lingua espanhola - e, portanto, objeto de uma
aprendizagem que ainda estd comecando a ser construida, ndo basta ser um usuario funcional, com
competéncia técnica e conhecimento pratico, alguém que compreende, memoriza e repete de forma
adequada. E preciso orientar o aprendiz para que, nas suas atividades de estudo, ele ndo se veja como
um mero receptor passivo de informacdes alheias e possa entender como as diferentes linguagens, tex-
tos, discursos e tecnologias operam, para conseguir, mais do que apenas entendé-los, deixar neles uma
marca criativa, operando como alguém que se vale de seus conhecimentos para inovar.
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O Ensino de Espanhol no Ensino Médio

A seguir, serad descrito, com alguns detalhes, o modo como os Objetos de Conhecimento selecionados
para o componente Lingua Espanhola se materializam em Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimen-
to nos quadros correspondentes a cada série. Depois dessa apresentacéo inicial, serdo exibidos os Obje-
tos de Conhecimento correspondentes aos trés anos do Ensino Médio, organizados a partir dos Campos
de Atuacdo Social, que constituem os eixos estruturantes da Area de Linguagens e suas Tecnologias,
além dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e seus respectivos ODS. Vale observar que o
Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa é considerado como transversal a todos os outros, motivo pelo
qual esta presente, concomitantemente, nos demais campos desenvolvidos.

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL

OBJETIVOS DE
OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

Desenvolver capacidades de leitura, escuta e compreensdo de textos escritos,
Capacidades de leitura, escuta e | orais e multimodais em lingua espanhola, de diferentes procedéncias dentro do
compreensio universo hispanico, que circulam em todos os campos de atuacdo social, promo-
vendo a reflexdo sobre suas condigdes de producdo, circulacdo e recepcdo.

Desenvolver as capacidades de andlise e comparacdo linguistica, pragmética e
discursiva, por meio da identificacdo, observacdo, reconhecimento e interpreta-
¢do dos valores decorrentes da utilizacdo de determinados recursos linguisticos,
verbais e ndo verbais, sempre observando os efeitos de sentido provocados por
Capacidades de andlise e com- | essas escolhas; essas andlises e comparacdes sio feitas a partir de textos orais,
paracdo linguistica e discursiva | escritos e multimodais, de diversas procedéncias no ambito do mundo hispanico,
considerando como caracteristicas ineludiveis dessa andlise a heterogeneidade
constitutiva da lingua espanhola, o que, muitas vezes, demanda e justifica a com-
paracdo entre as muitas variedades e registros existentes, e a comparagdo com

) A e ODS implicados nos Objetivos de Apren-
recursos equivalentes do portugués brasileiro.

dizagem e Desenvolvimento do Campo
em questdo.

Desenvolver as capacidades de producéo escrita e oral em espanhol por meio da
promogdo de situaces diversas de interacdo social (face a face ou a distancia,
em meio virtual, mais ou menos formais, com diferentes objetivos comunicativos),
considerando as variedades e registros da lingua, assim como o conceito de ade-
quagdo as diferentes situacdes comunicativas, ao(s) interlocutor(es), aos géneros
do discurso, etc.

Capacidades de producio

Desenvolver a reflexdo a respeito da dimensao intercultural implicada no processo
de aquisicao da aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira, de modo a
contribuir com a apreciacdo e a valorizacdo dos conhecimentos aos quais se pode
ter acesso, considerando sempre os principios do respeito a diversidade e & dife-
renca como fundamentais nesse momento de entrada em contato (e em conflito)
com os diferentes modos de constituigdo de sentidos de sujeitos da outra lingua e
de outras sociedades/culturas.

Reflexdo a respeito da dimen-
sdo Intercultural
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12 SERIE

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMOIEQT) Conhecer, por meio de textos escritos, orais ou multimodais, de diferentes géneros
(jornalisticos, académicos etc.), que circulem por diferentes midias, virtuais ou impressas, e de
diversas procedéncias, tanto no universo hispanico quanto em dmbito global, 0 espaco ocupa-
do pela lingua espanhola no mundo, como lingua de comunicacdo e intercambio cultural, social,
politico e econdmico, de forma a situar-se no universo hispanico e constituir-se como sujeito
Capacidades de leitura, escuta e | dessalingua estrangeira.

compreensio (EMO1EQ2) Conhecer fatos histéricos e dados atuais sobre a lingua espanhola, por meio de tex-
tos escritos, orais e multimodais diversos (anudrios estatisticos, textos oficiais e institucionais,
mapas e atlas linguisticos etc.), bem como identificar os paises que possuem o espanhol como
lingua oficial, por vezes ao lado de outras linguas cooficiais ou reconhecidas (guarani, quichua,
aimara, nahuatl, linguas maias, entre outras), de modo a contribuir para a desconstrucdo de
esteredtipos a respeito de seus falantes e de suas variedades.

(EMOTEQ3) Compreender, a partir da leitura de textos orais, escritos e multimodais, a heteroge-
neidade da lingua espanhola como manifestacdo de diferentes formas de expressar o mundo,
observando a sua projecao no Iéxico (que, entre outras coisas, sofre influéncias fortes de linguas
locais com as quais o espanhol entrou em contato no periodo colonial), na fonologia (seseo,
ceceo, yeismo, entre outros fendmenos), na fonética (prontincia de vogais e consoantes, entre
outras coisas), na prosddia (entonagdo de perguntas, afirmacdes, énfase etc.), na morfossintaxe
(uso de pronomes e formas de tratamento, de tempos do passado do modo indicativo, por
exemplo), bem como seus efeitos pragmaticos e discursivos, de modo a estabelecer relagdes
construtivas, empéticas, éticas e de respeito a diferenca.

Capacidades de andlise e com-
paracdo de aspectos linguisti-
cos e discursivos

(EMOTEO4) Reconhecer o papel dos sons e das sonoridades na construcdo dos sentidos em
lingua espanhola, por meio de leitura, escuta e andlise de textos liricos.

(EMOITEQ5) Realizar, por meio da leitura, escuta e andlise de textos orais, escritos e multimo-
dais, comparaces: (a) entre os fonemas, os alofones e a prosédia de diferentes variedades da
lingua espanhola, de modo a compreender que a variagdo obedece a fatores diversos e néo
é arbitréria, trazendo consequéncias para a construcdo do sentido; (b) entre o espanhol e o
portugués brasileiro, contemplando sempre a variacdo de ambas as linguas, de modo a evitar
simplificagGes e equivocos atribuidos a proximidade entre essas duas linguas.

(EMOTEQ®) Buscar, analisar e relacionar dados e informagGes em lingua espanhola, apresen-
tados em textos de diferentes géneros, cuidando para garantir o caréter fidedigno das fontes
consultadas.
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Capacidades de producdo de
textos (orais, escritos e multi-
modais)

(EMOQIEQ?) Utilizar, em atividades de leitura e reproducao em voz alta, e na producao de textos
orais de diferentes géneros, o alfabeto, os sons e as entonacdes da lingua espanhola, sempre
levando em conta a variacdo no campo da fonética, da fonologia e da prosddia.

(EMOIEQ8) Identificar e ensaiar formas de pronunciar e de entonar e modular (perguntas, res-
postas, afirmacdes, ordens, pedidos, emogdes etc.) proprias de variedades linguisticas, sempre
tratadas como marcas de identidade, observando o efeito dessa variacdo na construgdo de
sentidos.

(EMOIEQ9) Praticar, em atividades de escuta e compreensao de textos orais produzidos em
diferentes variedades da lingua espanhola, a discriminacao de fonemas e alofones, observando
arelacdo entre a sonoridade e a ortografia; compreender e utilizar os sinais graficos (pontua-
¢d0) proprios para a indicacdo de entonacGes diversas e o uso de recursos graficos diversos,
sobretudo para marcar as emogdes.

(EMOTET0) Solicitar, por meio de perguntas orais ou escritas formuladas em lingua espanhola,
esclarecimentos sobre o significado e a grafia de palavras ou expressdes desconhecidas, usan-
do o alfabeto para soletrar (deletreo) ou marcando divisGes sildbicas (silabeo), como forma de
possibilitar a comunicacdo em interacGes orais ou escritas.

(EMOITET) Reconhecer e utilizar férmulas para solicitar e realizar esclarecimentos acerca de
elementos linguisticos da lingua espanhola (¢Qué quiere decir..? ¢Qué significa...?¢Cémo se
dice/escribe/pronuncia...? ¢Podrias deletrearme esa palabra, por favor? Repitelo, por favor, no
he comprendido etc.) no sentido de garantir a continuidade do processo de comunicagéo e de
producdo de sentidos.

Reflexdes a respeito da
dimensao intercultural

(EMOITET2) Refletir sobre o lugar do Brasil como nago integrante da América Latina, bem como
sobre as relaces do Brasil com os paises hispanofalantes, reconhecendo as identidades nacio-
nais como resultados de processos histdricos, sociais e politicos vinculados ao passado colonial
comum.
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12 SERIE

CAMPO DA VIDA PESSOAL E CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Objeto de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EMOIE13) Conhecer e refletir sobre as identidades jovens do mundo hispénico, a partir da
leitura e/ou audicdo de textos escritos, orais e multimodais de diferentes géneros discursivos,
compreendendo a determinagao sociocultural dos sentidos e estimulando diferentes modos de
participacdo e intervencao social de ordem local, regional e global.

(EMOITE14) Refletir sobre o papel do corpo, e das formas de lidar com ele, na construcao das
identidades individuais e coletivas dos jovens do mundo hispanico (vestimenta, tratamento
dos cabelos, uso ou ndo de tatuagens, piercings, girias particulares, entre outros), a partir da ob-
servacdo critica dos modos como esses elementos aparecem mencionados em textos escritos,
orais e multimodais, valendo-se disso como forma de promover os direitos humanos universais
e 0 combate ao racismo e a todas as possiveis expressdes de preconceito étnico, racial ou em
relacdo a modos de expressdo corporal.

(EMOITE15) Conhecer e refletir sobre os lagos afetivos e familiares, relacées de hereditariedade
e ancestralidade que caracterizam as culturas dos povos de lingua espanhola, a partir da leitura
Capacidades de leitura, es- | e/ouescuta de textos escritos, orais e multimodais de diferentes géneros discursivos.

cuta e compreensdo (EMOTE16) Fomentar ainiciativa pela aprendizagem autonoma do espanhol, contemplando sua
diversidade, por meio da consulta a textos multimodais, reconhecendo e explorando as TDIC
para a compreensdo das diferentes manifestacdes caracteristicas do universo da juventude
latino-americana e mundial.
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Capacidades de andlise e
comparacdo de aspectos lin-
guisticos e discursivos

(EMOTET7) Reconhecer e selecionar, a partir da leitura e/ou escuta de textos escritos, orais e
multimodais que representem situacGes de interacdo entre interlocutores diversos (quem fala
a quem, de onde, de que modo, com que finalidade), o emprego de diferentes registros lin-
guisticos (graus de formalidade e informalidade e suas respectivas marcas), observando seus
efeitos pragmaticos e discursivos, de modo a possibilitar, no momento da producéo, escolhas
adequadas a cada situacdo comunicativa.

(EMOITE18) Identificar, analisar criticamente e discutir/debater a respeito de esteredtipos e pre-
conceitos sobre 0 corpo e sobre caracteristicas fisicas manifestados em textos multimodais de
diferentes géneros discursivos, veiculados em suportes jornalistico-mididticos, como forma de
promover o respeito e a valorizacdo da diferenca.

(EMOITE19) Analisar textos em lingua espanhola, de diferentes géneros discursivos e suportes
(impresso, virtual), que caracterizem grupos e tribos urbanas (roupas, acessorios, aspectos fisi-
cos etc.), reconhecendo o papel desses elementos na producao de lacos sociais na juventude.

(EMOTE20) Comparar as diferentes formas de expressao de lagos afetivos e familiares (diferen-
tes constituicGes familiares, modos variados de organizagao das sociedades e dos grupos), as
relaces de hereditariedade e ancestralidade encontradas na diversidade do mundo hispéanico
com tradicGes e costumes encontrados no Brasil, também contemplada a sua diversidade.

(EMOTE21) Buscar, de maneira auténoma ou colaborativa, informagdes sobre o léxico do es-
panhol, também afetado pela variacéo, com a finalidade de solucionar dividas e também de
ampliar o repertdrio vocabular, valendo-se, para tanto, de consultas a dicionarios de diversos
tipos: monolingues, gerais ou de uso, regionais, bilingues (espanhol-portugués/portugués-es-
panhol), ilustrados, impressos e/ou disponiveis on-line, reconhecendo também outras fontes
de consulta, impressas ou disponiveis on-line.

Capacidades de producio de
textos (orais, escritos e mul-
timodais)

(EMO1E22) Produzir textos orais, escritos e multimodais que representem situacdes de intera-
30, presenciais ou virtuais (didlogos, participacdo em blogs, redes sociais, envio de e-mails in-
formais ou institucionais etc.), em que os atos predominantes sejam: cumprimentar, despedir-
se e apresentar-se, considerando sempre diferentes situagdes da vida pratica, as caracterfsticas
dos interlocutores e os objetivos da comunicacgo.

(EMOIE23) Produzir textos orais, escritos e multimodais que representem interagdes, presen-
ciais ou virtuais, nas quais o objetivo seja compartilhar agdes e momentos da rotina cotidiana
(relatos, descricGes), bem como gostos e preferéncias, sempre considerando diferentes situa-
cdes da vida pratica e os objetivos comunicativos, procurando também identificar semelhan-
cas e diferencas entre as rotinas de grupos de jovens no Brasil e no mundo hispanico.

(EMOTE24) Produzir textos orais, escritos e multimodais que representem interagBes, pre-
senciais ou virtuais, nas quais o objetivo seja identificar e descrever as partes do corpo e as
sensacdes fisicas e psiquicas, privilegiando modos de promover o autoconhecimento e o au-
tocuidado, a satide e 0 bem-estar, contribuindo também para a relativizacdo de esteredtipos e
preconceitos vinculados a aparéncia ou a condicdo fisica.

(EMOIE25) Produzir textos escritos, orais e multimodais que representem interagdes, presen-
ciais ou virtuais, nas quais o objetivo seja compartilhar experiéncias de atividades ffsicas (pra-
ticas esportivas, exercicios em academias, pratica de ioga etc.) e culturais (visitas a museus,
galerias, cinema, teatro, indicagdo de filmes, séries, jogos etc.) em grupos de jovens, como
forma de identificar afinidades e fomentar a criagdo de grupos e coletivos.

(EMOITE26) Produzir textos escritos, orais e multimodais que representem interacdes, presen-
ciais ou virtuais, nas quais o objetivo seja descrever e comentar as relacdes afetivas e familiares,
como forma de compartilhar experiéncias, identificar afinidades e contribuir com o estreita-
mento das relagdes humanas.

(EMO1E27) Realizar o mapeamento de problemas de diferentes tribos urbanas jovens, por meio
de levantamento coletivo e colaborativo, que subsidie a construgdo de propostas de atuacdo
social, politica, artistica, cultural e esportiva desses grupos, discutindo principios e objetivos
dessa atuacdo de maneira critica, criativa, solidéria e ética.

(EMOITE28) Elaborar instrumentos de coleta de dados (por exemplo, questionarios, enquetes,
dentre outros) para realizar mapeamentos e obter dados estatisticos (quantitativos e qualitati-
vos), bem como organizar o compartilhamento dos resultados obtidos, de modo a que possam
ser utilizados em apresentacdes escritas, orais ou multimodais para a comunidade escolar.

@ CURRICULO DA CIDADE - ENSINO MEDIO




(EMO1E29) Conhecer tradices, costumes e bens culturais de paises de Lingua Espanhola, por
meio de produgdes artistico-culturais de diferentes géneros (jornalistico, cinematografico, dra-
matico, televisivo, mididtico), ampliando o acesso e a capacidade critica com relagdo a essas
producGes e sendo capaz de estabelecer comparacdes com as existentes na sociedade e nas
culturas brasileiras.

(EMOITE30) Refletir sobre as relages de género, por meio do conhecimento e do debate sobre
as formas, polémicas, da “linguagem inclusiva” utilizada em espanhol (todxs, tod@s, todes,
amigxs, amig@s, amigues, por exemplo), em comparacdo com formas equivalentes de outras
culturas, inclusive a brasileira, como modo de contribuir com a promogéo da justica e da igual-

. . .| dade de género na sociedade contemporénea.
Reflexdes a respeito da di- 8 P

mens3o intercultural (EMOIE3T) Conhecer tradicGes e festas populares de paises hispanofalantes relacionadas a di-

ferentes etapas da vida humana e em familia (nascimento, morte, casamento, entre outras), a
partir de textos e outras producdes artistico-culturais (obras de referéncia e literdrias, cinema,
teatro, TV, midia etc.) e comparé-las com as de sua comunidade ou regido e, eventualmente,
com as de outras procedéncias.

(EMOITE32) Refletir sobre o papel da mulher na familia e nas sociedades hispénicas, por meio
do conhecimento e da discussao de elementos presentes em textos escritos, orais e multi-
modais, de géneros discursivos variados, e também como as mulheres sdo representadas em
diversas expressdes artisticas (literatura, cinema, artes plésticas e visuais etc.), considerando
a igualdade e o combate aos esteredtipos e preconceitos de género como principios para a
reducdo das desigualdades sociais.
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2 SERIE

CAMPO DA VIDA PESSOAL E CAMPO DE PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO2EO1) Compreender, por meio da leitura e/ou escuta, textos escritos, orais e
multimodais, cuja tematica sejam histdrias de vidas, biografias e autobiografias de
personalidades de interesse do jovem estudante, contemporaneas e/ou histéricas,
de artistas, de escritores, entre outros, ampliando o conhecimento sobre referén-
cias histdricas, culturais, sociais e politicas.

Capacidades de leitura, escuta e
compreensao

(EMO2E02) Reconhecer e observar o uso de formas verbais e demais recursos
linguisticos, entre eles os marcadores temporais, préprios para a expressdo do pas-
sado em lingua espanhola, com foco em textos, como biografias, autobiografias e
outros modos de contar histérias de vidas; observar e compreender, em textos
escritos, orais e multimodais de mesma tematica, o emprego e o funcionamen-
to dessas formas verbais (pretéritos simple y compuesto, pretéritos imperfecto
e X R y pluscuamperfecto del indicativo etc.) e de outros recursos para a expressao do
racio linguistica e discursiva tempo passado, em diferentes variedades do espanhol (por exemplo, a peninsular,
ado Rio da Prata, entre outras).

Capacidades de anilise e compa-

(EMO2EO3) Localizar e registrar, no processo de construcdo de sentidos de um
texto em espanhol, informagdes especfficas e informagdes relevantes, podendo
sistematiza-las, por meio de novas produgdes textuais, ampliando suas possibili-
dades de interpretacdo e de compartilhamento das informagdes obtidas.

(EM02E04) Coletar informag@es, por meio de enquetes, questiondrios ou en-
trevistas, para conhecer e reproduzir, em textos orais, escritos e multimodais, as
histdrias de vida de outros sujeitos, de seus grupos sociais mais proximos ou de
grupos sociais mais distantes e menos familiares, valorizando o respeito a diferen-
Capacidades de producio ¢a e a tica no compartilhamento das informagdes obtidas.

(EMOZ2E05) Produzir, em espanhol, textos multimodais que descrevam e narrem
experiéncias de vida, prépria ou alheia, relatando acontecimentos do passado em
biografias, autobiografias, biodatas, por exemplo, reconhecendo-se a si mesmo
como ser social, histdrico e politico.

(EMO2EQ6) Conhecer produgdes artisticas (pinturas, por exemplo), literarias (pro-
sa, poesia, dramaturgia) e cinematograficas em lingua espanhola que se relacio-
nem ao universo da biografia ou da autobiografia, como forma de se aproximar do
patrimdnio histdrico, cultural e artfstico do mundo hispanico, relacionando-as com
producdes do mesmo tipo realizadas no Brasil e em outros pafses.

Reflexdo a respeito da dimenséo
intercultural
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22 SERIE

CAMPO ARTISTICO E CAMPO DE PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO2EQ7) Ler contos e narrativas breves em lingua espanhola, de diferentes contextos de
producao e de autores do mundo hispanico, de modo a levar o estudante a apreciar (fruicao),
compreender (identificacdo de personagens e acontecimentos, o que vai acontecer na hist-
ria, quando, onde, por qué, ideias principais e secunddrias etc.) e interpretar textos de ficcdo,
b possibilitando, assim, que o estudante amplie seu repertério estético e artistico, seja a partir do
€ compreensao texto-fonte ou das diferentes situagdes de enunciacio que suas reformulagdes (por exemplo,
textos literdrios didatizados ou apresentados em forma de resumo) produzem/permitem.

Capacidades de leitura, escuta

(EMO2EQ8) Explorar ambientes virtuais, entre eles as bibliotecas em rede e sites educativos,
e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patrimonio artfstico literdrio em lingua espanhola.

(EMO2EQ9) Conhecer formas de apropriacdo e interpretacdo de textos literdrios em espanhol, a
partir do estabelecimento de didlogos entre a linguagem verbal e outras linguagens, observando
essa relacao em adaptacdes de textos literdrios para o cinema, o teatro ou a alusdo a sua tematica
em pegas musicais, artes visuais (fotografias, gravuras etc.) ou plsticas (pintura, escultura etc.),
de modo a observar como tracos de determinada obra literaria podem reaparecer, transformados,
em outra linguagem artistica, e 0 que isso diz sobre as diferentes linguagens.

(EMO2E10) Analisar aspectos formais no uso da lingua espanhola em textos de diferentes épo-
cas (modos de expressar-se linguisticamente que se transformam com o tempo, convencdes
literdrias de diferentes momentos etc.) que possibilitem, a partir da observacdo da dimensao
estética e estilistica, identificar os sentidos que produzem e como se constituem a partir de sua
relagdo dialdgica.

Capacidades de anilise e com-
paracio linguistica e discursiva

(EMOZET) Explorar o texto literdrio como material potencial para a aproximacéo e a aprendi-
zagem de contetidos e formas linguisticas do espanhol, observando os efeitos pragméticos e
discursivos e a adequacdo as caracteristicas de quem se expressa e de quem ouve ou & (neste
€aso, as personagens da ficcdo), além das formas de expressar-se de quem narra (narrador).

(EMO2E12) Participar de momentos de troca de opinides e informages sobre textos literdrios,
lidos na sala de aula ou em outros ambientes, sendo capaz de reproduzir o contelido do texto
lido em forma de relato ou resumo, escrito, oral ou multimodal, em lingua espanhola.

(EMO2ET3) Reconhecer e utilizar diferentes formas de expressar a opiniao prépria ([no] creo
que, me parece, entiendo que, [no] me gusta etc.), bem como estruturas linguisticas para con-
cordar com ou discordar do interlocutor ([no] creo que, [no] estoy de acuerdo, [no] me parece
etc.), de modo a possibilitar a interacdo oral ou escrita em contextos de apreciacdo estética,
tratando sempre de estimular a emissdo de opinides que sustentem uma discussao a partir de
avaliacBes estéticas baseadas em andlise de elementos especificos das obras literarias, como
tempo, espaco, personagens, narradores.

Capacidades de producio

(EMQ2E14) Propiciar o conhecimento de autores e obras vinculados a movimentos ou grupos
literarios contra-hegemdnicos (literaturas produzidas por indigenas, afrodescendentes e as
autodenominadas "literaturas marginais”) como forma de valorizar a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

(EMOZE15) Relacionar textos literdrios em espanhol, de géneros diversos (narrativo, lirico, dra-
Reflexdo a respeito da dimen- | mético, entre outras subcategorizacdes possiveis) com diferentes situacdes e problematicas
s3o intercultural contemporéneas (vida social, cultural e econdmica), tanto no Brasil como em outros territdrios.

(EMO2E16) Relacionar textos literdrios em espanhol, de géneros diversos (narrativo, lirico,
dramético, entre outras subcategorizacGes possiveis) com a realidade sociocultural dos estu-
dantes, observando em que medida essa narrativa pode dialogar com aspectos da realidade
dos estudantes (momento atual, classe social, cultura, lingua, entre outros), como forma de
sensibiliza-los a diferenca.
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22 SERIE

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO E CAMPO DE PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO2E17) Refletir, por meio da observagao de textos de géneros discursivos diversos que
circulam em diferentes redes sociais, sobre as linguagens utilizadas em novas tecnologias na
intermediacao das relagdes humanas na contemporaneidade, bem como sobre as novas pra-

. . ticas de leitura e escrita que 0 ambiente virtual proporciona.
Capacidades de leitura, escuta d Prop

e compreensio (EMO2E18) Buscar, analisar de modo detalhado (recuperando assunto geral, informagdes es-

pecfficas, interlocutores, contexto de comunicagdo etc.), compreender e relacionar textos de
diferentes géneros, em lingua espanhola, que circulam nas redes sociais, sendo capaz de iden-
tificar, inclusive por meio de checagem das fontes, aqueles que se baseiam em informagdes
confidveis e os que ndo o fazem (fake news).

(EMO2E19) Conhecer e utilizar palavras e expressdes em espanhol prdprias para designar
procedimentos e ferramentas utilizados no ambiente virtual (Facebook, Instagram, Twitter,
Capacidades de analise e | WhatsApp, YouTube etc.).

comparacdo linguistica e dis- | (EM02E20) Reconhecer e analisar as caracteristicas composicionais de géneros escritos e
cursiva multimodais frequentes em redes sociais (post, meme, comentdrio, story, tweet etc.), com-
preendendo os procedimentos de concisao de ideias e de produgéo de sentidos, como ironia
e humor nos textos abordados.

(EMO2E21) Produzir textos escritos e multimodais que possibilitem a interagdo com diferentes
interlocutores em redes virtuais, sendo capaz de usar jogos de linguagem e de estabelecer re-
lacGes entre imagem e texto escrito, de modo a produzir efeitos de ironia e humor em géneros
comuns em ambiente virtual, como memes, por exemplo.

Capacidades de producio

(EMO2E22) Refletir sobre o papel da tecnologia e das redes sociais como elementos facilita-
dores da interacdo e da organizacdo de jovens de diferentes localidades, em particular entre
jovens brasileiros e seus pares do mundo hispanofalante.

Reflexio a respeito da dimen-
sdo intercultural
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22 SERIE

CAMPO DE ATUACAOQ NA VIDA PUBLICA E CAMPO DE PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO2E23) Explorar e compreender, de modo detalhado, diferentes praticas de linguagem
jovem, incentivando o conhecimento, a utilizagdo e a elaboracdo de textos instrucionais/nor-
mativos no universo virtual, como o tutorial (de jogos, de receitas etc.), de modo a expandir as
possibilidades de acesso ao conhecimento e a informagdo e de intervencdo sobre a realidade
social dos sujeitos e suas comunidades.

Capacidades de leitura, escuta
e compreensao

(EMO2E24) Reconhecer e analisar os recursos linguisticos (uso de formas verbais, de formas de
tratamento para dirigir-se ao receptor da mensagem, dependendo do pliblico-alvo a ser atin-
gido, precisdo nas descricdes e nas formas de instruir sobre algum procedimento, estratégias
persuasivas etc.) e ndo verbais (elementos sinalizadores de tipos variados) mais frequentes em
textos instrucionais/normativos de teméticas variadas.

(EMO2E25) Reconhecer e utilizar formas verbais do modo imperativo, assim como outros re-
cursos linguisticos do espanhol (infinitivos, formas pessoais do indicativo, subjuntivos, verbos
modais, construcdes pessoais referidas a quem fala ou ao interlocutor e formas impessoais,
léxico apropriado, férmulas de cortesia, recursos utilizados para persuasao e convencimento,
advérbios e outras classes de palavras que marquem o sequenciamento das operagdes etc.),
além de recursos visuais (imagens, animacdes, etc.) e gestuais préprios para dar instruges, or-
Capacidades de anilise e com- | dens e conselhos, e expressar desejos, sempre levando em conta que eles podem ser diferentes
paracio linguistica e discursiva | € produzir efeitos também diferentes segundo a variedade de lingua focalizada.

(EMO2E26) Estabelecer relagdes comparativas entre os modos de enunciar ao dar ordens, con-
selhos, instrucdes em espanhol, contemplando a diversidade que marca essa lingua em todos
os aspectos, em decorréncia dos processos histéricos diferenciados pelos quais passaram os
poVOs que se expressam nela, e os mesmos modos e funcGes usados no portugués brasileiro,
também considerando a sua heterogeneidade.

(EMO2E27) Refletir sobre o lugar e o papel das diferentes formas de dar ordens, instruir e
aconselhar na sociedade contemporénea, focalizando isso no ambito das producées em lingua
espanhola, em comparacdo com outros, e observando os efeitos pragméticos que pode pro-
vocar 0 uso de uma ou outra forma de expressar-se, inclusive em falantes de outras linguas, e
procurando desfazer esteredtipos e julgamentos causados pelo modo mais ou menos direto de
se expressarem pedidos, instrucdes, conselhos e ordens.

(EMO2E28) Produzir, de maneira cooperativa e colaborativa, textos instrucionais que circulem
em ambiente virtual, como um tutorial, com tematica livre, considerando interesses, necessi-
dades e expectativas do grupo de jovens estudantes, e valendo-se dos recursos lingufsticos,

. . visuais e gestuais necessarios a situacao de comunicacdo desejada.
Capacidades de producio . " ' o ) . )
(EMO2E29) Mobilizar préticas de linguagem préprias do universo digital, considerando as

dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos
da ciéncia, cultura, trabalho, informacao, vida pessoal e coletiva.

(EMO2E30) Investigar, por meio da leitura e da escuta de textos em espanhol, sobre os senti-
Reflexdo a respeito da dimen- | dos do empreendedorismo na sociedade contemporénea, contrastando iniciativas e atuacdes
sio intercultural empreendedoras de jovens hispanicos e brasileiros, de modo a incentivar uma atuacdo baseada
em valores de igualdade, solidariedade e sustentabilidade.
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32 SERIE

CAMPO DA VIDA PESSOAL E CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

OBJETO DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Capacidades de leitura, escuta
e compreensao

(EMO3EOT) Ler e compreender textos escritos, orais e multimodais nos quais jovens do uni-
verso hispanico expressem seus projetos de vida em relagdo ao futuro como forma de pro-
duzir a reflexdo sobre o seu proprio projeto de vida, seja para um futuro préximo ou distante,
de modo a tornar-se capaz de descrever e justificar seus desejos, planos e sonhos, tanto no
ambito de sua vida pessoal, quanto em relagdo a trabalho e atuacdo social, considerando seu
papel como agente transformador da sociedade e promotor de valores como igualdade, jus-
tica e democracia.

Capacidades de andlise e com-
paracdo linguistica e discursiva

(EMO3EO02) Reconhecer e utilizar verbos (pretender, desear, sofiar, planear, proyectar tener
la intencion de etc.) e demais formas e estruturas linguisticas da lingua espanhola para a ex-
pressio de planos e desejos para o futuro (usos de futuro simple, futuro perfecto, perffrasis de
futuro irta+infinitivo, condicional simple y compuesto, ojald + subjuntivo, entre outros) com
énfase em decisoes relacionadas a carreira e/ou a continuidade dos estudos.

(EMO3EO3) Reconhecer, no processo de interpretacdo e producdo de textos, palavras e ex-
pressdes proprias da linguagem jovem, como girias e expressdes idiométicas, expressées
informais para se dirigir ao interlocutor e para interpeld-lo (che, pendejo, pibe, boludo, gordo,
flaco etc.), palavras cortadas (profe, boli, cole etc.), de modo a poder compreender a adequa-
¢do ou ndo de seu emprego em diferentes situacdes de interacdo comunicativa.

Capacidades de producio

(EMO3E04) Elaborar e apresentar oralmente mapas mentais relacionados ao projeto de vida
préprio, valendo-se dos recursos linguisticos adequados para expressa-los (Iéxico, tempos
futuros, condicionais, marcadores temporais, formas do subjuntivo, expressdes préprias para
indicar intencdes, desejos, decisdes), de modo a conseguir refletir a respeito da organizagdo
e do planejamento necessarios para a futura execucdo de planos e realizacao de desejos e
sonhos relacionados ao seu futuro pessoal e profissional.

(EMO3EQ5) Construir um repertério linguistico que possibilite a producao de textos escritos,
orais e multimodais relacionados ao futuro profissional, como curriculum vitae, carta de apre-
sentacdo e planejamento para entrevista de emprego, por exemplo, sendo capaz de refletir
criticamente sobre as tendéncias contemporaneas no mundo do trabalho.

Reflexdo a respeito da dimen-
sdo intercultural

(EMO3E06) Conhecer realidades do cotidiano de jovens hispanicos e de outras procedén-
cias no mundo do trabalho e comparé-las com a situacdo vivenciada por jovens brasileiros,
considerando a desigualdade que afeta nossa sociedade, entendendo isso como uma forma
de contribuir com as decisdes sobre seu projeto de vida, tanto no que se refere a planos de
continuidade dos estudos quanto a pretensdes e oportunidades no campo profissional.
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32 SERIE

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO E CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO3EO7) Compreender textos escritos, orais e multimodais, publicados em meios de co-
municacdo do mundo hispanico, impressos, virtuais ou por transmissao televisiva (aberta e
fechada), que contenham informacdes, fatos, opinides e posicionamentos sobre questdes ge-
opoliticas, econdmicas e sociais da atualidade, sendo capaz de comparar, relacionar e analisar
criticamente seu contetido.

Capacidades de leitura, escuta
e compreensao

(EMO3E08) Identificar os diferentes tipos de textos jornalisticos (periodisticos) em lingua
espanhola, distinguindo aqueles de teor informativo (noticias, reportajes) dos de opinido
(editorial, articulo de opinidn, critica, entre outros) e observando também os géneros hibri-
dos (crénica, reportaje interpretativo); veiculados em meios de comunicagdo impressos ou
virtuais, sendo importante que se estabelecam relacdes entre as imagens, fotos, diagramas,
graficos e as informagdes e posicdes expressas.

(EMO3EQ9) Detectar e analisar os modos de composicdo prdprios de cada tipo de texto jor-
nalfstico, observando as partes que os compdem (titular, antetitulo, cuerpo etc.), de modo
a compreender seus procedimentos de apresentagdo e organizacdo, o assunto geral e as
informacGes especfficas veiculadas, e possibilitar o reconhecimento dos posicionamentos

Capacidades de andlise e com- apresentados, inclusive do ponto de vista ideoldgico.

paracdo linguistica e discursiva (EMO3EI0) Reconhecer e interpretar o emprego de recursos linguisticos que orientam a
organizacao formal de textos jornalisticos, entre eles: o uso dos tempos verbais (passados
ou presente histérico, marcadores temporais e espaciais); 0 uso de formas especificas ou
genéricas para introduzir ou fazer referéncias a fatos (Arrestan a.., Informan que...), criando
efeitos de proximidade ou distanciamento e objetividade; o uso de formas do condicional
(habria dicho, podria haber hecho etc.) ou outras (segun...) para garantir o ndo comprometi-
mento com informacGes ndo verificadas; o uso de operadores argumentativos (subordinadas
adversativas, concessivas, condicionais, entre outros); o uso de marcadores discursivos (de
oposicao, adicdo de ideias, causa e consequéncia, conclusao, entre outros); 0 uso de discurso
direto (citacGes literais) ou indireto para introduzir a palavra de outro; tudo isso para que os
aprendizes possam construir uma compreensao detalhada dos textos, com foco também nos
aspectos da coesao e coeréncia.

Capacidades de producio (EMO3E1) Reproduzir, em forma de resumo, informacdes contidas em textos jornalisticos
como artigos e reportagens, com o objetivo de compartilhar seu contetido em forma de apre-
sentacdo oral para a sala e/ou resumo escrito para circulagdo no espaco escolar.

(EMOTET2) Produzir textos jornalisticos de diferentes tipos (reportagem, entrevista, noticia
etc.) em espanhol para divulgar fatos ou informacdes relevantes no contexto local, inclusive
na comunidade escolar, considerando possibilidades de veiculagdo desses produtos em for-
matos compativeis com as novas midias.

Reflexdo a respeito da dimen- | (EMO3E13) Conhecer os principais fatos e eventos geopoliticos, econdmicos e sociais mun-
sdo intercultural diais da atualidade, utilizando a lingua espanhola como meio de acesso a informagdes veicu-
ladas na midia jornalistica (impressa, digital ou televisiva), sendo capaz de contrastar pers-
pectivas e estabelecer relacdes entre essas realidades exteriores e o contexto brasileiro, bem
como identificar os diferentes modos de configurar e apresentar os fatos em cada contexto,
de acordo com tradicBes locais ou tendéncias globais.
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32 SERIE

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO E CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

OBJETO DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Capacidades de leitura, escuta
e compreensao

(EMO3E14) Promover o desenvolvimento da consciéncia socioambiental, por meio da leitura
e/ou escuta de textos publicitarios em lingua espanhola, veiculados pela midia impressa e/
ou virtual (propaganda comercial, publicidade empresarial, institucional, governamental, entre
outras), com o objetivo de possibilitar a reflexdo sobre as relacGes entre meio ambiente e
consumo, e entre consumo e desigualdade social no mundo hispanico.

(EMO3ET5) Reconhecer préticas de linguagem que promovam diferentes formas de combater
modelos de propaganda que influenciem de maneira negativa, pejorativa ou antiética as agGes
e perspectivas de um determinado puiblico.

Capacidades de andlise e com-
paracdo linguistica e discursiva

(EMO3ET6) Identificar e compreender as caracteristicas sGcio-histdricas, assim como os re-
cursos de linguagem mais frequentes, do discurso publicitério em espanhol (uso de formas
linguisticas com efeitos enféticos, como o imperativo, escolha de formas de tratamento ade-
quadas para se dirigir ao destinatario que se quer atingir, técnicas e estruturas argumentativas,
estratégias linguisticas de convencimento e persuasdo, uso de recursos verbais e ndo verbais
etc.), contribuindo com o desenvolvimento de uma visao critica com relagdo as praticas de in-
centivo ao consumo e estimulando o consumo responsavel em dmbito local, regional e global.

(EMO3ET7) Buscar, analisar e relacionar dados e informacGes em lingua espanhola, apresen-
tados em textos de diferentes géneros discursivos, veiculados pela midia impressa ou digital
de diferentes procedéncias, cuidando para garantir o carater fidedigno das fontes consultadas.

Capacidades de producio

(EMO3E18) Identificar, analisar e produzir textos escritos, orais € multimodais com elementos
caracteristicos do discurso publicitério, de diferentes tipos (cartaz, banner, folder, outdoor,
spot, jingle, slogan), considerando os valores éticos e de responsabilidade social, o combate
as desigualdades e o respeito a diversidade.

(EMO3E19) Utilizar recursos de outras linguagens, especialmente a visual, para a producdo
de textos publicitdrios de diferentes tipos (propaganda comercial, publicidade empresarial,
institucional, governamental, entre outras), adequando-os, de modo criativo e articulado, aos
efeitos de sentido que se pretende produzir.

Reflexdo a respeito da dimen-
sdo intercultural

(EMO3E20) Discutir a relagdo entre publicidade e ética, estimulando a reflexao sobre este-
rectipos e preconceitos detectados em propagandas veiculadas nas diversas midias e redes
sociais em lingua espanhola, em contraste com as produzidas no Brasil e em outras partes
do mundo.

(EMO3E21) Observar as diferencas das caracteristicas sécio-histdricas de textos publicitarios
veiculados nos diferentes territorios do mundo hispanico em que sdo produzidos, comparan-
do essas caracterfsticas com aquelas presentes nos mesmos géneros discursivos produzidos
em lingua portuguesa, no Brasil e, eventualmente, com matérias de outras procedéncias.
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32 SERIE

CAMPO DE ATUACAOQ NA VIDA PUBLICA E CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO3E22) Compreender textos e documentos declarativos e normativos, de dmbito local,
nacional ou global, com definicGes de direitos e deveres (regulamentos, normas, declaragées,
manifestos, entre outros), nos quais se abordem questdes vinculadas a preservacdo do meio
ambiente (uso consciente de recursos naturais, conservacdo da camada de ozonio, protecao
aos animais, entre outros), usando isso como forma de desenvolver a consciéncia sobre o
Capacidades de leitura, escuta | papel dojovem como agente transformador de condutas e atitudes na sociedade em que vive.

e compreensao (EMO3E23) Compreender o funcionamento e o contetido de interages orais relacionadas ao
debate publico de ideias, préticas e comportamentos contemporaneos vinculados as ques-
tdes ambientais, incluindo a discussdo acerca de novas rotinas do comportamento humano
em face dessas questdes (vegetarianismo e veganismo, por exemplo), de modo a possibilitar
a argumentagdo em torno de um ponto de vista, mas também procurando desenvolver atitu-
des positivas de respeito em relacao as opinides divergentes.

(EMO3E24) Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguisticos do
espanhol na producdo de textos orais, escritos e multimodais, utilizados em discussdes e de-
bates acerca de questdes polémicas e de relevancia social vinculadas as questées ambientais;
detectar e analisar diferentes argumentos e opinides presentes nos textos e seus modos de
Capacidades de anilise e com- | construcdo na linguagem; usar esses elementos para desenvolver e praticar a capacidade de
paraciio linguistica e discursiva | formular, negociar e sustentar posicGes, frente a andlise de perspectivas diversas.

(EMO3E25) Identificar o uso significativo de elementos da linguagem néo verbal em contex-
tos de debates publicos, tais como expressao corporal, gestos faciais, olhares e siléncios, de
modo a complementar o processo de construcdo de sentidos em situagdes comunicativas de
interacdo face a face.

(EMO3E26) Produzir, em espanhol, textos escritos ou multimodais dirigidos ao publico esco-
lar, nos quais se promovam campanhas de conscientizacdo da utilizacdo racional de recursos
naturais, valendo-se de formatos, como cartazes, folhetos, instrugdes, bem como declaracées

C idades d duci ou manifestos que explicitem as bases do objeto a ser defendido.
apacidades de producao
P P i (EMO3E27) Participar, em espanhol, de debate na sala/na escola com grupos que defendam

diferentes posicdes, buscando e organizando argumentos e contra-argumentos, em sequén-
cialogica, para expor e defender seu ponto de vista e lancando méo do uso de dados, estatfs-
ticas, acontecimentos e exemplos para sustentar sua posi¢éo.

(EMO3E28) Conhecer, por meio da leitura e/ou escuta de textos em lingua espanhola, o modo
como diferentes atores sociais do mundo contemporaneo promovem didlogos e/ou debates
pUblicos para construir ou modificar leis, regulamentos, declaragdes ou manifestos, conside-
Reflexdo a respeito da dimen- | 3ndg a5 demandas contemporéneas de preservacdo da natureza e das espécies, o respeito
sdo intercultural aos animais e aos direitos humanos universais, individuais e coletivos.
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O componente Inglés no Ensino Médio da continuidade as aprendizagens previstas no Curriculo da Cida-
de - Ensino Fundamental, de modo a amplia-las e aprofunda-las, conforme indica a BNCC. Considerando
os objetivos estabelecidos anteriormente para LEM, importa reforcar que:

*  asvivéncias e experiéncias de uso da lingua inglesa (de modo cada vez mais autoral), dentro e fora
do contexto escolar, propiciam a consolidacdo das aprendizagens, com foco especial nas habilida-
des que envolvem o pensamento critico e a investigacao cientifica, em todos os campos de atuacédo
social. Praticas de uso da lingua inglesa fora da sala de aula, em comunidades de interesses comuns
dos jovens em diversos campos (no artistico, por exemplo, por meio da musica, do cinema, dentre
outras manifestacdes) e nas redes sociais, devem ser encorajadas e acompanhadas como parte do
processo das aprendizagens. Do mesmo modo, aquelas que demandam a participacédo e o engaja-
mento publico internacional, sobretudo nas midias digitais, e nas quais a lingua inglesa é o principal
meio de expressdo, merecem destaque, devendo, portanto, ser incentivadas.

*  asaprendizagens de lingua inglesa, de modo cada vez mais articulado com outras linguagens e vin-
culado a temas, objetos de conhecimento e questdes propostas nas outras areas de conhecimento
fortalecem o papel dessa lingua na consolidacao da formacéo integral dos jovens, ampliando tam-
bém a sua frequéncia de uso, o desenvolvimento de novas habilidades e a fluéncia dos estudantes
na lingua (em especial, durante a interacdo com textos multimodais, por exemplo). Com essa inte-
gracdo, ampliam-se ainda mais as possibilidades de fruicdo, construcao, reconstrucéo e producéo
de conhecimentos, articuladas a processos de analise e critica, constituindo “saberes” por meio de
"fazeres” especificos, que permitem uma maior compreensdo da realidade e de estabelecimento de
oportunidades e metas de acdo e intervencdo conscientes.

* aescolha de textos orais, escritos e/ou multimodais deve ser feita a partir das tematicas a serem
abordadas e ndo meramente pela materialidade visivel dos recursos linguisticos presentes nos tex-
tos. Afinal, especialmente no Ensino Médio, desenvolver a capacidade de pensamento e reflexdo
critica sobre questdes sociais contemporaneas que afetam a vida dos jovens no mundo, inseridos
em contextos culturais e sociais diversos, é essencial para a formacao de valores humanos e éticos,
importantes para o exercicio da cidadania e para uma vida responséavel e sustentavel no planeta.
Temas que tratem da inclusao digital, da democratizacdo do acesso a cultura digital e da circulacdo
do conhecimento e da cultura produzida devem também propiciar discussdes sobre a responsabi-
lidade em relacdo ao que os estudantes produzem e publicam nas redes sociais. Refletir sobre os
perigos da rede, em termos da exposicdo e do contelido veiculado (das fake news, por exemplo),
além de possibilitar que os estudantes aprendam como se proteger, bloqueando sites suspeitos e
denunciando abusos e infracGes, é também um processo importante para a preparacao e o desen-
volvimento de uma sociedade virtual cidada, de acordo com principios e valores humanos, éticos e
democraticos.

* o trabalho colaborativo (em grupos), nos quais os estudantes investigam e compartilham conheci-
mentos, experiéncias e reconstroem o que sabem deve ser uma estratégia pedagdgica constante,
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possibilitando que fortalecam os vinculos sociais e afetivos e criem “comunidades de pratica”. Nes-
se trabalho cooperativo, importa também encorajar o trabalho de transposicao de habilidades e es-
tratégias de aprendizagem entre as linguas (portuguesa, inglesa, espanhola), articuladas em rede.

No Ciclo Autoral, os estudantes sdo convidados a desenvolver o TCA (Trabalho Colaborativo de Auto-
ria). Para a lingua inglesa (no Ensino Médio), trata-se de fortalecer o que ja se apresentava no Ensino
Fundamental como um dos objetivos de tal abordagem, o de:

Fomentar a investigacao, leitura e problematizacdo do mundo real, a partir de pesquisas que envolvam
diferentes vozes e visdes, oferecendo varias possibilidades de apropriacéo, criacao, divulgacdo e siste-
matizacdo de saberes. (SAO PAULO, 2019, p. 42)

*  osprojetos de vida vislumbrados pelos estudantes devem levar em consideracao a continuidade de
estudo e aprimoramento continuo na lingua inglesa, especialmente no aspecto motivacional, ndo sé
sob a ética das escolhas a serem feitas a partir da 22 série, nos percursos formativos, mas também
com foco nas aprendizagens da lingua relacionadas a temas voltados para os valores, as condicdes,
os interesses e os talentos dos estudantes; as perspectivas de futuro (em dmbito pessoal, coletivo);
o mundo do trabalho no século XXl e as atividades profissionais emergentes em funcao de neces-
sidades locais e globais, carreiras profissionais e realizacdo pessoal. Em todos esses temas, a refle-
xa0 sobre o papel que o conhecimento da lingua inglesa pode ter, para além do uso em atividades
profissionais especificas, como um bem cultural e como ferramenta de acesso a tantos outros bens
culturais, deve ser também trabalhada em sala de aula.

No Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental (e de modo alinhado com outros documentos da rede e
com a BNCCQC), a lingua inglesa foi caracterizada em seu viés de lingua franca, um conceito de longa tradi-
cao histérica, conflituoso, por vezes, em decorréncia da proposicado de outras terminologias que surgem
a partir do debate tedrico no campo dos estudos linguisticos e das discussdes sobre “que inglés é esse
que estd no mundo hoje e, principalmente sobre seus usuarios”. Conforme ja apontado no documento
Direitos de Aprendizagem - Lingua Inglesa e citado no Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental, esse
conceito ressignificado faz cada vez mais sentido no contexto escolar da Educacéo Basica, em que a for-
mac&o integral dos estudantes é um dos objetivos principais (apud SAO PAULO, 2019, p. 69):

Vemos, assim, todo um movimento de ressignificacdo do Inglés como lingua franca, ou
seja, uma lingua que possibilita a producdo, colaboracdo e distribuicdo do conhecimento
entre sujeitos pertencentes a comunidades linguistico-culturais distintas, e que serve para
0 agenciamento critico nas novas mobilizaces sociais que vém ocorrendo em todo o glo-
bo. Assim é que, para além de estudos estritamente estruturais ou funcionais, o ensino de
Inglés como lingua estrangeira na contemporaneidade expande seu escopo, assumindo
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um importante desafio: o ensino de suas especificidades no que tange a aspectos lin-
guistico-discursivos concomitantemente a formacao ética e responsavel dos educandos
e educandas para que estes possam melhor responder as demandas de uma sociedade
plurilingue e transcultural (SAO PAULO, 2016, p. 1).

Para o Ensino Médio, portanto, esse conceito é mantido, sendo importante retomar algumas das suas
caracteristicas e, em seguida, descrever alguns possiveis desdobramentos pedagdgicos.

Assim, observa-se:

*  aénfase nos usos da lingua inglesa nas interacdes entre sujeitos que ndo compartilham da mesma
lingua materna, mas que utilizam seus repertdrios linguisticos para se fazerem entender, negocian-
do sentidos. A lingua inglesa pode assumir, aqui, a funcdo de acomodar entendimentos, como um
recurso linguistico a mais para se chegar aos objetivos de comunicacéo final.

. o entendimento de que tais interacdes sdo vivenciadas por usuarios ndo nativos, em sua maioria.
Diante desse fato, a énfase se coloca em alcancar o objetivo comum/final de comunicacéo, o que
implica, frequentemente, em uma “gramatica” que emerge a partir do contexto de comunicacao e
na mobilizacdo de estratégias diversas, translingues, para tal fim.

* acentralidade dos aspectos relacionados a interculturalidade, contemplando a diversidade e a ri-
gueza da experiéncia humana em diferentes dimensdes (afetiva, ética, intelectual, por exemplo),
para além de uma visdo meramente descritiva das manifestacdes culturais de determinados paises/
nacdes do mundo.

Como desdobramentos pedagédgicos, importa destacar:

*  a necessidade de assegurar, em sala de aula, a presenca da diversidade linguistica, incluindo-se
variedades de uso do inglés nos textos com os quais os estudantes interagem, e propiciar reflexdes
sobre que estratégias sdo utilizadas pelos usuérios para se fazerem compreender, para negociarem
sentidos e como eles resolvem “mal-entendidos”, buscando entender e explicitar os motivos (mui-
tas vezes culturais) pelos quais tais mal-entendidos podem ocorrer.

* o entendimento de que, embora haja tradicionalmente o costume de pré-selecdo de determinados
conteldos sistémicos convencionalmente considerados relevantes para que a comunicacio seja
efetivada (boa parte deles vinculados a normas-padrdo de variedades hegeménicas de falantes
nativos), padrdes de construcdo que emergem em tentativas dos estudantes de se comunicarem,
“do jeito que d&", devem ser acolhidos, discutidos e analisados sob o critério da inteligibilidade. Nes-
se sentido, estariamos, de fato, utilizando “uma abordagem verdadeiramente centrada no aluno”
(WIDDOWSON, 2012, p. 6).

*  aspectos da interculturalidade, uma vez que é preciso relacionar nocées relativas a construcdo de
identidades nessa “aldeia global” a habilidades de comunicacao interculturais, que considerem os
diferentes modos de expresséo das vivéncias e experiéncias dos individuos, mas que admitam, tam-
bém, a tensado, o conflito e o jogo de poder entre diferentes perspectivas, ideologias e visdes de
mundo.
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A ideia de campos de atuacdo social, que determina a organizacdo da &rea de Linguagens, também
organiza as aprendizagens no componente Lingua Inglesa, constituindo, assim, o seu eixo estruturante.
Conforme ja indicado na introducéo da Area, s&o cinco os campos de atuacdo social: vida pessoal, vida
artistica, jornalistico-midiatico, vida publica, e estudo e pesquisa. Para o componente Lingua Inglesa, o
contexto e o potencial de cada um deles assim se apresenta:

8

o campo da vida pessoal tem potencial para abordar questdes relacionadas ao papel da aprendiza-
gem da lingua inglesa nos projetos de vida dos estudantes, bem como mapear aspectos da identi-
dade desses jovens, em contraste com as identidades de jovens falantes da lingua inglesa, em dife-
rentes culturas no mundo. Na correlacdo entre identidades e culturas juvenis, a énfase devera ser
dada a problematizacéo e a reflexdo critica das semelhancas e diferencas, bem como dos problemas
enfrentados por jovens, da comunidade local e do mundo, e de como expressam suas identidades
por meio da lingua inglesa.

o campo jornalistico-midiatico tem potencial para discutir e debater com os jovens a circulacéo de
informacdes, a producéo de noticias e de reportagens sobre diferentes tépicos (ciéncia e tecnolo-
gia, educacdo, saude e bem-estar, cultura, esportes, entre outros) em articulacdo com objetos de
conhecimento e outras areas. O fenémeno da desinformacdo por meio das fake news® nas redes
sociais, as questdes éticas na producdo e no compartilhamento de noticias e a compreensdo dos
modos pelos quais os algoritmos funcionam podem ser alguns dos temas de destaque nesse cam-
po. Do mesmo modo, aspectos voltados a abrangéncia dos territérios das redes e suas dimensdes
comerciais, financeiras, educacionais, comunicacionais, de relacionamentos, de servicos e de en-
tretenimento e lazer podem ser contempladas nesse campo, inclusive em articulacdo com outros
campos, como o da vida pessoal e o da vida publica, por exemplo. O campo jornalistico-midiatico,
especialmente no tocante as corporacdes da Grande Midia impressa e televisiva, pode ser tratado
como espaco publico, na perspectiva do processo de midiatizacdo da sociedade e de influéncia para
a criacdo e o desenvolvimento de correntes de pensamento dominantes.

o campo da vida artistica, por sua vez, poderd abordar questdes relacionadas as preferéncias ar-
tisticas dos jovens como consumidores de produtos culturais em lingua inglesa (musicas e filmes/
séries de TV de agrado do grupo e/ou dos jovens em geral, por exemplo), aos conflitos e relacdes de
poder que tais produtos culturais materializam, bem como questdes relacionadas a preconceitos/
esteredtipos culturais construidos a partir de visdes de mundo monoliticas e/ou perspectivas mo-
nocéntricas. Em relacdo aos jovens como produtores culturais, o campo tem potencial para explorar
uma série de producdes artisticas, partindo-se inicialmente daquelas da esfera juvenil j& conhecidas
dos estudantes, abrangendo, inclusive, reflexdes sobre o que é (ou pode ser) produzido em dmbito
local e sua relacdo com processos de ambito nacional e global. A producdo de artistas internacio-
nais/nacionais que se expressam por meio da lingua inglesa e que trabalham com propostas de arte
engajada, por exemplo, (a arte-dentincia, a arte-protesto) pode servir de referéncia para estudo e
reflexdo sobre processos de producao artistica local e global, o que permite, inclusive, a articulacéo

A este respeito, recomendamos Jornalismo, fake news & desinformac&o: manual para educacéo e treinamento em jornalismo. (UNESCO, 2020). Dispo-

nivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000368647?posInSet=2&queryld=f65fb02b-fa52-42c1-be8c-ac25086e58fa. Acesso em 20 nov. 2020.
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com outro campo - o da vida publica. Movimentos culturais juvenis reconhecidos e emergentes, nas
artes em geral e, em especial, na musica, como o rap, expressdo poético-musical bastante difundida
da cultura hip hop, tanto nas comunidades locais como no mundo, costumam fazer uso da lingua
inglesa, muitas vezes mesclada a outras linguas, como estratégia ou meio de comunicacdo ou ainda
como recurso linguistico para producao de efeitos de sentido. Nesse aspecto, podem também ser
estudados sob uma perspectiva intercultural, além de propiciarem e incentivarem experiéncias e vi-
véncias dos estudantes com a arte juvenil em suas vérias linguagens, na musica e nas artes visuais,
com os graffiti, por exemplo.

*  ocampo da vida publica, por sua vez, tem potencial para acesso a documentos, leis e regulamentos
de convivio social, contemplando temas que tém impacto principalmente no exercicio da cidadania
e dos direitos do cidadao e da coletividade. Assim, permite explorar com os estudantes, pelo conta-
to com géneros diversos, especialmente das esferas juridica, reivindicatéria e politica, a discussao e
o debate de problemas sociais que afetam a vida dos jovens, das comunidades onde vivem e sobre
0s quais podem e devem agir, transformando e melhorando a qualidade de vida. Nesse sentido, de-
mandam dos jovens posicionamento critico e agenciamento, no sentido de desenvolverem produ-
cOes textuais (orais, escritas, multimodais) que denunciem os problemas sociais locais e mobilizem,
por exemplo, a comunidade internacional e/ou autoridades de agéncias internacionais, exigindo,
portanto, a articulacdo de diversas habilidades (de pensamento) e fazeres. O campo também tem
potencial para, em colaboracdo com outras areas, contribuir para a discusséo e a producéo de solu-
cOes para problemas sociais que afetam o mundo (por exemplo, incentivar e auxiliar a participacéo
dos jovens em competicées internacionais de Tecnologia/STEM), em sua maioria realizadas em
inglés.

* 0 campo de estudos e pesquisas deverd, no curriculo de lingua inglesa, ter um papel transversal
presente em todos os outros campos, no sentido de desenvolver diversas habilidades que envolvem
a pesquisa cientifica, estratégias de estudo (em especial, de linguas estrangeiras) e a producéo de
diferentes géneros textuais que permitem a exploracdo, a sistematizacéo de informacdes e analise/
contraste de dados, a partir da leitura detalhada de textos e metodologias (como a pesquisa de
campo ou a entrevista, por exemplo). Tais aprendizagens tém aplicacdo em todas as areas do co-
nhecimento e permitem que os estudantes se tornem aprendizes autdbnomos, para além do Ensino
Médio.

No Ensino Médio, a orientacdo do trabalho em Inglés voltada a area de Linguagens fortalece a necessi-
dade de articulacdo com os demais componentes interareas, permitindo, assim, um novo agrupamento
e rearranjo dos eixos estruturantes (que organizaram o Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental no
componente), agora articulados a partir dos campos de atuacao social, concebidos como organizadores
da Area. Essa nova estrutura de organizacdo em nada modifica a orientacdo das aprendizagens da lingua
inglesa, voltadas para as praticas situadas de linguagem e partindo das vivéncias e experiéncias dos es-
tudantes. Porém, dado o contexto mais amplo de insercdo dessas praticas nos varios campos de atuacdo
social, a indicacdo dos objetos de conhecimento permite a aglutinacdo das praticas - antes apresentadas
de modo particular e diferenciado em funcao de habilidades linguisticas em categorias, como as das pra-
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ticas de linguagem oral - producéo e escuta; praticas de leitura de textos; praticas de escrita de textos e
praticas de analise linguistica, somadas a da Dimenséo Intercultural - em nova configuracéao, estabeleci-
da a partir da Compreensao, Analise, Producao e Dimensao intercultural (esta Gltima, mantida), envol-
vendo praticas de linguagens em cada um dos campos. Nessa linha, trata-se também de reconhecer que,
nos varios campos de atuacdo humana ha, na maioria das vezes, géneros especificos que correspondem
as préticas sociais préprias desses campos.

Essa nova configuracdo possibilita, ainda, um maior investimento na ampliacdo das capacidades de re-
flexdo e de letramento critico dos estudantes, que podem se dar em diferentes momentos dos usos da
lingua, antes, durante e depois, de maneira integrada, envolvendo contextos de compreensao, analise e
producdo. Nesse sentido, ganham forca a apropriacdo de recursos e estratégias linguisticas e discursivas,
escolhidas pelos estudantes na mobilizacdo dos seus conhecimentos sobre o uso da lingua inglesa em
textos diversos, nos mais variados géneros, bem como a sua pertinéncia (ou ndo) nos diferentes campos
de atuacdo e nas tematicas trabalhadas.

Esse tipo de configuracdo dos Objetos do Conhecimento, considerados sob o prisma da Compreensao,
Producdo e Dimensao Intercultural, permite, portanto, escolher o género mais adequado a determinada
pratica social e esfera de atividade e admitir que, mesmo embora alguns deles possam transitar em mais
de um campo, a possibilidade de serem utilizados sempre estara sujeita, por exemplo, a compreenséo e
analise de sua correspondéncia com esse campo. Além disso, permite, também, o trabalho criativo de
producdo de novos géneros, especialmente quando consideradas as infinitas possibilidades trazidas pela
cultura digital.

Na secdo "Orientacdo de Estudos da Area de Linguagens”, os processos de compreenséo, andlise cri-
tica e producado de linguagens, nos diversos campos de atuacado, foram indicados como diretamente
relacionados as acdes envolvidas no “estudar”. Assim sendo, vimos que o estudo na area de Linguagens
exige do estudante uma atuacdo protagonista, criadora, de descoberta e transformacado/inovacao, tendo
como referéncia as praticas situadas de linguagem. Dado o carater social dessas praticas, envolvendo
contextos de uso e situacées de comunicacado/enunciacdo, podemos caracteriza-las como em constante
reelaboracdo, na medida em que os usuarios da lingua sdo os que lhes atribuem sentidos em um certo
tempo e um espaco determinado, com objetivos e expectativas préprias. Espera-se, portanto, que o es-
tudante, ao longo de sua trajetdria de estudo da Lingua Inglesa, seja convidado a assumir essa condicdo
de “aprendente”, ou seja, entendendo que se aprende uma lingua, cada vez mais e melhor, usando-a, em
novos contextos.

Nessa direcdo, o que vem sendo proposto para o componente “Lingua Inglesa”, desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental, é mantido e reforcado pelo que agora se prevé na area de Linguagens para o Ensino
Médio, ou seja, a continuidade de desenvolvimento de processos multiplos de atribuicdo de sentidos por
meio das praticas situadas de linguagem, ampliadas e contextualizadas nos diversos campos de atuacéo
social, e da maior autonomia dos estudantes na conducdo de suas aprendizagens.

Por isso, fortalecer o engajamento dos estudantes (nas atividades, nas decisdes e debates, na escolha
e propostas de desenvolvimento dos temas trabalhados, por exemplo), em um ambiente e/ou contexto
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pedagdgico que assegure sua participacao e colaboracédo, privilegiando as aprendizagens com foco na
autoria, no incentivo ao protagonismo, na busca da autonomia, no respeito as diversidades (linguisticas,
culturais, sociais, raciais, entre outras), na construcdo e reconstrucdo das suas identidades e na sua edu-
cacao intercultural deve ser uma das metas principais no aprendizado de Inglés no Ensino Médio.

Ao nos concentrarmos nos fazeres (explicitados nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento)
e praticas da lingua (que correspondem aos objetos de conhecimento), é importante ressaltar o poten-
cial integrador do componente Lingua Inglesa com todas as areas do Curriculo do Ensino Médio e seus
componentes. Tal caracteristica permite relacdes inter/transdisciplinares, em todos os campos de atua-
cdo social, especialmente porque, combinados ao campo dos estudos e pesquisas, indicam multiplas
possibilidades de uso do Inglés para esse fim. Dada a sua condicdo de lingua franca e de uso global, o
acesso a todo tipo de informacéo é facilitado. Em se tratando de contetido presente em textos escritos e
multimodais, as informacdées séo obtidas, principalmente, por meio da utilizacdo de estratégias de leitura
para compreensao de textos (leitura rapida para apreensao do tema, leitura rapida para localizacdo de
informacdes especificas e explicitas, inferéncia, entre outras) e de uso de diferentes tipos de dicionérios
(impressos, on-line, bilingues, monolingues, especializados/técnicos) que se prestam, principalmente,
ao estudo e desenvolvimento de repertério lexical dos estudantes. Alids, é importante ressaltar também
que os dicionérios on-line incluem atividades como jogos, por exemplo, e demais recursos que apoiam
a aprendizagem dos estudantes. Atualmente, com ferramentas de traducdo on-line, que continuamente
sdo melhoradas e atualizadas, a traducdo e versao imediata de palavras, expressdes, paragrafos e até
mesmo textos completos (apesar das eventuais imprecisdes que venham a ocorrer), em uma infinidade
de linguas, também se tornou acessivel a todos. O uso das ferramentas pode e deve ser ensinado, para a
compreensao de textos mais longos, possibilitando o estudo e a pesquisa de géneros diversos em lingua
inglesa e atividades de analise e adequacdes linguistico-discursivas de coeséo, coeréncia, repertério le-
xical, por exemplo.

Outras ferramentas on-line permitem o acesso a uma série de informacdes, como a etimologia, a histé-
ria da palavra e palavras derivadas (caso do wiktionary), a utilizacdo de recursos sonoros, como ouvir a
pronuncia da palavra, por exemplo, e transformam textos escritos em audios e vice-versa. Todas essas
ferramentas merecem ser apresentadas e exploradas nos diversos contextos de aprendizagem do inglés,
podendo servir de referéncia para o estudo e a pesquisa sobre a variedade de usos do inglés em contex-
tos diversos e de apoio ao estudante em suas tarefas como usuario da lingua, por exemplo.

Apesar da importancia desses recursos para uma série de tarefas, ao relacionarmos o “estudar” aos faze-
res com a lingua, um aspecto fundamental a ser considerado é enfatizar a performance dos estudantes,
ou seja, o que fazem, por meio da lingua em uso. A criacdo de um glossario (tematico ou de termos rela-
tivos a cada campo e/ou texto trabalhado, por exemplo) pelo estudante pode ser de extrema importancia
para orientar seus estudos na lingua inglesa, ndo so6 para auxiliar na compreenséo e no registro de signifi-
cados de termos aprendidos nos textos, bem como servir de referéncia para novos usos desses termos. O
glossério, portanto, contribui, sobremaneira, para que o estudante vivencie a condicdo de “usuario trans-
formador”, estando sempre a sua disposicdo para que a ele possa recorrer durante as tarefas propostas.
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Além disso, a criacdo de “comunidades de pratica” para o uso da lingua inglesa por meio de oficinas,
clubes de criacdo, webgroups, por exemplo, constituem um rol de possibilidades de situacdes e atividades
concretas de uso da lingua inglesa pelos estudantes nos diversos campos, atendendo suas preferéncias
e gostos. O professor deve, entdo, promover e estimular o engajamento dos estudantes em atividades
desse tipo, vislumbrando pedagogicamente como estruturar a criacdo de comunidades de pratica pelo
grupo de estudantes na escola, bem como motiva-los a participar das ja existentes no mundo, como fan
clubs, twitter groups/communities, entre outras. Fazer um levantamento das preferéncias, gostos e inte-
resses dos jovens da escola e das caracteristicas do seu entorno pode revelar teméticas/assuntos de
maior relevancia para estudo e envolvimento do grupo (musica, esportes, lazer, profissées e/ou salde e
bem-estar, condicdes de moradia, transporte e mobilidade, vida social na comunidade sdo alguns temas
possiveis) e indicar caminhos para que o professor crie, promova e incentive a participacdo dos estudan-
tes em atividades dessa natureza.

Ainda, na integracdo com a éarea de Linguagens ou outras Areas do Conhecimento, como Ciéncias da
Natureza, Matematica e/ou Ciéncias Humanas, podem também ser propostas outras comunidades e/ou
grupos, que atendam aos interesses particulares e/ou ao desenvolvimento dos talentos dos estudantes
(observatérios sociais, clubes de ciéncias aplicadas, grupos de orientacdo em salde e prevencao, edu-
cacdo financeira e/ou monitoria em Lingua Inglesa, entre outros) em que os conhecimentos da lingua
inglesa, de ordem mais geral ou especifica, sdo desenvolvidos e ampliados, servindo de subsidio funda-
mental e alicerce para o desenvolvimento das atividades dessas comunidades (em pesquisas na web e/
ou leituras em material especializado, por exemplo).

O trabalho conjunto com Tecnologias de Aprendizagem e os profissionais dos Laboratérios de Educacéo
Digital sdo de grande auxilio para o professor de Inglés em sugestdes e possibilidades de contato e/ou de
criacdo de comunidades pelos estudantes, colaborando, sobremaneira, no seu desenvolvimento. A assis-
téncia e o conhecimento técnico desses profissionais contribuem imensamente para o bom andamento
e o0 sucesso de propostas dessa ordem.

A consideracdo e a valorizacdo dos multiplos saberes, escolares ou nao, de todo o pessoal docente e dis-
cente da Unidade Educacional, bem como da comunidade em que esta inserida a escola, incluindo fami-
liares dos estudantes, devem ser consideradas no “fazer pedagdgico” de todos os professores. Em Lingua
Inglesa, essa multiplicidade de saberes, quando contemplada, colabora de modo expressivo para a am-
pliacdo e o encaminhamento das tematicas, das praticas significativas com as linguagens e dos projetos
desenvolvidos, com énfase no trabalho cooperativo e o reconhecimento dos talentos individuais e de
grupos/coletivos, bem como na descoberta de novos talentos, até entdo ndo percebidos/reconhecidos.

A multiplicidade de talentos e saberes do grupo discente deve também ser considerada na oferta variada
e no desenvolvimento das atividades de praticas de linguagem, verbais e ndo verbais, que tenham como
foco os multiletramentos e a pedagogia de projetos. Propostas de atividades como Histérias em Quadri-
nhos - HQs, infogréficos, apresentacdes teatrais e musicais sdo alguns exemplos bastante motivadores
para a formacdo de usuarios da lingua, para além do funcional; para a sondagem e a utilizacdo dos talen-
tos individuais e coletivos, e para a recontextualizacdo dos saberes, ampliando-os e transformando-os.

No tocante aos saberes dos estudantes em relacdo a Lingua Inglesa, especialmente na 12 série, é im-
portante observar, no inicio, o novo grupo que se forma e organizar o trabalho de tal modo a estimular a
cooperacao entre os estudantes para que aqueles que tenham menor vivéncia/repertdrio linguistico em
inglés se sintam acolhidos e estimulados a continuarem aprendendo. Nesses casos, os estudantes com
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maior vivéncia na lingua devem compor com esses colegas grupos de trabalho, para que possam auxilia-
los, de modo colaborativo, na execucao das tarefas. A monitoria, em alguns casos, deve ser encorajada e
implementada como atividade de apoio aos colegas.

Em tempos de grandes transformacdes nos modos de interacdo, com as novas tecnologias e a multimo-
dalidade de textos, que misturam linguagens (verbais, visuais, sonoras, entre outras), a légica da orga-
nizacao das atividades e das praticas de uso da lingua estao estruturadas em objetos de conhecimento
que se articulam nos varios campos de atuacdo social de maneira integrada, conforme ja salientado
anteriormente. Apesar de a apresentacdo dos Objetos de Conhecimento obedecer a uma ordem preesta-
belecida: compreensao, analise, producao e dimensé&o intercultural, ndo se trata de uma sequéncia linear
de trabalho pedagdgico, nem de praticas estanques.

Para auxiliar na apreensdo dos objetos de conhecimento apresentados no Curriculo de Inglés e apontar
como podem ser trabalhados de modo integrado, alguns aspectos importantes precisam ser considera-
dos pelo(a) professor(a) em seu planejamento e escolha de sequéncias didaticas. Nesse sentido, além
do que ja foi aqui apresentado, o olhar atento e a anélise apurada do(a) professor(a) para diferentes pos-
sibilidades de significados dos termos referentes a cada um dos objetos de conhecimento previstos e ao
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento que |hes corresponde, em uma série determinada e/ou em
um dado campo de atuacdo, sdo fundamentais para a implantacdo desta proposta curricular.

Inicialmente, é importante considerar a abrangéncia dos objetos de conhecimento (Compreensdo, Ana-
lise, Producdo e Dimensdo intercultural). A Compreensao, por exemplo, envolve a compreensao oral e
escuta, e a compreensdo de textos escritos e multimodais, bem como, nesses Ultimos, a compreensao
de como imagens, sons e ruidos se combinam e produzem sentidos varios. Esse Objeto deve envolver,
inclusive, a retomada de estratégias de leitura e seu aprofundamento, além de aspectos relacionados ao
comportamento leitor, a fruicdo e a apreciacao de textos do campo artistico-literario, por exemplo.

Na Compreensao estdo também incluidas as regras de convivio social, fundamentais nas interacoes e
praticas de linguagem oral e uma variedade de estratégias de negociacao de sentidos, dependentes que
sdo de uma série de aspectos no plano pessoal, social e cultural dos usuérios da lingua; do comporta-
mento, da conduta e do relacionamento interpessoal na interacdo; das escolhas e tentativas dos usua-
rios para criar espacos de negociacdo (no plano discursivo, intercultural e ético, por exemplo), em funcao
das dificuldades e conflitos existentes na situacdo de interacdo, entre outras.

A referéncia as estratégias de negociacado de sentido na Compreensdo é um exemplo da abrangéncia
desse e dos demais Objetos de Conhecimento, bem como da sua inter-relacdo e dependéncia. Isso faz
com que, nas praticas de uso da lingua, apesar de podermos ter como foco a compreenséao, outros conhe-
cimentos relacionados a dimensdao intercultural e a analise linguistica podem e devem ser “convocados”.
Alids, tal relacdo de dependéncia é natural e fruto da prdpria definicdo de usuario (social) da lingua e
das linguagens, que delas se utiliza atuando como “atribuidor, criador e transformador” de sentidos/
significados.
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Essa mesma amplitude deve ser considerada nos demais Objetos de Conhecimento: na Producéo (que
aglutina e reorganiza os eixos da producdo oral e escrita de textos do Ensino Fundamental nos varios
campos de atuacdo), na Andlise (linguistica e discursiva) e na Dimensé&o Intercultural. Esta ultima, em-
bora presente como eixo no Ensino Fundamental, ao relacionar-se aos campos de atuacao social adquire,
no Ensino Médio, um carater mais investigativo e também de apreciacdo e participacdo dos estudantes
em contextos nos quais as questdes interculturais possam ser contempladas. Trata-se, no caso, de de-
senvolver uma consciéncia cultural critica no estudante e na sua formacdo como “cidadéo intercultural”,
em que habilidades de avaliar (com critérios estabelecidos e de modo critico e autoral) perspectivas, pra-
ticas e produtos de outras culturas e da sua prépria sdo acionadas. Nesse sentido, atitudes (de reconhe-
cimento, aceitacao, por exemplo), conhecimentos (de grupos e suas praticas, entre outros), capacidades
e estratégias de interpretacao e interacdo devem ser contemplados e previstos para serem trabalhados
com os estudantes nos contextos de aprendizagem e uso da lingua.

No que diz respeito aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e aos Objetos de Conhecimento,
notam-se orientacdes que retratam os fazeres relacionados as praticas envolvidas e, em certos casos,
com indicacdes de algumas possibilidades de contextos e temas para desenvolvé-los. Nesses casos, sdo
apenas sugestdes que, apds analise e avaliacdo do professor, podem ser utilizadas, total ou parcialmen-
te, transformadas ou substituidas, dependendo do grupo, de seus interesses, dos seus conhecimentos
prévios, entre outras varidveis consideradas pelo(a) professor(a) no seu planejamento. As indicacdes
nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento procuram servir de referéncia para auxiliar o(a) pro-
fessor(a) na elaboracdo de sequéncias didaticas e temas inspiradores, bem como mantida a sua relacdo
com a Matriz de Saberes, indicar quais delas podem ser priorizadas nas performances e atividades tra-
balhadas nos campos apresentados.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS, indicados pelos icones correspondentes, devem
ser reconhecidos como elementos importantes para o desenvolvimento das atividades e praticas de uso
da lingua, sobretudo na escolha dos temas a serem trabalhados com os estudantes. Apesar de muitos
deles j& estarem, de certo modo, indicados nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, os ODS
podem servir de inspiracdo para a organizacdo de sequéncias didaticas, de indicacdo de componentes
e/ou areas com potencial interdisciplinar para projetos e percursos formativos e, de teméticas proble-
matizadoras que contribuam para a reflexdo, analise e posicionamento/atuacao critica dos estudantes.
Assuntos de interesse e relevancia para os jovens, como projetos de vida e futuro, o mundo do trabalho,
saude e nutricao, estilo de vida, comportamento e bem-estar, cidades sustentaveis e afetivas configuram
algumas sugestbes de temas a serem trabalhados, possibilitando relacdes de maior afinidade com os
campos de atuacdo social (como atualidades, no campo jornalistico-midiatico) e leituras e interpreta-
cbes que exijam maior criticidade e protagonismo dos estudantes. As tematicas trabalhadas tém tam-
bém objetivos muitas vezes especificos e que podem ser ampliados ou considerados em campos diferen-
tes. Um tema como salde e nutricdo, por exemplo, pode ter como foco informar, prevenir, conscientizar,
motivar e/ou educar. Muitos desses focos podem se fazer presentes no campo jornalistico- midiatico
(informar, prevenir, por exemplo); no campo pessoal (motivar, educar) e até no campo artistico (educar,
conscientizar).
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As aprendizagens previstas para na Lingua Inglesa foram organizadas para este Curriculo em quadros
que apresentam Eixos, Objetos de Conhecimento, Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, e Ob-
jetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS. Séo 4 blocos de quadros: um quadro geral, que apresenta
objetivos de aprendizagem validos para todas as séries e para todos os Campos de Atuacao Social (que
recuperam aprendizagens iniciadas no Ciclo Autoral e precisam ser consolidadas no Ensino Médio, por
exemplo) seguido de Quadros por série (um por série), com aprendizagens especificas em progresséao.

Nos quadros por série, ha a indicacdo dos Campos de Atuacdo que estdo sendo enfatizados, dos Objetos
de Conhecimento e dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, além da indicacao de potenciais
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel que podem ser articulados em conjunto.

Vale enfatizar que os campos sao tratados como um foco (uma énfase para as aprendizagens) e, por-
tanto, ha abertura e flexibilidade para o(a) professor(a) - em face dos interesses, das necessidades, dos
conhecimentos prévios e experiéncias dos estudantes e dos projetos da escola - planejar outras articula-
cbes, insercdes e (re)contextualizacdes para o trabalho com os objetos e objetivos, de modo a contem-
plar as especificidades de cada contexto/grupo de estudantes. Do mesmo modo, a sequéncia de campos
nos quadros ndo indica uma ordem em que devam ser trabalhados (embora o campo da vida pessoal,
sobretudo na 12 série, seja bastante pertinente e significativo para ser desenvolvido em um 12 bimestre,
por exemplo). Nesse sentido, é importante fazer uma leitura global, atenta dos quadros e aprendizagens
propostas para cada campo e/ou entre os campos para visualizar o potencial (dentro de cada campo e
intercampos) em termos de conexdes tematicas e, principalmente, considerando as interacdes e produ-
cbes que podem ser desenvolvidas pelos estudantes.
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Quadro geral (todas as séries)

EIXO: TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento

Sustentavel (ODS)

Objeto de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EMO1/03101) Compreender textos identificando o assunto geral e relacionando-os com suas
condicdes de produgdo, de circulagdo (quem é o leitor alvo, o género escolhido, os objetivos

Compreensao ) e
P do autor e as relagdes do texto com o contexto sdcio-histdrico).

(EMO1/03102) Analisar recursos linguisticos verbais e ndo verbais, e seus efeitos de sentido
em textos orais, escritos, multimodais, relacionando-os as escolhas feitas pelo produtor/autor

Andlise e 0s objetivos do texto.

(EMO1/03103) Usar, nas interacdes sociais por meio da lingua inglesa, a variedade e o estilo de
lingua adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es), ao género do discurso etc,,

Producio de modo respeitoso a diversidade lingufstica desses interlocutores.
uca
i (EMQ1/03104) Produzir textos multimodais levando em consideracao etapas de producdo

que englobam levantamento e organizacdo de ideias, elaboragdo de rascunhos e roteiros,
escolha e preparacao de recursos visuais, revisao, edicdo e producdo final.

(EMQ1/03105) Analisar as condicdes sécio-histéricas que envolveram a expansdo da lingua
inglesa no mundo, a partir de processos de colonizacdo, para compreender suas consequén-
cias e refletir sobre 0 processo de (re)construcdo identitaria e de decolonizagdo.

(EMO1/03106) Apreciar e valorizar a interagdo, por meio da lingua inglesa, com falantes de

Dimensdo Intercultural outras linguas e culturas, na condicdo de cidaddo do mundo, negociando sentidos e entendi-
mentos, com empatia e respeito.
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12 SERIE

EIX0S: CAMPO DA VIDA PESSOAL E DE ESTUDO E PESQUISA

OBJETO DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Compreensao

(EMO1I01) Compreender de modo detalhado (recuperando o assunto geral, informacdes es-
pecfficas, interlocutores e contexto de comunicacdo, entre outros) textos escritos/multimo-
dais que tratem das identidades e culturas dos jovens do mundo, para comparar semelhancas,
diferencas e contrasta-las com identidades e culturas locais/nacionais.

(EMOQ1102) Compreender o assunto geral e informagdes especfficas na escuta de textos orais/
multimodais nos quais jovens de diferentes culturas manifestem, em inglés, seus anseios,
desejos, sonhos e problemas que vivem, para refletir sobre questées comuns aos jovens do
mundo e explorar possibilidades de afinidades interculturais.

Anilise

(EMOQ1103) Analisar recursos linguisticos verbais e ndo verbais e seus efeitos de sentido, em
textos orais, escritos, multimodais, relacionando-os as escolhas feitas pelo produtor/autor e
a0s objetivos do texto.

Producao

(EMOQ1104) Produzir textos multimodais, levando em consideracdo etapas de producao que
englobam levantamento e organizacdo de ideias, elaboragdo de rascunhos e roteiros, escolha
e preparacao de recursos visuais, revisao, edicdo e produggo final.

(EMOQ1105) Usar recursos linguisticos da lingua inglesa para apresentar-se, perguntar e respon-
der sobre informacdes e dados pessoais e descrever rotinas (didria, de estudo, dentre outras).

(EMQ1106) Apresentar-se por meio de textos multimodais (por exemplo, perfis para redes
sociais, gifs biogréficos, video-biodata, entre outros), considerando o objetivo e a situacdo
de comunicacao.

(EMQ1107) Elaborar instrumentos de coleta de dados (por exemplo, questionarios, enquetes,
entre outros) para conhecer o perfil dos colegas (preferéncias, hobbies, informacGes pessoais
diversas, entre outros) e aplicé-los, compartilhando os resultados.

(EMO1108) Conversar sobre o processo de aprendizagem da lingua inglesa (a trajetcria ante-
rior, estratégias de aprendizagem, situacdes de prética fora do contexto escolar, dificuldades
existentes, por exemplo), para organizar uma rotina de estudo que inclua situacdes de estudo
coletivo, procedimentos e estratégias, para aprimorar a aprendizagem da lingua inglesa.

Dimenséo Intercultural

(EMO1109) Investigar possibilidades de comunicacdo com grupos multilingues presentes na
comunidade e/ou por meio digital, para criar comunidades de prética da lingua inglesa.
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12 SERIE

EIXOS: CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO E DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO1I10) Compreender de modo detalhado (recuperando o assunto geral, informacdes es-
pecfficas, interlocutores e contexto de comunicagdo, entre outros) textos multimodais da es-
fera jornalistica (especialmente manchetes, noticias e lides) nas redes, para reconhecer fatos
e checar informacGes.

Compreensdo (EMOTINT) Compreender, em textos orais/multimodais da esfera jornalistica, informacdes, fa-
tos, opinides, posicionamentos em noticias veiculadas sobre o Brasil na midia internacional,
para relacionar, contrastar informagdes e avaliar, de modo critico, a autenticidade das informa-
cdes veiculadas e a plausibilidade de posicionamentos adotados.

(EMQ1112) Reconhecer usos e funcdes da voz passiva para descrever processos e dar noticias
em manchetes.

Anilise (EMOTI13) Usar recursos linguisticos (verbais, visuais) diversos para produzir manchetes e
lides de noticias locais (por exemplo, passado simples, continuo, expressdes adverbiais de
tempo, conjuncdes, entre outros).

(EMOQ114) Sintetizar informacGes em reportagens jornalisticas em lingua inglesa, de diferentes
areas (tecnologia, ciéncias, satide e comportamento, economia, entre outros), para compar-
tilhar com os colegas e definir um tema sobre o qual desejam aprofundar o conhecimento,
realizando uma pesquisa bibliogréfica de fontes variadas.

(EMO1N5) Usar diversos recursos de linguagens (verbais, visuais), para produzir manchetes
e lides de noticias locais (por exemplo, passado simples, continuo, expressées adverbiais de
tempo, conjuncdes, entre outros).

Producio

(EMOTI16) Produzir textos da esfera jornalistica em inglés (manchetes e lides de noticias, vi-
deo noticia) de relevancia local, com potencial de impacto internacional, para compor uma
midia jornalistica da escola.

(EMO1I17) Compartilhar a leitura/escuta de textos em lingua inglesa veiculados na midia jor-
nalistica a respeito dos movimentos migratdrios mais recentes no mundo (e a questdo dos
refugiados, por exemplo), para analisar a situagdo em nivel local/nacional e contrastar dife-
rentes perspectivas.

(EMO1I18) Produzir um relato em lingua inglesa sobre a situagdo dos migrantes internacionais
em nivel local/re gional/nacional, para postar na midia jornalistica/redes sociais/sites de orga-
nizacGes humanitarias internacionais.

Dimenséo Intercultural
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12 SERIE

EIXOS: CAMPO DA VIDA ARTISTICA E DE ESTUDO E PESQUISA

OBJETO DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

META REFERENTE
A0S OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Compreensao

(EMO19) Compreender textos da esfera artistica (apresentacGes musicais, letras de musica,
videoclipes, entre outras) de jovens artistas, em lingua inglesa, para perceber diferentes mo-
dos de expresso das realidades e identidades juvenis.

(EMO1120) Compreender textos da esfera literaria de novos géneros digitais (video poemas,
poema-slam, novela gréfica, video conto, entre outros) para analisar relagdes intertextuais
entre obras de diferentes autores e/ou géneros.

Anilise

(EMO1121) Analisar recursos linguisticos marcantes nos textos estudados (especialmente
figuras de linguagem), para perceber marcas de estilo dos autores e efeitos de sentido no
publico-leitor.

Producio

(EMO1122) Usar recursos linguisticos para experimentar a criagao de efeitos de sentidos na
produgdo de textos artisticos de diferentes géneros (video poema, letra de musica, poema
concreto, e/ou remixes).

(EMO1123) Conversar sobre gostos e interesses em relacdo a producGes e praticas culturais
que se manifestam por meio da lingua inglesa para identificar interesses comuns e organizar
grupos, clubes e oficinas nas quais esses interesses possam ser cultivados.

Dimenséo Intercultural

(EMOQ1124) Produzir playlists comentadas de preferéncias culturais e de entretenimento que
levem em consideracdo praticas artisticas em lingua inglesa, de diferentes culturas do mundo,
para dissemind-las.
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12 SERIE

EIXO: CAMPO DA VIDA PUBLICA E DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMQ1125) Compreender, de modo detalhado, textos e documentos normativos de dmbito
universal e que envolvam orientacdes, regulacdes e a definicao de direitos e deveres (espe-
cialmente de adolescentes e jovens), relacionando-os aos seus contextos de producao para
identificar ou inferir possiveis motivagdes e finalidades, como forma de ampliar a compreen-
sdo desses direitos e deveres na condicdo de cidadao do mundo.

(EMQ1126) Compreender textos orais/multimodais em lingua inglesa que tenham por objetivo
veicular campanhas para jovens sobre satide (fisica e mental), bem-estar e a inclusdo da pes-
soa com deficiéncia para conscientizar os estudantes sobre a importancia do autocuidado e a
valorizagdo do bem-estar de todos.

Compreensao

(EMO1127) Analisar recursos linguisticos (verbais, ndo verbais) marcantes nos textos estuda-
dos (especialmente os relacionados a persuaséo) para avaliar se o texto alcanca seu objetivo

Anilis . o
€ em funcdo do pblico-alvo.

(EMQ1128) Produzir textos para campanhas internacionais de valorizagdo dos direitos hu-
manos e de combate a pobreza, a desigualdade social, entre outros, associados aos direitos
dos jovens, para compartilhd-los nas redes sociais e comunidades internacionais das quais os
estudantes participem/queiram participar.

Producio

(EMO1129) Investigar, por meio da leitura/escuta de textos em lingua inglesa, como jovens de
outras culturas e paises do mundo tém enfrentado e combatido problemas sociais que afetam
eles e a comunidade de seu entorno, para pensar e discutir possibilidades de enfrentamento
desses problemas em nivel local.

Dimenséo Intercultural
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22 SERIE

EIX0S: CAMPO DA VIDA PESSOAL E DE ESTUDO E PESQUISA

OBJETO DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Compreensao

(EM02101) Compreender de modo detalhado textos escritos/multimodais que problematizem
atitudes e comportamentos dos jovens, em diferentes culturas, relativos ao autocuidado, para
refletir e avaliar estilos de vida que podem contribuir para a integridade fisica/mental.

(EM02102) Reconhecer o assunto geral e informagGes especificas na escuta de textos orais/
multimodais (por exemplo, campanhas institucionais, programas e postagens voltadas para
a satide mental, educagdo alimentar e/ou orientacao sexual), em podcasts especializados na
drea de salide e bem-estar dos jovens, para relaciond-los a suas experiéncias e vivéncias e
avaliar, de modo critico e de acordo com suas crencas e valores, 0 que consideram pertinente
para si e sua cultura familiar.

Anilise

(EM02103) Examinar os recursos linguisticos (tempos verbais, construcdo de frases, expres-
sGes, entre outros) marcantes nos textos de leitura e escuta para construir a sua compreensao
aprofundada, percebendo como os recursos se articulam e revelam os posicionamentos do
autor e os efeitos de sentido no leitor/ouvinte/usudrio.

Producio

(EM02104) Usar recursos linguisticos para expressar sugestdes, recomendacdes, probabili-
dades e condicdes (verbos modais diversos, 12 e 22 condicionais, por exemplo) em textos
orais/escritos/multimodais relacionados aos temas e situacGes/contextos de comunicacdo
propostos.

(EM02105) Produzir textos multimodais para campanhas de fomento a satide e bem-estar
dos jovens da comunidade local (andncios, folhetos digitais, infogréficos, por exemplo) para
insercdo e compartilhamento de informacGes em canais de comunicagdo internacionais e/ou
instituicdes/organizacGes voltadas para os jovens.

Dimenséo Intercultural

(EM02106) Utilizar estratégias de comunicacdo com atencao as escolhas e usos da lingua
inglesa que podem gerar problemas/estranhamentos para a comunicacdo, por exemplo, para
negociar entendimentos e sentidos durante as interacdes com as préticas de linguagem, nas
atividades propostas em sala de aula.

(EM02107) Participar de comunidades de pratica voltadas a seus interesses pessoais (na arte,
na cultura, nas diferentes ciéncias, por exemplo) para usar a lingua inglesa de modo significa-
tivo, cada vez mais frequente e, assim, desenvolver o repertério linguistico.
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22 SERIE

EIXOS: CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO E DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EM02108) Examinar a funcdo de diferentes secdes em jornais on-line em inglés e seus res-
pectivos sites, contrastando recursos de apresentacao de abas, elementos e recursos verbais
e ndo verbais (inclusdo de videos, disposicao de imagens, entre outros) para analisar/iden-
tificar como esses recursos e sua organizagdo sao escolhidos e ajustados de acordo com o

C . suporte, com o piblico-alvo e seu objetivo.
ompreensao
P (EM02109) Identificar, em textos orais/multimodais da esfera publicitaria (pecas publicitarias,

andncios, jingles e/ou spots, por exemplo), a intencionalidade do texto, considerando as estra-
tégias de marketing/persuasao, os elementos linguisticos utilizados (Iéxico, tempos verbais,
pausas e entoacdo, em especial) e o publico-alvo, para relacionar esses elementos ao objetivo
do texto e avaliar sua eficacia.

(EMO2110) Reconhecer usos e funcées de comparativos e superlativos de adjetivos, e de ou-

e tras expressdes usadas para qualificar comparag@es em inglés.
Anilise P paraq parag g

(EMO21M1) Usar recursos de outras linguagens para produzir pegas publicitarias diversas, com-
binando-os de modo criativo e articulado aos efeitos de sentido que se deseja produzir.

Producio (EM02112) Produzir campanhas sobre temas de relevancia para a comunidade juvenil local/

regional/nacional e compartilhd-las em redes sociais/veiculos internacionais de comunicacdo
para jovens do mundo.

(EMO02I13) Analisar pecas publicitarias de grandes corporacdes e/ou produtos especificos que
tenham mercado de consumo global, para avaliar como esses textos dialogam com aspectos
culturais do piblico-consumidor almejado.

(EMO2114) Investigar, a partir de levantamento em sites sobre processos criativos em propa-
Dimenséo Intercultural ganda, caracteristicas e elementos-chave de pecas publicitérias em lingua inglesa voltadas
para jovens de diferentes culturas/paises, para aprender e inspirar-se, selecionando e anali-
sando recursos de linguagem (verbal e ndo verbal) e ferramentas de comunicagdo utilizadas
na sua produgdo.
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22 SERIE

EIXOS: CAMPO DA VIDA ARTISTICA E DE ESTUDO E PESQUISA

OBJETO DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Compreensao

(EM02115) Conhecer filmes, séries, documentdrios e/ou outras producdes cinematograficas
estrangeiras, prioritariamente de expressdo em lingua inglesa, sobre temas de interesse dos
jovens e/ou sociais relevantes, para contrasta-las com producées mainstream e avaliar criti-
camente esteredtipos, preconceitos e visdes de mundo nelas veiculados, considerando com-
portamentos/ atitudes voltados para a paz e a justica.

Anilise

(EMO2116) Analisar recursos linguisticos marcantes nos textos estudados (por exemplo, trai-
lers e cenas de filmes/séries, e/ou roteiros) para compreender como diferentes linguagens
(fotografia, cendrio, figurino, entre outros) se articulam ao texto verbal, a caracterizacao das
personagens e criam efeitos de sentido.

(EMO2117) Reconhecer e utilizar tempos verbais e expressdes adverbiais tipicas de narrativas
do passado (passado simples, continuo).

(EMQ2118) Usar o presente perfeito para falar sobre experiéncias de vida.

Producio

(EM02119) Produzir sinopses e/ou resenhas de filmes/séries (no estilo booktubers, por exem-
plo), em lingua inglesa, de filmes nacionais para disseminar essa producdo a um publico in-
ternacional.

(EM02120) Adaptar cenas de filmes estrangeiros para produzir releituras (por exemplo, um
tableau vivant, parédia, entre outros).

Dimenséo Intercultural

(EMO2121) Apreciar a producdo cinematografica (de diferentes géneros, em diferentes for-
matos - curta/longa - metragem, entre outros) de culturas aborigenes/ nativas de diferentes
continentes/nacdes/ paises (na Austrélia, Nova Zelandia, Canada, Estados Unidos, Caribe, por
exemplo), expressas em lingua inglesa, para ampliar o repertério cultural e acolher a diversi-
dade.
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22 SERIE

EIXOS: CAMPO DA VIDA PUBLICA E DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETO DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EM02I22) Conhecer documentos normativos (declarages, guias, relatdrios, entre outros),
em lingua inglesa, voltados para os jovens e a condicdo da juventude no mundo, para com-
preender as motivacdes desses documentos, por quem sdo escritos e seus contextos de
producdo.

(EM02123) Compreender textos orais/multimodais em lingua inglesa que tenham por obje-
tivo veicular campanhas sobre temas sociais contemporaneos voltados para a reducdo das
desigualdades sociais e identidade de género, para apontar semelhancas, diferencas e sua
relevancia para o contexto local.

Compreensao

(EMO2124) Analisar a fungdo e os usos de recursos lingufsticos marcantes nos textos estu-
dados, especialmente aqueles que garantem a coesdo e a coeréncia textuais (elementos de
referéncia, pronomes relativos em geral, regéncia verbal, por exemplo), para compreender
textos de modo detalhado, construindo sentidos e avaliagdo critica.

Anilise

(EM02125) Produzir textos opinativos (como tweets, posts em féruns de discusso, por
exemplo) para apoiar e defender causas voltadas para a redugdo das desigualdades sociais
e 0 combate a discriminacdo e ao preconceito de qualquer ordem, sobretudo aqueles que
afetam os jovens/as culturas juvenis.

Producio

(EMO2I26) Investigar, por meio da leitura e/ou escuta de textos diversos, em que medida
diferentes sociedades e contextos histdricos tém promovido didlogos/debates publicos para
construir ou modificar leis/regulamentos, considerando os direitos e valores humanos uni-
Versais.

Dimenséo Intercultural

PARTE 3 - COMPONENTE: LINGUA INGLESA @




32 SERIE

CAMPOS DA VIDA PESSOAL E DE ESTUDOS E PESQUISA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

Compreensao

(EM03I101) Compreender, de modo detalhado, textos escritos e/ou multimodais que tema-
tizem assuntos relativos ao mundo do trabalho, especialmente competéncias e habilidades
especfficas, considerando a dindmica do trabalho no século XXI, para discuti-las e avalig-las a
partir de diferentes perspectivas.

(EM03102) Compreender, de modo detalhado, textos orais e/ou multimodais nos quais estu-
dantes de diferentes culturas do mundo expressem, em inglés, seus projetos de vida, ambi-
cOes e/ou receios em relacdo ao futuro, para promover a reflexdo sobre o conceito de projeto
de vida e suas implicacges.

Anilise

(EMO3I03) Examinar recursos linguisticos marcantes nos textos escolhidos (em antincios de
emprego, graficos diversos, infogréficos, entre outros), percebendo como eles se articulam e
combinam para construir a compreensao detalhada.

Producio

(EM03I104) Usar recursos linguisticos (expressdes verbais, futuro com will/going to, entre
outros) para expressar opinides, desejos, ambicdes para o futuro em relagdo a carreiras profis-
sionais e continuidade de estudos.

(EMQ3I105) Produzir textos multimodais (por exemplo, resumé, video cover letter) para par-
ticipar de processos de selecdo para estagios e/ou vagas em que o conhecimento da lingua
inglesa seja um pré-requisito.

Dimenséo intercultural

(EMO3I06) Participar de atividades voltadas ao trabalho voluntario para apoiar publicos
multilingues e/ou comunidades de migrantes internacionais, que utilizam a lingua inglesa
como lingua franca, nos seus estudos e/ou na sua integracdo com a comunidade em que
estao inseridos.
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32 SERIE

CAMPOS JORNALISTICO-MIDIATICO E DE ESTUDOS E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETOS DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EM03107) Compreender, de modo detalhado, textos orais, escritos, multimodais da esfera
jornalistica (reportagens, entrevistas, artigos de opinido, documentdrios, artigos em revistas
especializadas, por exemplo) sobre meio ambiente, cidade e comunidades sustentaveis, entre
outros de relevancia no momento, para compilar dados, sistematiza-los e avaliar seus préprios
comportamentos e atitudes para transformar o que for necessério, tendo em vista o cuidado
com a vida no planeta.

Compreensao

(EMQ3108) Examinar recursos linguisticos marcantes nos textos escolhidos (marcadores
discursivos que indiquem oposicdo, adicdo de ideias, causa e consequéncia, conclusdo, por
exemplo) para construir a compreensao detalhada, com foco nos aspectos de coeséo e co-
eréncia.

Anilise

(EMO3I9) Usar recursos linguisticos (conjuncdes, expressdes verbais que indicam probabili-
dades, suposicdes, possibilidades, por exemplo) para expressar posicionamentos acerca dos
temas discutidos.

(EMO3I10) Participar de um minissemindrio, em lingua inglesa, para apresentar dados de pes-
quisa sobre temas contemporaneos de relevancia no momento (sobre mudangas climaticas,
eventos pandémicos, inovacdes na ciéncia e tecnologia, entre outros), demonstrando capaci-
dade para recortar um tema, criar uma pergunta de investigacdo, buscar, selecionar e tratar as
informacGes, levando em conta a audiéncia.

Producio

(EMO3IM) Investigar como jovens de diferentes culturas do mundo (inclusive os brasileiros)
tém criado alternativas tecnoldgicas que objetivam a melhoria da qualidade de vida em suas
comunidades para inspirar-se e pensar em solugdes tecnoldgicas locais que possam ser apre-
sentadas em eventos cientificos ou feiras internacionais.

Dimensao intercultural
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32 SERIE

EIXOS: CAMPO DA VIDA ARTISTICA E CAMPO DE ESTUDO E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETOS DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMO03I12) Compreender, de modo detalhado, textos escritos e/ou multimodais que apresen-
tem, em lingua inglesa, artistas de diferentes culturas/paises, que tenham a natureza como
fonte de inspiracdo, para refletir criticamente sobre a relacdo do homem com a natureza nos
dias de hoje, tendo como referéncia o espaco urbano.

Compreenséo (EMO3I13) Compreender, de modo detalhado, textos orais e/ou multimodais que apresen-
tem, em lingua inglesa, artistas que trabalham com intervencGes artfsticas, para compreender
possibilidades de apropriacéo da cidade pelo cidadao e como isso pode contribuir para uma
relagdo mais saudavel com o espaco urbano.

(EMO3114) Examinar recursos linguisticos marcantes nos textos escolhidos (biografias de
artistas, video apresentacGes, avaliacdo critica de exposicdes/ intervencdes diversas, entre

Analise outros) para aprofundar a compreensao dos textos e apreciar o trabalho dos artistas e de suas
composicGes/obras.
(EMO3I15) Produzir um guia cultural do bairro, em inglés, sobre artistas locais, para disseminar
sua producdo a um piblico multilingue.

Producio

(EMO3I16) Investigar a producao de jovens artistas residentes em grandes cidades e de dife-
rentes culturas para conhecer os modos como eles tém criado estilos e/ou combinado lingua-

Dimensdo intercultural gens e referéncias culturais para expressar suas visdes de mundo.
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32 SERIE

CAMPOS DA VIDA PUBLICA E DE ESTUDOS E PESQUISA

METAS REFERENTES
AOS OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)

OBJETOS DE CONHECIMENTO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EMQ3117) Compreender, de modo detalhado, textos orais, escritos, multimodais, sobre ins-
tituicdes internacionais, organizagdes ndo governamentais e/ou movimentos internacionais
Compreensao (missdo, objetivos, causas e peticdes on-line promovidas por eles), em diferentes reas, para
ampliar a vis3o sobre como funcionam, conhecer suas acdes recentes e avaliar quais delas
gostaria de apoiar.

(EMQ3118) Examinar recursos linguisticos marcantes nos textos escolhidos para compreender

. criticamente os posicionamentos defendidos pelas instituices e de que modo a persuasao
Anilise é construida.

(EMO3119) Produzir um manifesto, em inglés, em defesa de alguma agdo/causa coletiva local
(relacionada a mobilidade urbana, & moradia, aos processos de gentrificagdo, por exemplo)
para compartilhar nas redes sociais, chamando a atencao da comunidade internacional.

Producio

(EMO3I20) Investigar instituicdes, movimentos e/ou coletivos internacionais em que partici-
pem jovens de diferentes paises e culturas, para conhecer como funcionam, o que realizam e

Dimensao intercultural .
formas de engajar-se.
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Para aprofundar os conceitos, as abordagens e discutir propostas e estratégias pedagdgicas para implementagdo
deste curriculo, sugerimos aos professores o estudo, individual ou coletivo, dos seguintes textos:

MATTOS, A. M. de A. Novos letramentos, ensino
de lingua estrangeira e o papel da escola publica
no século XXI. Revista X: letramentos e multi-
letramentos no ensino de linguas e literaturas,
Curitiba, v. 1, n° 1, 2011. Disponivel em: http://

dx.doi.org/10.5380/rvx.v1i1.2011.22474. Acesso
em: 10 maio 2020.

PARDO, E da S. Decolonialidade e ensino de lin-
guas: perspectivas e desafios para a construgao
de conhecimento corporificado no cenario poli-
tico atual. Revista Letras Raras, v. 8, n° 3, 2019.
Disponivel em: http://revistas.ufcg.edu.br/ch/

index.php/RLR/article/view/1422. Acesso em: 10
maio 2020.

REIS, S. C; GOMES, A. F; DE SOUZA, R. S.
Explorando a rede social educacional no ensino
de linguas: possibilidades, géneros e multiletra-
mentos. Disponivel em: http://www.cinted.ufrgs.

br/ciclo23/arti-aprov/127988.pdf. Acesso em: 10
maio 2020.

SIQUEIRA, D. S. P; BARROS, K. S. Por um ensi-
no intercultural de Inglés como lingua franca.
Estudos Linguisticos e Literarios, n° 48, p. 5-39,
2013. Disponivel em: https://portalseer.ufba.br/

index.php/estudos/article/view/14536/10003.
Acesso: 20 maio 2020.

Segue, também, indicagdo de obras e coletdnea de
videos que podem apoiar a formagao continuada
dos professores na escola:

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies and
learning by design: making meaning and lite-
racy learning in the era of digital text (video
series). Disponivel em: https://www.youtube.
com/playlist?list=PLV_zfgB7n1yT9RohZnle-
v49XY88] EyCN. Acesso em: 10 maio 2020.

DONNINI, L; GIMENEZ, L.; WEIGEL, A. Ensino
de Lingua Inglesa. Sao Paulo: Cengage Learning
do Brasil, 2010. (Colegao Ideias em Agdo).

GIMENEZ, Telma; CALVO, Luciana C. Simdes; EL
KADRI, Michele Salles. (org.) Inglés como lin-
gua franca: ensino-aprendizagem e formagao de
professores. Campinas, SP: Pontes, 2011.

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal
de Educagao. Direitos de aprendizagem: Ciclos
Interdisciplinar e Autoral: Lingua Inglesa.
Sao Paulo: SME/COPED, 2016. (Colegao
Componentes Curriculares em Dialogos
Interdisciplinares a Caminho da Autoria).
Disponivel em: http://portal.sme.prefeitura.sp.
gov.br/Portals/1/Files/34981.pdf. Acesso em: 10
maio 2020.

Sugestao de Recursos Didaticos
Sites para atividades de estudo e pratica da lingua:

British Council Learning English Teens. Disponivel
em: https://learnenglishteens.britishcouncil.org/.
Acesso em: 12 maio 2020.

VOA Learning English: voice of America Radio.
Disponivel em: https://learningenglish.voanews.
com/. Acesso em: 12 maio 2020.

BBC Learning English. Disponivel em: https://www.
bbc.co.uk/learningenglish/ Acesso: 12 maio
2020.

Para filmes independentes sobre tematicas humani-
zadoras (direitos humanos, empatia e solidarie-
dade, dentre outros): http://film-english.com/.
Acesso em: 12 maio 2020.

Blog sobre culturas juvenis no mundo:

Voices of Youth. Disponivel em: https://www.voice-
sofyouth.org/. Acesso em: 12 maio 2020.

Sobre educagdo para diversidade e tolerancia:

Teaching Tolerance. Disponivel em: https://www.
tolerance.org/. Acesso em: 12 maio_2020.
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Podcasts

NPR: National Public Radio. Disponivel em:
https://www.npr.org/programs/ Acesso em: 12
maio 2020.

ABC podcasts: ABC Radio. Disponivel em: https://
www.abc.net.au/radio/podcasts/society-&-cultu-
re-podcasts/. Acesso em: 12 maio 2020.

Jornais e revistas em lingua inglesa:

The Times in Plain English. Disponivel em: https://

www.thetimesinplainenglish.com/. Acesso: 12
maio 2020.

Teens Ink. Disponivel em: http://www.teenink.
com/. Acesso em: 12 maio 2020.

Dicionarios on-line:

Multilingues:
https://www.linguee.com.br/
https://bab.la/
https://www.thefreedictionary.com/

Especificos para estudantes (falantes de
Portugués e Espanhol):

https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/
learner-english/

https://www.oxfordlearnersdictionaries.com/us/

https://www.wiktionary.org/

Enciclopédias e bibliotecas on-line:

Simple English Wikipedia. Disponivel em: https://
simple.wikipedia.org/wiki/Main Page. Acesso
em: 12 maio 2020.

Britannica. Disponivel em: https://www.britannica.
com/. Acesso em: 12 maio 2020.

Britannica scholars. Disponivel em: https://kids.bri-
tannica.com/scholars. Acesso em: 12 maio 2020.



A LINGUA PORTUGUESA NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO

Linguagem, lingua e letramentos

A concepcdo de linguagem que fundamenta este documento é a que o concebe como forma de acao e
interacdo, a partir da qual construimos sentidos e significados sobre nés mesmos, as demais pessoas e o

mundo, assim como a maioria dos documentos curriculares de Lingua Portuguesa publicados nas ultimas
duas décadas, em especial a BNCC e o Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental. Coerente com essa
concepcdo, a perspectiva de abordagem privilegiada é a enunciativo-discursiva, que toma o texto como

Para se compreender mais plenamente essa concepcéo de linguagem é preciso opd-la a outras concep-
coes que sustentam diferentes teorias linguisticas e que tiveram e ainda tém alguma influéncia sobre o
ensino-aprendizagem de lingua. A exemplo do que faz Geraldi (1984), Travaglia (1997) vai contrapor trés
principais concepcdes de linguagem, advogando em favor da ultima:

A terceira concepcdo vé a linguagem como forma ou processo de interacdo. Nessa
concepcado o que o individuo faz ao usar a lingua nédo é tdo somente traduzir e ex-
teriorizar um pensamento [primeira concepcéo], ou transmitir informacdes a ou-
trem [segunda concepcado], mas sim realizar acdes, agir, atuar sobre seu interlocutor
(ouvinte/ leitor) A linguagem é pois um lugar de interacdo humana, de interacéo
comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-histérico e ideoldgico (p. 23).

Ainda que tal concepcéo tenha por base diferente referéncias tedricas relacionadas aos estudos pragma-
ticos, enunciativos e discursivos, destaca-se a forte referéncia a Bakhtin e a seu circulo nas teorizacdes da
area nas Ultimas quatro décadas, como se pode depreender de afirmacdes como:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofi-
siolégico de sua producéo, mas pelo fendémeno social da interacéo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacao verbal constitui assim a rea-
lidade fundamental da linguagem (BAKTHIN; VOLOCHINOV, 1986, p. 123.
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De forma imbricada com a concepcao que vé a linguagem como interacao, a perspectiva enunciativo-dis-
cursiva da linguagem é aquela que percebe o funcionamento da lingua ndo como um funcionamento gra-
matical apenas, nem tdo somente como a gramatica funcionando em textos, mas como enunciacdes (usos
concretos das linguagens) que produzem discursos (efeitos de sentido) inseridos em situacdes concretas
de enunciacao (situacdes de producado) as quais sdo sensiveis.

Cotidianamente, participamos de diferentes campos de atuacdo social - familiar, jornalistico, politico, aca-
démico/escolar, literario, de producao e consumo, entre outros que contextualizam e configuram nossas
praticas sociais. Para nos relacionarmos e realizarmos atividades nesses diferentes campos, nos comuni-
camos e, para tal, nos servimos dos diferentes géneros do discurso. Dessa forma, quanto mais nos apro-
priarmos das atividades e dos géneros que circulam nos diferentes campos de atuacdo e desenvolvermos
as capacidades requeridas para tal, mais efetiva, ativa e critica podera ser nossa participacéo social, con-
tribuicdo maior que o componente de Lingua Portuguesa pode dar ao curriculo. Nesse sentido, as praticas
sociais que tém lugar nos diferentes campos da sociedade (para além do campo escolar) sdo mais do que
referéncias importantes para o Curriculo, devem ser seu ponto de partida e de chegada.

A organizacdo do curriculo a partir das praticas de linguagem - leitura, escuta, producdo de textos (orais
ou escritos), e analise linguistica/semidtica - como também proposto por diferentes documentos curri-
culares, como a BNCC e o Curriculo da Cidade - Ensino Fundamental, pretende explicitar essa vinculacao
com as praticas sociais. Nessa perspectiva, ler, escrever, escutar e falar ndo se constituem somente ou
principalmente em habilidades de uso da lingua, mas séo préticas de linguagem sempre relacionadas a
usos sociais. Dessa forma, o estabelecimento de aprendizagens no Curriculo em termos de contelidos e
habilidades tomam como referéncia néo a tradicdo do ensino ou o desenvolvimento de habilidades como
um fim em si mesmo, mas o uso significativo das linguagens e da lingua em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos, que, claro, supdem aprendizagens diversas e o desenvolvimento de habilidades. Por
essa razdo, o Curriculo da Cidade - Ensino Médio: Lingua Portuguesa estéd organizado em torno de objeti-
vos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados as préaticas de linguagem e contextualizados pelos
campos de atuacao social.

Como j& mencionado na Introducdo da Area de Linguagens e suas Tecnologias, as praticas de linguagem
contemporaneas, cada vez mais, envolvem textos e producdes multimodais e multimidiaticos, que, ao mes-
mo tempo em que sdo atravessados pela cultura digital, também a constituem. Por essa razao, a exemplo
da BNCC e do Curriculo da Cidade de Sao Paulo de Ensino Fundamental, um destaque especial serd dado
aos novos e multiletramentos em Lingua Portuguesa, como indicado pela BNCC:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos cada
vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de edicdo de
textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a producéo e disponibiliza-
cdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o sé é
possivel acessar contetdos variados em diferentes midias, como também produzir e pu-
blicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e
livros digitais etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompa-
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nhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fan-
fics, produzir e-zines, nos tornarmos um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em
tese, a Web é democratica: todos podem acesséa-la e alimenté-la continuamente. Mas se
esse espaco € livre e bastante familiar para criancas, adolescentes e jovens de hoje, porque
a escola teria que, de alguma forma, considera-lo?

Ser familiarizado e usar nao significa necessariamente levar em conta as dimen-
soes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com
os contetdos que circulam na Web. A contrapartida do fato de que todos podem
postar quase tudo é que os critérios editoriais e selecdo do que é adequado, bom,
fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a depender de curadores ou
de uma curadoria prépria, que supde o desenvolvimento de diferentes habilida-
des. (BRASIL, 2018, p. 67-68).

Em razdo da consideracdo dos novos e multiletramentos, das producdes da cultura digital e da formas de
expressao e praticas prdprias das culturas juvenis, “texto”, no presente documento, deve ser entendido de
forma mais ampla, envolvendo ndo sé o escrito, mas também o oral; ndo sé o verbal, mas também os textos
multimodais/multissemidticos. Assim, as praticas consideradas devem abranger, além da leitura e da pro-
ducao de textos multimodais/multissemidticos, também a andlise linguistica e semidtica.

Quando se consideram os multiletramentos, para além da diversidade de linguagens e midias, estd em
jogo também a diversidade cultural, o que supbe contemplar praticas e producdes de diferentes culturas,
incluindo as diferentes formas de expresséo e préaticas de linguagens das culturas juvenis.

No Curriculo da Cidade - Ensino Médio, o foco da Area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacdo
da autonomia, do protagonismo e da autoria dos estudantes nas diversas praticas de diferentes linguagens.
Pressupbe também que sejam aptos a identificacdo e a critica dos diferentes usos das linguagens, explici-
tando seu poder no estabelecimento de relacées no campo da arte (campo artistico-literario), a apreciacdo
estética e a participacao criadora de/em diversas manifestacdes artisticas e culturais, além do uso criativo
das diversas midias e linguagens.

Vale lembrar que se faz presente nas salas de aula a comunidade surda, que é usuaria da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita (sua segunda lingua) e que também tem
uma producao artistica/literaria (em Lingua Brasileira de Sinais) a ser valorizada, divulgada, conhecida e
entendida. O caminho a ser percorrido deve ser feito de maneira que haja um transito entre ambas as lin-
guas emuma propostabilingue, contemplando a construcdo de habilidades nas duas linguaseem seus usos
sociais.

Nesse contexto, a literatura é contemplada, sobretudo, na terceira das dez Competéncias Gerais da Educa-
cdo Basica na BNCC, a saber:
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Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producédo artistico-cultural (BRASIL,
2018, p. 9).

Essa competéncia geral esta relacionada ao papel da escola como local propicio as manifestacées artis-
ticas e onde os estudantes podem ter contato com obras literarias de diversas regides do pais, de outras
culturas, paises e épocas, o que muito contribui para o enriquecimento do conhecimento de mundo e da
apreciacao estética.

Além disso, o Curriculo da Cidade - Ensino Médio: Lingua Portuguesa, com base na BNCC, estende a pra-
tica e o desenvolvimento da leitura a producdes derivadas de obras literédrias, como filmes, animacées,
HQs e parddias, reconhecendo que tais producdes, longe de substituir o contato com a complexidade
formal e de linguagens dos textos-fonte que Ihes deram origem, podem servir, principalmente no campo
de adaptacdes dos cléssicos, para familiarizar o jovem leitor a esse universo de referéncias.

Outro aspecto a destacar é que, no Ensino Médio, a literatura deve desenvolver a formacao dos leitores-
fruidores, ou seja, sujeitos que sejam capazes de se implicar na leitura dos textos, de desvendar suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas, de firmar pactos de leitura e de fruir
de seus efeitos de estilo. Na préatica, a BNCC amplia a interpretacdo de textos para o campo da anélise
linguistica e semidtica, em que o leitor-fruidor é aquele capaz de perceber a polissemia dos textos, de
dialogar com as obras, formulando perguntas, captando respostas que o modificam ao longo da leitura.
O comprometimento do leitor estd no cerne da experiéncia estética subjacente aos ideais formativos que
norteiam o Curriculo da Cidade - Ensino Médio.

E possivel verificar, também, que o Curriculo da Cidade - Ensino Médio propde que a literatura se apro-
xime mais do componente curricular Arte na Area de Linguagens, almejando a formacdo de estudantes
protagonistas, mas ndo sé, uma vez que a literatura de diversas épocas e regides do globo pode ainda
ser enfocada do ponto de vista do contexto histérico e geograficodas obras, relacionando-as a conceitos
e referéncias de outros componentes curriculares, em projetos pedagdgicos interdisciplinares. Propiciar
aos estudantes informacdes sobre o contexto histérico, social e ideoldgico de obras de diversos tempos e
localidades é justamente a sexta competéncia especifica da Area de Linguagens e suas Tecnologias para
o Ensino Médio na BNCC:

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando
suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais individuais e
coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversida-
de de saberes, identidades e culturas. (BRASIL, 2018, p. 490).

A literatura é a arte da palavra, mas também instrumento de interacdo social, meio de registros e apreen-
sdo de culturas diversas, dos conhecimentos e ensinamentos de determinada comunidade. Por meio das
obras literarias, o escritor expde seu ponto de vista diante da realidade, levando o leitor a refletirsobre si
e sobre o outro. Com isso, a literatura e a arte de modo geral contribuem ainda para questionar o senso
comum, criando condicOes para atitudes criticas fundamentais para o processo de transformacdo social,
sendo de grande importancia no exercicio da cidadania.

Além de poder ser prazerosa, a leitura literaria propicia o enriquecimento intelectual e cultural do leitor
e o exercicio da apreciacdo estética e da fruicdo. O contato com textos ficcionais e a identificacdo com
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personagens em situacdes de impasse e superacdo, estimula nos jovens aempatia, que, por sua vez, os
auxilia a lidar melhor com os desafios e arespeitar a diversidade. Possibilita ainda o pensamento critico,
que confere aos leitores a capacidade de relacionar diversas areas do conhecimento para compreenséo
de seus problemas e desafios, bem como para a busca de solucdes.

Outro aspecto a ser considerado sobre a literatura no Curriculo da Cidade - Ensino Médio é que as
obras classicas da literatura, como experiéncias privilegiadas de linguagem que sdo, devem fazer parte
da formacédo dos estudantes do Ensino Médio, visando possibilitar a reflexdo, a fruicdo estética e mais
humanizacdo do individuo.

Em sintese, observa-se, no novo Curriculo, a importancia do texto literario na adocdo de uma perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, em que os textos aparecem sempre relacionados aos seus contextos
de producdo. No campo artistico-literario, busca-se, pois, a ampliacdo do contato e da anélise mais funda-
mentada de manifestacdes culturais e artisticas em geral. Busca-se, também, a continuidade da formacao
do leitor literario, o desenvolvimento da fruicdo e da analise contextualizada de producdes artisticas e dos
textos literdrios, com destaque para os classicos.

Além disso, géneros e formas diversas de producdes vinculadas a apreciacdo de obras artisticas e produ-
cOes culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios e culturais etc.) ou a formas de apropriacdo do texto
literario, de producdes cinematograficas e teatrais e de outras manifestacdes artisticas (remidiacdes, paré-
dias, estilizacbes, videominutos, fanfics etc.) sdo estimulados, associados a habilidades técnicas e estéticas
mais refinadas a serem desenvolvidas. A escrita literaria, ainda que ndo seja o foco central, mostra-se rica
em possibilidades expressivas, podendo ser ampliada e aprofundada no Ensino Médio, aproveitando o in-
teresse de muitos jovens por manifestacdes esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis, como
os slams, saraus e o hip-hop.

Sendo assim, a abordagem dos textos literarios deve propiciar o didlogo com diversas producdes que cons-
tituem as culturas juvenis manifestadas em musicas, videos, marcas corporais, saraus, moda, radios comu-
nitarias, redes de midia da internet e demais producdes e praticas socioculturais que combinam linguagens
e diferentes modos de estar juntos.

Propde-se, ainda, a realizacdo de espacos de construcao coletiva de conhecimentos, técnicas e tecnologias,
que possibilitem articulacéo entre teorias e préaticas:

. Oficinas: de producéo de objetos/equipamentos, simulacdes de “tribunais”, quadrinhos, audiovisu-
al, legendagem, fanzine, escrita criativa, performance, producéo etc.;

. Clubes de leitura: agrupamentos de estudantes livremente associados que partilham de gostos e
opinides comuns (leitura, conservacdo ambiental, esportes, cineclube, fé-clube etc.);

. Nucleos de criacdo artistica: para o desenvolvimento de processos criativos e colaborativos, com
base nos interesses de pesquisa dos estudantes e na investigacdo das corporalidades, espaciali-
dades, musicalidades, textualidades literarias e teatralidades presentes nas vidas dos jovens e nas
manifestacdes culturais das suas comunidades, articulando a pratica da criacdo artistica com a
apreciacao, analise e reflexdo sobre referéncias histéricas, estéticas, sociais e culturais (artes inte-
gradas, videoarte, performance, intervencées urbanas, cinema, fotografia, slam, hip-hop etc.).

No Curriculo da Cidade, o estudo da literatura exerce, entdo, uma funcdo importante em termos de elabora-
cao da subjetividade e das inter-relaces pessoais - possibilitando a exploracdo de emocdes, sentimentos e
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ideias e expressdes -, sendo de extrema importancia para o exercicio da alteridade, da empatia, da critica,
do respeito a diversidade, enfim, a cidadania dos estudantes do Ensino Médio da Rede Municipal.

Cabe ao Ensino Médio consolidar e ampliar as aprendizagens previstas para o Ensino Fundamental, apro-
fundando a compreensao e a producdo critica de discursos em varias linguagens e midias, nos diferentes
campos de atuacdo, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que permeiam os discursos. A
progressdo curricular deve contribuir para uma maior autonomia em termos de reflexdo e analise critica, de
forma a possibilitar que os jovens tomem decisdes fundamentadas e éticas.

A valorizacao e o exercicio do didlogo devem ser uma constante, por meio da consideracdo do contraditério
e da defesa sustentada e respeitosa de posicdes, de forma que polarizacdes estéreis - calcadas em este-
redtipos e informacdes ndo validadas -, manifestacdes do discurso de ddio e a pratica de (cyber)bullying
sejam combatidas.

Na direcdo de contribuir para que os jovens possam estabelecer relacdes de pertencimento, fundamentais
no processo de construcdo da identidade, a escola de Ensino Médio deve ainda propiciar e/ou incentivar
o contato com producdes artisticas e culturais diversas e a ampliacdo das formas de participacao, seja no
ambito da escola, da comunidade ou em niveis sociais maiores, considerando-se também as possibilidades
de participacdo por meio de ferramentas e ambientes digitais.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo organizados a partir de dois eixos principais: as
praticas de linguagem - leitura, producéo de textos escritos/multissemidticos, escuta e producao de textos
orais e analise linguistica/semidtica - contextualizadas pelos campos de atuacdo. Os Objetos do Conheci-
mento sdo definidos a partir da articulacdo entre esses dois eixos.

Assim, tal como no Ensino Fundamental, em relacdo as préaticas de linguagem, sdo definidos os seguintes
Objetos do Conhecimento:

*  capacidades de apreciacdo e réplica, que envolvem a definicdo ou identificacdo de finalidades de
leitura, a relacdo do texto com seu contexto de producéo, o reconhecimento e a analise dos efeitos
de sentido decorrentes de escolhas operadas em diferentes niveis (e nas diferentes linguagens), a
percepcdo das relacdes de interdiscursividade e intertextualidade, e a reflexdo critica acerca das te-
maticas tratadas e sobre a validade das informacdées. Envolvem também a escolha de livros e textos
a partir de diferentes objetivos e gostos pessoais;

@ CURRICULO DA CIDADE - ENSINO MEDIO



capacidades de compreensdo do texto, que envolvem as estratégias de leitura (antecipacdes rela-
tivas aos contetdo, género, forma e funcdo do texto; localizacdo/recuperacdo de informacao; in-
feréncia lexical e inferéncia de informacées implicitas; apreensdo do sentido global do texto; re-
construcao da textualidade - recuperacdo e analise da organizacao textual, da progressao tematica
e de relacGes entre as partes do texto), a articulacdo do verbal com outras linguagens, o manejo
produtivo do hipertexto;

procedimentos de leitura, que abarcam leituras/releituras, marcacdo de trechos, anotacdo (margi-
nalias), producdo de esquemas, quadros sindpticos, resumos, resenhas, mapa conceitual;

comportamentos de leitura (ou adesdo as praticas de leitura), que compreendem: promover o inte-
resse e o envolvimento pela leitura de livros literarios; tornar-se receptivo a textos que rompam com
seu horizonte de expectativa; envolver-se com acdes, como indicar/recomendar leitura e fontes e se
guiar por indicacdes e gostos; constituir repertérios e colecdes - seguir autores, géneros, tematicas
etc.; organizar e participar de eventos de leitura, tais como saraus e slams, e de féruns de compar-
tilhamento e discussado - grupos de estudos, clubes de leitura, redes sociais de livros etc.; frequen-
tar espacos de leitura, como bibliotecas, livrarias, bancas e repercutir leituras de forma analitica
ou testemunhal - comentar, discutir, resumir, resenhar, analisar obras - ou de forma a potenciali-
zar e construir outros sentidos por meio da producdo de obras derivadas que envolvam parddias,
remidiacoes, producdes multimodais préprias das culturas de fas ou da cultura participativa que
supbem a hibridizacdo de papéis préprios dos novos e multiletramentos. Também estdo em jogo
comportamentos relacionados com a leitura de textos jornalistico-midiaticos - leitura escaneada,
comentarios em diferentes midias etc. - e com a leitura de textos de divulgacéo cientifica.

capacidades relativas a realizacdo das operacdes fundamentais de producdo de texto, que envolvem
reconhecer ou definir um contexto de producao (que inclui a escolha do género de discurso) e orien-
tar-se por ele durante toda a producao; definir (por meio de notas, esquemas, itenizacdoes, planos de
texto etc.) o conteldo e a organizacdo do texto - tematizacdo -, levando em conta caracteristicas
dos géneros; orientar-se pela verossimilhanca e por procedimentos e critérios estéticos - no caso de
textos literarios -, pela pesquisa em fontes variadas, buscando a fidedignidade de fatos cotidianos
ou cientificos, no caso de textos noticiosos ou de divulgacao cientifica, e pela busca e anélise de
diferentes argumentos e opinides, no caso de textos argumentativos que requeiram a sustentacao
de uma posicdo ou a suficiéncia de dados; realizar as operacdes de textualizacdo, levando em conta
os parametros da situacdo de producédo, o género em questdo, a construcdo composicional, a ar-
ticulacado do verbal com o néo verbal, a selecdo de recursos linguisticos e semidticos proprios e os
aspectos notacionais e gramaticais em jogo;

procedimentos de producao de textos escritos e multimodais: desenvolver estratégias de planeja-
mento, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua adequacao ao
contexto de producdo, a modalidade (escrito ou oral, imagem estatica ou movimento etc.), a varie-
dade linguistica ou a linguagem em questao, e utilizar softwares de edicdo de texto, imagem e audio
para editar textos produzidos em varias midias, explorando os recursos multimodais disponiveis;

comportamentos relacionados a producao de textos escritos, que envolvem participar da definicdo
de contextos de producéo de textos a serem produzidos; compartilhar/divulgar textos produzidos;
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organizar coletaneas variadas; submeter textos produzidos a apreciacdo de outros; participar de
situacdes de escrita colaborativa, entre outros.

Resguardadas as especificidades da linguagem oral em suas variadas situacdes de uso - que envolvem
diferentes variedades da lingua, géneros, capacidades e procedimentos semelhantes aos relacionados a
leitura e a producdo de textos escritos -, sdo definidos os seguintes objetos do conhecimento para a escuta
e a producédo de textos orais que envolvam géneros orais publicos:

*  capacidades relativas a realizacdo das operacdes fundamentais de escuta: identificar e analisar
efeitos de sentido decorrentes de escolhas relativas a volume, timbre, intensidade, pausas, ritmos,
efeitos sonoros, sincronizacdo, expressividade etc.;

. procedimentos de escuta: envolvem registros variados - tomada de notas, esquemas, sinteses, fo-
tos e videos e uso posterior desses registros no relato da sintese do que foi ouvido em outro contex-
to, na escrita de textos ou no planejamento da fala;

*  capacidades relativas a realizacdo das operacdes fundamentais de producéo de texto oral: reco-
nhecer ou definir um contexto de producdo (que inclui escolha do género discursivo) e orientar-se
por ele durante toda a producéo; definir (por meio de notas, esquemas, itenizacoes, planos de texto
etc.) o conteldo da fala e sua tematizacéo, levando em conta as caracteristicas dos géneros; produ-
zir material de apoio a fala adequado, tais como cartazes, apresentacées com ferramentas digitais
diversas, videos, audios;

*  comportamentos relacionados a fala/producéo de textos orais: performar considerando a adequa-
cdo em relacdo aos contextos de producdo, a pertinéncia do contetido, além dos aspectos e elemen-
tos paralinguisticos e cinésicos;

*  comportamentos relacionados a fala/producao de textos orais: participar de intercambio oral, saber
o momento de intervir e fazé-lo de forma adequada, formular ou responder perguntas de forma
adequada, sustentar opiniGes, acolher opinides divergentes, entre outros.

Envolve conteldos relativos a:

. diferentes linguagens e sistemas semiéticos (verbal, visual estatico, visual dinamico, gestual, sono-
ro), em suas dimensdes discursiva, pragmatica, formal/textual, gramatical e notacional;

. caracteristicas dos textos e géneros;

. coesdo, coeréncia, aspectos semanticos e lexicais;

*  segmentacao, aspectos graficos e de layout;

*  variacao linguistica;

*  conteldos gramaticais subjacentes a textualizacdo de todos os textos verbais - morfologia, sintaxe,
fonologia e ortografia.
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A organizacao curricular do Ensino Médio considera que essas praticas estdo contextualizadas pelos
campos de atuacao artistico-literario, jornalistico-midiatico, da vida pessoal, da vida publica e campo das
praticas de estudo e pesquisa, também propostos como eixos organizadores da Area, na medida em que
regem as praticas de linguagens e os géneros e enunciados que circulam socialmente.

Esta é uma diferenca em relacéo a forma de organizacédo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
proposta para o Ensino Fundamental no Curriculo da Cidade, que se orienta por tipologias textuais (narrar,
relatar, expor e argumentar) e néo pelos campos de atividade e comunicacdo. Como ja comentado, tal op-
cao diferente para o Ensino Médio deveu-se a intencao de considerar as praticas de linguagem em relacao
as praticas sociais préprias desses campos, de forma a possibilitar que os estudantes participem ativa e
criticamente das praticas sociais de linguagem. Nesse sentido, os elementos linguisticos presentes nas
diferentes tipologias textuais, bem como as habilidades ou capacidades de linguagem envolvidas no seu
trato, sdo trabalhados a luz das atividades e praticas dos campos, e isso possibilita considerar mais ele-
mentos e conhecimentos relacionados as condicdes de producéo e a dimenséo discursiva, fundamentais
para o desenvolvimento da criticidade.

Os campos nado devem ser tomados de forma isolada, como se estivessem apartados uns dos outros, mas,
ao contrario, é preciso considerar que eles se inter-relacionam e se interpenetram. Ainda que possam exis-
tir coincidéncias e muitos tipos de interseccdes entre eles, as praticas de linguagem ndo sdo as mesmas
nos diferentes campos, isso porque os agentes, interesses e perspectivas em jogo, objetivos, atividades e
géneros do discurso (que, ao mesmo tempo que configuram essas préticas, sdo por ela configurados) séo
especificos de cada campo. Assim, os objetos do conhecimento relativos aos campos relacionam-se com
os diferentes géneros do discurso e suas diferentes dimensdes.

Como decorréncia dos pressupostos explicitados anteriormente, assim como previsto em outros documen-
tos curriculares de Lingua Portuguesa desde os PCNs de Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), as praticas
de uso - leitura, escuta, producao de textos escritos, orais e multimodais - devem ser privilegiadas em re-
lacdo a pratica de analise linguistica. Mais do que isso, 0 movimento metodoldgico proposto deve valorizar
tanto as situacdes de uso, quanto as situacdes de analise linguistica.

Mais do que um conhecimento sobre a lingua e a linguagem, o que estd em questao é a formacao de leitores
e produtores de textos escritos, orais e multimodais na direcdo de uma possibilidade de participacéo social
mais plena. Isso ndo significa que o conhecimento sobre a lingua e as linguagens (analise linguistica e se-
midtica) ndo deva ser considerado, mas deve estar orientado para o uso da lingua e das linguagens. Nessa
perspectiva, de nada adianta alguém que saiba enumerar as caracteristicas formais de uma noticia - titulo
ou manchete com verbo no presente, lide, sequéncia de fatos informacdes dadas por ordem decrescente de
relevancia proposta, uso de 32 pessoa etc. -, mas ndo compreenda as noticias porque nao desenvolveu ca-
pacidades de compreensao, ou nao leia noticias porque ndo internalizou essa pratica ou porque permanece
alheio ao que acontece no Brasil e no mundo, indiferente ao que afeta a vida da coletividade.
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Da mesma forma, o que estd em questdo nao sdo conhecimentos enciclopédicos sobre movimentos
literarios, obras e autores, mas sim a formacdo de um leitor literario. Mas é preciso considerar que co-
nhecimentos sobre os géneros do discurso bem como outros conhecimentos discursivos, linguisticos e
literdrios, quando devidamente contextualizados e compreendidos (e ndo decorados), sdo ferramentas
importantes para que a participacdo nas diferentes praticas de linguagem possa se dar de forma qualifi-
cada, ética e critica.

Ainda da mesma maneira, ndo se encara a gramatica - seja em lingua portuguesa ou nas linguas estran-
geiras - como um conhecimento enciclopédico estanque que serve, no maximo, para exames e provas
vestibulares, mas como a compreensao do funcionamento do sistema de signos linguisticos em cada lin-
gua, neste caso no portugués do Brasil, e para a percepcao dos efeitos de sentido provocados pelos usos
da gramatica (estilo) em textos de variados géneros que circulam em diferentes campos de atuacao.
Assim, retoma-se, nesta proposta curricular, a gramatica sistémica do portugués do Brasil (morfologia,
sintaxe do periodo simples e composto, gramatica das formas textuais - forma de composicao de textos
em géneros e seus articuladores com efeitos na coesdo e na coeréncia), envolvida na percepcdo dos
estilos dos textos nos géneros.

Na teoria enunciativa de Bakhtin (2011), todo enunciado (verbal oral ou escrito; visual; viso-verbal; musical
etc.) ocorre em um género de discurso e, assim, se concretiza como um tema (tépico + apreciacdo valo-
rativa sobre o tépico) encarnado em um género que apresenta forma de composicéo especifica e admite
certos estilos (escolhas formais no nivel das linguagens, tais como léxico e sintaxe no verbal).

Desde os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998; 2000; 2006), os géneros do discurso vém sendo
tomados como objeto de ensino, mas a forma como esses objetos vém sendo trabalhados na escola, em
alguns casos, vai de encontro aos pressupostos bakhtinianos que sustentam o conceito, que sempre vincula
os géneros do discurso a ideologia na vida social. Parte significativa dos materiais didaticos em circulacdo
e das préticas escolares das ultimas décadas propde um trabalho com os géneros de textos (e nédo de dis-
cursos), restrito a exploracdo de sua forma composicional e de suas marcas linguisticas especificas, sem
considerar (ou sem partir de) situacdes efetivas de uso da linguagem e de suas refracdes de sentido.

Assim, por mais que se possa incluir essa definicdo em uma sequéncia didatica - recurso didatico bastante
disseminado no Brasil, que parte de uma producéo inicial vinculada a uma situacdo de comunicacéo, com
objetivos, leitores e género definido, para aperfeicoar sua forma de composicao e estilo, a partir de médulos
de trabalho especificos -, o trabalho didatico se da a reboque do trabalho com o género. O género ndo é ex-
plorado porque se tem um objetivo maior relacionado a uma pratica social e a uma atividade que “convoca
esse género”, mas porque ele é, em si mesmo e ao mesmo tempo, o objetivo e o objeto do trabalho.

E comum, na escola, que se produzam textos apenas para que se possa avaliar se o estudante aprendeu o
que foi ensinado. Assim, muitas vezes, sdo propostas escritas de noticias, artigos de opinido, entrevistas,
resenhas etc. apenas para que se possa verificar se os estudantes se apropriaram da forma de composicao
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e, por vezes, do estilo desses géneros, ndo havendo uma situacdo de producao mais efetiva para a producao
de textos. Dessa forma, ndo estariam em questao praticas e atividades préprias do jornalismo cidadao, cujo
contelido pudesse fazer sentido para uma dada comunidade, tampouco estaria em questdo saber o que os
estudantes tém a dizer. Também o que esta em primeiro plano ndo é uma intencao de garantir-lhes a voz,
dialogar ou propor didlogos com o que dizem em seus textos, mas simplesmente saber se escrevem/falam
em conformidade com os géneros, que sdo, entdo, equivocadamente, tomados como prescritivos.

De forma coerente com os pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos por esse documento, é neces-
sario romper com essa tradicdo de trabalho escolar com os géneros do discurso centrado na exploracdo
dos seus aspectos formais; é preciso pensar o trabalho com géneros a partir de atividades/situacdes de uso
gue mobilizam praticas de linguagem. Nos dizeres de Barbosa (no prelo), trata-se de um deslocamento que
precisa ser feito do objeto de ensino a pratica de linguagem que deve estar em primeiro plano: o objeto ndo
é um fim em si mesmo, mas deve estar orientado para as praticas. Ao trabalhar com projetos de variados
tipos, por exemplo, géneros serdo “convocados” para que a socializacdo de resultados possa se dar €, a par-
tir disso, a exploracdo do género (que pode ser feita por meio de uma sequéncia didatica ou ndo) poderia
ter lugar. Para além dos projetos, outras modalidades de atividades, tais como observatérios, laboratérios,
podem promover a aproximacdo com praticas sociais de diferentes esferas, o que permitiria a abordagem
dos géneros a partir de seu vinculo com a vida social.

Muitos sdo os desafios colocados para a implementacao do Curriculo na perspectiva explicitada.

Contemplar as praticas contemporaneas de linguagem e os novos e multiletramentos no Curriculo de-
manda que a formacao dos professores possa incluir conhecimentos sobre outras linguagens e midias, a
apropriacao de novos géneros e praticas, um dominio minimo de ferramentas de editoracéo de texto, de
edicdo de foto, video e dudio, e assim por diante.

Articular o ensino-aprendizagem a partir de situacoes efetivas de uso supde uma outra organizacao dos
tempos e espacos, que possa romper com o excesso de fragmentacdo e com a linearidade dos conteldos
- 0 que também coloca novas demandas para a formac&o do professor, pressupondo o dominio de outros
formatos de atividades e unidades curriculares (laboratdrios, projetos, nticleos de estudo, observatérios,
incubadoras etc.); de formas de fomentar o protagonismo dos jovens ao mesmo tempo em que se ressig-
nifica o protagonismo docente, colocando-o em outras bases que ndo a de alguém que detém o conhe-
cimento e precisa transmiti-lo para os estudantes. Além disso, a abordagem das praticas de linguagem a
partir das atividades e géneros dos campos de atuacdo considerados também traz demandas formativas,
em termos tedrico-metodoldgicos.

No Campo da Vida Pessoal, os grandes desafios que se colocam tém relacdo com as questdes que
dizem respeito ao direito ao conhecimento de si: como possibilitar a ampliacdo desse conhecimento?
Como mobilizar os jovens para que se disponham e vejam sentido em compartilhar preocupacdes e
inquietacdes, gostos e interesses? Como mobiliza-los para que discutam questdes que afetam outros
jovens e a condicao juvenil, e para que participem de clubes culturais, comunidade de praticas e afins,
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de forma a assumir totalmente a gestdo dessas grupalidades? Como mediar situacdes que propiciem
gue os jovens experimentem novas praticas em termos culturais e artisticos, de forma a poder ampliar
seu universo de experiéncias, referéncias e expectativas? Como garantir lugar e voz as variadas formas
de expressao e praticas socioculturais préprias das culturas juvenis? Como possibilitar que tenham co-
nhecimento significativo de possibilidades de estudo, carreira e profissdes e construam um horizonte
de expectativas?

Algumas modalidades de atividades bem como unidades curriculares podem ajudar na concretizacdo dos
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, e na superacdo dos desafios colocados:

Mapa de préticas culturais/producées multimodais diversas
Clubes culturais, niicleos de criacdo artistica e/ou oficinas

Narrativas de vida (orais, escritas ou digitais), memdrias ou linhas do tempo
Clubes culturais, niicleos de criacdo artistica e/ou oficinas
Niicleos de estudos: foruns de discussdo

Wiki* de cursos e profissées
Clubes culturais, niicleos de criacdo artistica e/ou oficinas

Um levantamento/mapeamento das preferéncias dos jovens (e da comunidade) em termos artisticos, cul-
turais, esportivos, de entretenimento e lazer, que permitisse a identificacdo de afinidades e possibilidades,
pode ensejar a criacdo de clubes culturais, comunidades de préticas e afins, nlcleos de estudo, ntcleos de
criacdo artistica e oficinas, que podem ter lugar ao longo das trés séries (ou em uma delas) e podem pro-
mover tanto a ampliacdo das experiéncias que ja fazem parte do repertério de escolhas dos jovens, quanto
a vivéncia do desconhecido e o trato com o diferente. A socializacdo dos levantamentos de dados feitos
na 12 Série pode envolver producdes multimodais diversas: mapa de praticas, apresentacdes interativas,
reportagens multimidiaticas, playlists comentadas (com as preferéncias), almanaques da turma/da escola,
dentre outras possibilidades.

Levantamentos como esses, a partir de enquetes e outras formas de coletas de dados que envolvem de-
finicdo e construcdo de instrumentos, coleta, tratamento e andlise de dados e divulgacédo de resultados
contemplam objetivos relacionados ao campo das praticas de estudo e pesquisa.

Levantamento de temas para féruns de discussao e debates organizados pelos jovens podem ser igual-
mente feitos com recorte de questdes relativas a condicdo juvenil, politicas para a juventude, repre-
sentacdes sobre jovens veiculadas socialmente, enfim, questées que afetam os jovens, como valores,
preconceitos e esteredtipos envolvendo praticas da cultura corporal, producdes culturais e artisticas,
padrbes de corpo, de beleza e de comportamento de género, dentre outras possibilidades. Além da pré-
pria ocorréncia de discussdes e debate, a vivéncia de nuicleos de estudos, em um ano ou ao longo dos trés
anos, pode possibilitar que os jovens desenvolvam autonomia de organizacdo e participacao qualificada
nessas situacdes.

5 Uma wiki é uma ferramenta de edicdo colaborativa, cujo contetido pode ser editado por vérios usudrios diferentes (ou mesmo por qualquer visitante). https:/
www.ufrgs.br/projetouca/tutoriais/wiki/. Acesso em: 3 nov. 2020).

@ CURRICULO DA CIDADE - ENSINO MEDIO



Para a 22 Série, uma possibilidade de oportunizar mais conhecimento sobre si é a proposicdo da retomada
dos marcos mais significativos em termos de aprendizagens e experiéncias (exitosas ou ndo) ao longo da
vida, o que poderia ser feito a partir da producdo de memodrias, narrativas de vida (possiveis em diferentes
midias), linhas do tempo (com o uso de ferramentas dessa natureza ou de agregadores de contelidos),
entre outras possibilidades.

Finalmente, para a 32 Série, poderia ser proposta a producdo de uma wiki de cursos e/ou de profissdes
continuamente atualizada, ndo sé em termos de inclusdo de entradas, mas com detalhamentos diversos de
percursos de formac&o, campos de atuacdo, producdes possiveis, depoimentos de profissionais etc.

Enfim, todas essas modalidades de atividades e producdes envolvem diferentes objetos do conhecimento
relacionados as praticas de linguagem e a diferentes géneros do discurso, que estariam a servico de possi-
bilitar ao jovem mais conhecimento sobre si e o vislumbre de horizontes de expectativas que possam apoiar
a construcdo dos seus projetos de vida.

Ja em relacdo ao Campo de Atuacdo da Vida Publica, os grandes desafios estdo intimamente ligados a
questdes que dizem respeito a como possibilitar a ampliacdo da participacdo social por parte dos jovens:
como fazer da prépria vivéncia escolar um laboratério de participacao e atuacéo politica, fomentando e es-
tabelecendo interlocucdes qualificadas do ponto de vista ético, retdrico, discursivo e linguistico, discussdes
e debates com grémio livre e/ou conselho de representantes, assembleias de escola, férum de discussdes,
debates permanentes? Como fazer com que os jovens se interessem por conhecer formas institucionaliza-
das e nao institucionalizadas de participacdo - coletivos, movimentos, manifestacdes artisticas etc. - em
diferentes esferas e se integrar a elas? Como mobilizar os jovens para que busquem levantar questdes,
temas e problemas que afetam a comunidade, como a falta de acesso a bens publicos e/ou ao desrespeito
de direitos e propiciar que se engajem na discussdo busca de solucdes?

Seguem modalidades de atividades e unidades curriculares que podem ajudar na consecucéo dos objetivos
definidos para o campo:

Observatério dos direitos da(s) comunidade(s)

Féruns de discussao

Projeto de intervencao social

Ciclos de debates

Projeto cultural

Ciclos de debates

O levantamento de temas feito no ambito do Campo da Vida Pessoal serve também para a articulacéo de
aprendizagens desse campo. Ainda na 12 série, outro levantamento a ser realizado, concomitante ou poste-
riormente, é o de problemas da comunidade, de falta de acesso a bens publicos e de desrespeito a direitos
que podem alimentar féruns de discusséo, ensejar escrita de textos reivindicatérios e propositivos, entre
outras acdes possiveis.

Um observatério dos direitos da(s) comunidade(s) pode suprir continuamente as demandas e distribuir
cada uma delas para diferentes grupos de estudantes. Esse observatério pode ainda fomentar projetos
de intervencéo social e projetos culturais que poderiam ser propostos e desenvolvidos nas 22 e 32 séries.
Para além de discussoes e debates organizados no ambito das modalidades de atividades j& sugeridas, a
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ampliacdo de eventos como os promovidos pela Escola do Parlamento, o Monuem e o SPMUN, envolvendo
um maior nimero de estudantes, também poderia ser organizado no ambito das escolas e interescolas.

No Campo Jornalistico Midiatico, os grandes desafios que se apresentam tém relacdo com as questdes que
dizem respeito ao tratamento da informacéo e das opinides: como possibilitar que, além de reconhecer fake
news, analisar e compreender esse fenémeno e outros como o da pds-verdade, o estudante possa compar-
tilhar de forma critica e ética contelidos nas redes sociais e abrir mdo das suas crencas quando fatos se
sobrepuserem a elas? Como possibilitar que os estudantes construam colecdes de fontes jornalisticas com
diferentes projetos editoriais e ndo considerem somente a sua bolha informacional das redes sociais e/ou a
grande midia, percebendo que a midia plural é fundamental para a democracia? Como criar condicdes para
que os estudantes considerem o contraditério, respeitem as diferencas de opinido, além de sustentarem de
forma adequada suas ideias? Como criar condicdes para que diferenciem liberdade de expressao de discur-
so de édio, denunciando casos e ndo alimentando polarizacdes estéreis?

No polo da producéo de textos, colocam-se como desafio ndo sé a apropriacédo pelos estudantes dos gé-
neros do discurso que circulam pelo campo, mas também uma série de aprendizagens relacionadas ao
jornalismo participativo/jornalismo cidadao, a elaboracdo de pauta, a apuracdo e checagem dos fatos, a
consideracao do contraditério, dentre outras, o que também exp&e ao professor a necessidade do dominio
minimo de técnicas jornalisticas basicas e a didatizacdo dessas técnicas.

Seguem modalidades de atividades e unidades curriculares que podem ajudar na consecucao dos objetivos
definidos para o campo:

Observatério da imprensa

Laboratdrio de prética jornalistica

Niicleo de estudos sobre jornalismo

Observatério das redes sociais

Nicleo de estudos sobre jornalismo

Observatoérios sdo sempre situacdes privilegiadas de analise e de repercussao para a sociedade do que é
observado/analisado. Um observatério da imprensa, no primeiro ano, possibilita a consecucao de varios ob-
jetivos definidos que dizem respeito, sobretudo, a curadoria de informacéo, a confiabilidade de informacées
e ao tratamento mais ou menos tendencioso da imprensa, assim como a consideracdo de uma midia plural.
Além disso, possibilita que os jovens tenham uma perspectiva mais proativa em relacdo a informacao, ndo
deixando a curadoria apenas nas maos dos algoritmos das redes sociais, e que também possam internalizar
a pratica de se informar constantemente, mostrando interesse pelo que acontece no mundo e afeta a vida
das pessoas. Um observatério das midias pode analisar os topicos em evidéncias e suas possiveis motiva-
cOes, os usos virtuosos das redes e suas vulnerabilidades - praticas de cyberbulling, discurso de ddio etc.

O universo jornalistico é rico em muitos temas de estudo, dai a proposicdo de um nucleo de estudos sobre
jornalismo, para a 22 e/ou 32 série, que pode ser articulado a objetivos propostos para o Campo das Prdticas
de Estudo e Pesquisa.

Ja a proposicdo de um laboratdrio de prética jornalistica, indicado para a 22 série, pode incrementar o jor-
nalismo participativo, fazendo com que os estudantes, a servico da comunidade escolar e da regido da sua
escola ou residéncia, possam vivenciar varios papéis do universo jornalistico, prestando servico a comuni-
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dade e compreendendo como as noticias sdo produzidas e que escolhas operam em todos os niveis. Sites
jornalisticos, blogs, vlogs, podcasts, rédios comunitarias, entre outras possibilidades podem estar associados
a um Portal.

Ainda em relacdo aos desafios inerentes a implementacéo da proposta curricular referentes ao Campo Jor-
nalistico-Midiatico, vale destacar o histérico de projetos de Educomunicacdo da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo. Desde 2001, em parceria com o Nucleo de Comunicacédo da Universidade de Sao Paulo - USP,
¢é desenvolvido o Programa nas Ondas do Radio, que viabiliza o fomento de espacos, como radio escolar,
jornal mural e comunitario, agéncia de noticias impressas, de conteldo audiovisual e digital. Importante
ressaltar que essa iniciativa, atualmente em consonéncia com o Programa Imprensa Jovem, embasa-se na
premissa de educar para comunicar e comunicar para educar. Para além da apropriacdo do uso de recur-
sos midiaticos e, por extensao, do estabelecimento de critérios éticos e estéticos de producéo e recepcao
de conteldo, a partir da ades&o a essas acdes, incentiva-se o protagonismo juvenil, o desenvolvimento de
habilidades multimodais, a promocéo da cultura de paz, o exercicio da liberdade de expressao e o apoio aos
principios democraticos.

Exemplos de trabalhos educomunicativos ja desenvolvidos nas escolas municipais, assim como informa-
coes quanto as formacdes docentes especificas, podem ser obtidos na pagina do Nucleo de Educomunica-
cdo, no Portal da SME: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educomunicacao/.

Afora acbes educomunicativas correntes na Rede Municipal de Ensino, é importante fortalecer o dialogo e
a interacdo com os profissionais mediadores dos Laboratérios de Educacéo Digital das Unidades Educacio-
nais, que também estdo a par das demandas educacionais digitais dos estudantes e, por isso, sensiveis as
necessidades prementes. Vale destacar que o Curriculo de Tecnologias e Aprendizagens da Rede Municipal
estrutura-se em torno de trés eixos: programacao, tecnologias das aprendizagens e letramento digital. Os
dois ultimos eixos citados, particularmente, articulam-se diretamente com objetivos de aprendizagem pre-
conizados neste Curriculo, sobretudo os propostos para os Campos Jornalistico-Midiatico e das Praticas
de Estudo e Pesquisa. No tocante a conscientizacdo e ao preparo para o uso das TDICs, também estdo em
questdo, para este componente curricular, os propésitos de conscientizacdo dos usos das tecnologias; o in-
centivo a producdes colaborativas e a exploracao da criatividade; a aquisicdo de procedimentos de acesso,
seguranca e veracidade de informacao; o exercicio da criacao, a propriedade intelectual e as implicacées
legais e éticas.

Ja em relacdo ao letramento digital, acordamos como objetivos educacionais a formacao produtiva e re-
ceptiva das linguagens midiaticas, a insercao (consciente) na cultura digital, o relevo da consciéncia criti-
ca, criativa e cidada inerente aos procedimentos de producdo, circulacdo e recepcdo de contelidos, assim
como a relevancia da investigacdo e do pensamento cientifico como pressupostos de atuacdo educativa.
Dessa maneira, propostas interdisciplinares desenvolvidas em parceria com os Professores Orientadores
de Educacéo Digital - POEDs podem fortalecer o trabalho com os componentes e ajudar no enfretamento
dos desafios, propiciando, de forma mais efetiva, as aprendizagens dos estudantes.

Finamente, em relacdo ao Campo das Préaticas de Estudo e Pesquisa, os grandes desafios que se apresen-
tam estdo ligados ao desenvolvimento de um protagonismo em relacdo aos processos de aprendizagens,
por meio da apropriacdo de praticas de estudo e pesquisa: como fomentar a curiosidade intelectual e o

PARTE 3 - COMPONENTE: LINGUA PORTUGUESA @


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educomunicacao/

desenvolvimento da autonomia de estudo e de pensamento? Como ajudar o estudante a se organizar para
o estudo, consultando fontes em diferentes midias, extraindo delas o essencial para seu objetivo e lidando
de forma adequada com a informacéo, diferenciando o que é necessario ressaltar, contrastar ou descartar?
Como possibilitar a apropriacdo de vozes a favor da autoria sem ficar simplesmente ecoando um autor?
Como possibilitar que aprendam procedimentos de pesquisa, que envolvem o recorte da questao de pes-
quisa ou questdo-problema, a busca e o tratamento adequados de informac&o ou dados e a socializacdo de
resultados?

Nao é rara, dentre professores de variados componentes curriculares, a queixa sobre o despreparo dos es-
tudantes em relacdo a leitura de textos em geral. Também é fato que todos acordamos que ler bem - com
objetivo predeterminado e exercitando as capacidades de analise, sintese, reflexao e aplicacdo adequada
do aprendido - é fundamental para a ampliacdo de conhecimentos, o dominio da articulacao linguistica, até
para mudancas de postura e atitudes. Nesse sentido, é preciso contemplar estratégias de ensino que garan-
tam que a leitura seja incorporada como uma acao relacionada tanto a superacédo de dificuldades quanto a
realizacdo de trabalhos e producdo de textos escritos (que precisam se apoiar em fontes variadas), assim
como sejam naturalizados o uso de procedimentos e géneros de apoio a compreensao e a realizacéo de
uma leitura pausada, com a observacdo da estrutura do texto, releituras e aprofundamento de conceitos,
entre outros procedimentos.

As aprendizagens em termos de conhecimentos, géneros, habilidades, procedimentos e estratégias rela-
cionadas ao Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa estdo na base das aprendizagens de todos os com-
ponentes curriculares e devem ser trabalhadas por professores de todos os componentes curriculares, na
perspectiva de que a leitura/escrita deve ser um compromisso de todos os componentes. Ainda que aos
professores de Lingua Portuguesa caiba um papel especifico, em relacdo aos procedimentos e estratégias
basicas e no que diz respeito aos géneros e aspectos da textualidade, nenhuma leitura ou producéo de texto
se da no vazio, e o contelido em questdo, dominio dos diferentes componentes, encontra-se imbricado nas
demais aprendizagens, ndo existindo forma sem contetdo. Dai, um grande desafio é o de articular todos
os professores em torno do trabalho com leitura e escrita, e da aprendizagem das estratégias de pesquisa.

Cabe ainda destacar que a Rede de Ensino do Municipio de Sdo Paulo ja vivencia a experiéncia com o TCA
(Trabalho Colaborativo de Autoria), cuja execucédo ja é indicada para os estudantes do Ciclo Autoral. Tal
proposta pressupde que diversas experiéncias de investigacado sejam desenvolvidas durante o ano letivo, a
fim de que se elabore um projeto de intervencao social, concebido e significado pelos proprios estudantes.
Aqueles educadores que ja tiveram a experiéncia de orienta-los nesse processo, por certo, depararam-se
com a dificuldade de analise, sintese, reflexdo e problematizacado no contexto de estudo, producao e divul-
gacdo cientifica.

Assim, fazem-se Uteis as praticas que estimulem a compreensao do que é preciso saber/conhecer e do
porqué/para qué realizar um estudo dirigido, tendo em vista a adocdo de diferentes procedimentos que
contemplem os objetivos de pesquisa e trabalho. Também é necessario instrumentar e incrementar os
processos de busca e selecado, haja vista a vastiddo de informacdes, dados e referéncias no ambiente digi-
tal. Paralelamente, é necessario apurar a habilidade de recorte de questdes de pesquisa, coleta de dados
e informacdes, assim como o tratamento dos resultados obtidos, tendo como objetivo a socializacdo dos
dados. Por fim, imp&e-se o dominio de estratégias de leitura, analise e producdo de variados géneros, como
também a associacdo desses materiais a multiplos tipos de pesquisa, a saber: bibliografica, experimental,
de campo etc.
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Ainda que o estudo e a pesquisa possam/devam estar presentes em varias outras modalidades de ativida-
des e unidades curriculares, destaca-se, neste Campo, a realizacdo de pesquisas de diferentes tipos e de
nucleos de estudos variados, que articulam de forma mais abrangente e contextualizada as aprendizagens,
que podem/devem também estar relacionados a outros campos, componentes e temas inspiradores. Uma
possibilidade de organizacao seria:

Projeto de pesquisa temético
Pesquisa de Campo

Nuicleo de estudos sobre teméticas variadas

Nos casos dos projetos de pesquisa, a proposta é que o estudante vivencie desde a elaboracéo e a aprova-
cao do projeto, até seu desenvolvimento e socializacdo, o que também representa um desafio de mediacao
do processo para o professor.

Ainda que as praticas de linguagem estejam discriminadas na definicdo dos objetos de conhecimento, op-
tou-se por organizar quadros conjuntos com todas as praticas, por campo, ja que sua separacdo nos niveis
anteriores de ensino se da por fins didaticos, ainda que, desde o inicio da escolaridade, as praticas de lin-
guagem devam ser vistas de forma articulada. Mas, dado que no Ensino Médio espera-se que o estudante
ja tenha desenvolvido habilidades de linguagem bésicas e tenha se apropriado de géneros do discurso e de
procedimentos envolvidos nas diferentes praticas de linguagem, para essa ultima etapa da Educacao Basi-
ca, apresentamos um mesmo quadro de objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, uma vez que, ndo
raro, em situacdes variadas, lemos, analisamos, para que possamos escrever ou apresentar algo oralmente,
ou seja, vivemos quase que simultaneamente a hibridizacdo de papéis (lautor, produsuario, prosumidor).

Além disso, a definicdo de objetivos por série ndo deve ser vista como uma sequéncia rigida, fixa e linear a
ser seguida, mas como uma forma de organizacdo que pode ser alterada em funcdo dos contextos locais e
dos projetos em desenvolvimento.

Os quadros de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo organizados por campo. O quadro de
cada série é precedido por um texto de apresentacdo do campo.

Antes, porém, serdo apresentados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento colocados para todos os
campos.
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OBJETOS DE CONHECIMENTOE
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

Ha temas e procedimentos que podem/devem ser trabalhados em todos os campos de atuacdo e até mes-
mo por todos os componentes, como meio ambiente ou direitos humanos. Outros sdo mais especificos
para cada campo. Da mesma forma, ha objetivos de aprendizagens que estdo postos para todos os campos
e que sdo imprescindiveis ao exercicio da cidadania, para a participacdo social e politica e para a fruicdo
estética do estudante. Em consonancia com a BNCC, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

propostos para todos os Campos sdo os seguintes:

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL E TODAS AS SERIES

PRATICAS: LEITURA, ESCUTA, PRODUCAO DE TEXTOS (ORAIS, ESCRITOS, MULTISSEMIOTICOS) E
ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

METAS REFERENTES
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E AOS OBJETIVOS DE

LR AR L U DESENVOLVIMENTO DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)

Leitura/oralidade: capacidades de aprecia-
cdo e réplica.

Producio de textos: capacidades relativas a
realizacdo das operacdes fundamentais de
producdo de textos orais escritos e multimo-
dais.

Analise linguistica: dimensao discursiva.

(EMT3LPOT) Relacionar o texto, tanto na producdo como na
leitura/escuta, com suas condi¢des de producdo e seu con-
texto sdcio-histdrico de circulagdo (leitor/audiéncia previstos,
objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do
autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de andlise critica e
produzir textos adequados a diferentes situacGes.

Leitura: capacidades de compreensao.

Producdo de textos: capacidades relativas a
realizacdo das operacdes fundamentais de
producao de textos orais, escritos e multimo-
dais.

Analise linguistica: dimenséo textual.

(EM13LPO2) Estabelecer relacGes entre as partes do texto, tanto
na produgdo como na leitura/escuta, considerando a constru-
¢do composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressdo temdtica, e organizando informacGes, tendo em
vista as condicGes de producdo e as relagdes Idgico-discursivas
envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problemay/solucao; definicdo/ exemplos etc.).
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Leitura: capacidades de apreciacéo e réplica.
Leitura: capacidades de compreenséo.

Analise linguistica: dimensdes discursiva e
textual.

(EM13LPO3) Analisar relacdes de intertextualidade e interdis-
cursividade que permitam a explicitacdo de relaces dialdgi-
cas, a identificagdo de posicionamentos ou de perspectivas,
a compreensdo de parafrases, parddias e estilizacGes, entre
outras possibilidades.

Producdo de textos: capacidades relativas a
realizacdo das operacdes fundamentais de pro-
ducao de textos orais, escritos e multimodais.

Analise linguistica: dimensdes discursiva e
textual.

(EMT3LPO4) Estabelecer relagdes de interdiscursividade e
intertextualidade para explicitar, sustentar e conferir con-
sisténcia a posicionamentos e para construir e corroborar
explicacBes e relatos, fazendo uso de citacGes e parafrases
devidamente marcadas.

Leitura/oralidade: capacidades de aprecia-
cdo e réplica.

Leitura/oralidade: capacidades de compre-
ensao.

Anilise linguistica: dimensdes discursiva e
textual.

(EMI3LPO5) Analisar, em textos argumentativos, os posicio-
namentos assumidos, os movimentos argumentativos (sus-
tentacao, refutacdo/ contra-argumentacdo e negociagdo) e
os argumentos utilizados para sustentd-los, para avaliar sua
forca e eficacia, e posicionar-se criticamente diante da ques-
tao discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos lingufsticos necessarios.

Leitura: capacidades de apreciacéo e réplica.
Leitura: capacidades de compreenséo.
Analise linguistica: dimenséo discursiva.

(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos
expressivos da linguagem, da escolha de determinadas pala-
vras ou expressdes e da ordenagdo, combinagdo e contrapo-
sicdo de palavras, entre outros, para ampliar as possibilidades
de construcdo de sentidos e de uso critico da lingua.

Leitura: capacidades de apreciacéo e réplica.
Leitura: capacidades de compreenséo.

Producao de textos: capacidades relativas a re-
alizacdo das operacdes fundamentais de produ-
céo de textos orais, escritos e multimodais.

Analise linguistica: dimensdes discursiva e
textual e estudo de género.

(EMI3LPQ7) Analisar, em textos de diferentes géneros, mar-
cas que expressam a posicao do enunciador diante do que é
dito: uso de diferentes modalidades (epistémica, dedntica e
apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que operam
como modalizadores (verbos modais, tempos e modos ver-
bais, expressdes modais, adjetivos, locucdes ou oragdes ad-
jetivas, advérbios, locucGes ou oracGes adverbiais, entonacdo
etc.), uso de estratégias de impessoalizagdo (uso de terceira
pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da
compreensdo e da criticidade e ao manejo adequado desses
elementos nos textos produzidos, considerando os contextos
de produggo.

(EM13LPO8) Comparar o tratamento dado pela graméatica
tradicional e pelas graméticas de uso contemporéaneas em
relacdo a diferentes tépicos gramaticais, de forma a perceber
as diferencas de abordagem e o fenémeno da variago lin-
guistica e analisar motivaces que levam ao predominio do
ensino da norma-padrao na escola.
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Leitura: capacidades de apreciacédo e réplica

(EM13LPQ9) Fazer curadoria de informacdo, tendo em vista
diferentes propdsitos e projetos discursivos.

Leitura: capacidades de compreensao.

(EM13LP10) Selecionar informagGes, dados e argumentos em
fontes confidveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma
referenciada, para que o texto a ser produzido tenha um nivel
de aprofundamento adequado (para além do senso comum)
e contemple a sustentacdo das posicdes defendidas.

Leitura: capacidades de apreciacéo e réplica.
Leitura: capacidades de compreenséo.
Analise linguistica/ semiética.

(EMI3LP1T) Analisar, a partir de referéncias contextuais, esté-
ticas e culturais, efeitos de sentido decorrentes de escolhas
de elementos sonoros (volume, timbre, intensidade, pausas,
ritmo, efeitos sonoros, sincronizagdo etc.) e de suas relagGes
com o verbal, levando-os em consideracdo na producao de
audios, para ampliar as possibilidades de construcdo de senti-
dos e de apreciagdo.

Leitura: capacidades de apreciacéo e réplica
Leitura: capacidades de compreensdo
Analise linguistica/semiética.

(EMT3LP12) Analisar, a partir de referéncias contextuais, es-
téticas e culturais, efeitos de sentido decorrentes de escolhas
e composicdo das imagens (enquadramento, angulo/vetor,
foco/profundidade de campo, iluminacdo, cor, linhas, formas
etc.) e de sua sequenciacdo (disposicdo e transicdo, movi-
mentos de camera, remix, entre outros), das performances
(movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espaco cénico),
dos elementos sonoros (entonagdo, trilha sonora, samplea-
mento etc.) e das relagdes desses elementos com o verbal,
levando em consideracdo esses efeitos nas producdes de
imagens e videos, para ampliar as possibilidades de constru-
cdo de sentidos e de apreciacdo.

Producao de textos: capacidades relativas a re-
alizacdo das operacdes fundamentais de pro-
ducdo de textos escritos e multimodais.

Anilise linguistica: estudo do género.

(EMBLP13) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e
avaliar textos escritos e multissemidticos, considerando sua
adequacdo as condicdes de producdo do texto, no que diz
respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se
pretende passar a respeito de si mesmo, ao leitor pretendi-
do, a0 veiculo e midia em que o texto ou producdo cultural
vai circular, ao contexto imediato e sdcio-histérico mais
geral, ao género textual em questdo e suas regularidades, a
variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrao,
pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal
e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto exigir.
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Producdo de textos: capacidades relativas a re-
alizacdo das operacdes fundamentais de pro-
ducéo de textos orais.

Capacidades relativas a realizacio das operacoes
fundamentais de escuta.

Oralidade: capacidades de apreciacdo e
réplica.

(EMI3LP14) Produzir e analisar textos pertencentes a dife-
rentes géneros orais publicos, considerando sua adequaco
aos contextos de producdo, a forma composicional e ao estilo
do género em questdo, a clareza, a progressdo teméatica e a
variedade lingufstica empregada, como também aos elemen-
tos relacionados a fala (modulacdo de voz, entonacdo, ritmo,
altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao
facial, contato de olho com plateia etc.).

Producio de textos: capacidades relativas a re-
alizacdo das operacdes fundamentais de pro-
ducao de textos escritos.

Procedimentos de producio de textos multimodais.

(EMI3LP15) Elaborar roteiros para a produgdo de videos va-
riados (vlog, videoclipe, videominuto, documentdrio etc.),
apresentacdes teatrais, narrativas multimidia e transmidia,
podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as possi-
bilidades de producdo de sentidos e engajar-se em préticas
autorais e coletivas.

Producdo de textos: capacidades relativas a re-
alizacdo das operacdes fundamentais de pro-
ducao de textos orais escritos e multimodais.

(EM13LPI6) Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, vi-
deos e dudio, planilhas, ferramentas de curadoria e de registro
de processos, além de ferramentas e ambientes colaborativos
para criar textos e producées multissemidticas com finalidades
diversas, explorando os recursos e efeitos disponiveis e apro-
priando-se de préticas colaborativas de escrita, de construcdo
coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.

PRATICA: Analise linguistica/semiética (distribuida por séries)

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL E TODAS 0S ANOS

PRATICA ANALISE LINGUISTICA

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Objetos de conhecimento

12 Série

22 Série

32 Série

Meta referente
aos Objetivos de
Desenvolvimento

Sustentavel (ODS)

Morfossintaxe do
portugués:

ordem dos constituintes
da sentenca (e os efei-
tos causados por sua
inversao);

estrutura do sintagma;
categorias sintaticas;

processos de coordena-
cdo e subordinacdo (e
os efeitos de seus usos)
sintaxe de concordancia
e de regéncia.

(EMOILPO1) Analisar elemen-
tos e aspectos da sintaxe do
portugués, como a ordem dos
constituintes da sentenca (e
os efeitos que causam sua in-
versdo), a estrutura dos sintag-
mas, as categorias sintéticas, a
ordem direta e indireta na sen-
tenca simples, a concordéncia
e a regéncia, de maneira a ter
consciéncia da morfologia em
funcionamento na sintaxe da
sentenca simples.

(EMOZ2LPOT)  Perceber a
equivaléncia de conceitos e
fungdes na morfologia e na
sintaxe das sentencas com-
plexas (ex. advérbio/ oracdo
adverbial), em sentencas
complexas organizadas por:

* coordenacdo (tipos de
sentencas coordenadas).
* subordinagdo (tipos de
sentencas subordinadas).

(EMO3LPOT) Perceber, ana-
lisar e operar com a forma
composicional dos géneros
e tipos de texto (poético,
narrativo, descritivo, argu-
mentativo, injuntivo, etc.),
em relacdo a(s):
* coeréncia, coesdo e pro-
gressao tematica (relacdes
intratextuais).

* insercdes do discurso alheio
(relagdes intertextuais: epi-
grafe, citacdo, referéncia ou
alusdo, paréfrase, parédia,
pastiche, bricolagem).
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Variacao linguistica

(EMOILPO2) Tomar conheci-
mento da existéncia e analisar,
nos textos lidos, a variacao
linguistica histdrica, fonético-
fonoldgica e lexical, regional
(diatépica) ou social (diastra-
tica).

(EMO2LP02)  Tomar co-
nhecimento e analisar, nos
textos lidos, a variacao sin-
tatica (construcao frésica ou
regéncia/ concordancia) e
semantica ou lexical (signi-
ficados regionais ou sociais

(EMO3LP02) Tomar conheci-
mento e analisar, nos textos
lidos, a variacdo estilisti-
co-pragmética, diafésica ou
situacional.

diferentes para uma mesma
palavra).

Campo Artistico-Literario

O campo artistico-literario é o campo de atuacao social relativo a participacdo em situacées de recepcdo/
leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguis-
tica, que favorecam experiéncias estéticas.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS: Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemiéticos) e andlise linguistica/semiética

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento Metas r‘ef?rentes
. . aos Objetivos de
Objetos de conhecimento .
2 Série 22 Série 32 série Jesenelvimento
Sustentavel (ODS)

(EM13LP17) Compartilhar sentidos construidos na leitura/ escuta de textos literarios, perce-
bendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo

Comportamento leitor ) - o
desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EMOTLPO3) Organizar e
participar de saraus, jograis,
audicdes e slams, para
socializar obras da prépria
autoria (poemas, contos e
suas variedades, roteiros e
microrroteiros,  video-mi-
nutos, playlists comenta-
das de misica etc.) e/ou
interpretar obras de outra
autoria.

(EMO2LPO3)  Organizar
e participar de mostras,
festivais, feiras culturais e
literarias.

(EMO3LPO3) Organizar e
participar de rodas e clubes
de leitura e de cooperativas
culturais, com eventos peri-
ddicos.

Comportamento leitor
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Capacidade de aprecia-
cdo e réplica: percepcao
das assimilacées, ruptu-
ras e permanéncias no
processo de constituicao
da literatura brasileira e
ao longo de sua trajetéria.

(EMOILPO4) Ler, fruir e
analisar obras fundamen-
tais da literatura medieval
(cantigas de amigo, de
amor e de mal dizer, nove-
las de cavalaria), o teatro
de Gil Vicente, a poesia liri-
ca de Camdes e a literatura
brasileira e portuguesa dos
séculos XVII a XIX (Bar-
roco/Gregério de Mattos
Guerra; Arcadismo/Tomas
Anténio Gonzaga; Roman-
tismo/ Goncalves Dias e
Castro Alves), em contraste
com obras artisticas con-
temporaneas em diferentes
linguagens que delas se
apropriam ou com elas dia-
logam, para perceber a his-
toricidade de matrizes e de
procedimentos estéticos.

(EMO2LP0O4) Ler, fruir e
analisar obras fundamen-
tais da literatura brasileira
e portuguesa do final do
século XIX (Realismo/ Ma-
chado de Assis) e do inicio
do século XX (Pré-Moder-
nismo/Euclides da Cunha
e Lima Barreto; Modernis-
mo/ Femando Pessoa e
Semana de Arte Moderna),
em contraste com obras
artisticas contemporaneas
em diferentes linguagens
que delas se apropriam ou
com elas dialogam, para
perceber a historicidade
de matrizes e de procedi-
mentos estéticos.

(EMO3LPO4) Ler, fruir e
analisar obras fundamen-
tais da literatura brasileira
do século XX e XXI (Mo-
dernismo 12 Fase/ Oswald
de Andrade e Mario de
Andrade; Modernismo 22
Fase/ Carlos Drummond
de Andrade e Jorge Ama-
do; Pés-Modernismo:
Jodo Guimaraes Rosa), em
contraste com obras artfs-
ticas contemporaneas em
diferentes linguagens que
delas se apropriam ou com
elas dialogam, para perce-
ber a historicidade de ma-
trizes e de procedimentos
estéticos.

Capacidade de aprecia-
cdo e réplica: percepcao
das peculiaridades estru-
turais e estilisticas de di-
ferentes géneros literarios
(a apreensao pessoal do
cotidiano nas cronicas; a
manifestacao livre e sub-
jetiva do eu lirico diante
do mundo nos poemas;
a multipla perspectiva da
vida humana e social dos
romances; a dimensdo
politica e social de textos
da literatura marginal e
da periferia etc.), para ex-
perimentar os diferentes
angulos de apreensdo do
individuo e do mundo pela
literatura.

(EMOTLPQ5) Analisar con-
trastivamente a forma de
composicdo e estilo de po-
emas (canonicos e margi-
nais) de diferentes épocas e
autores, considerando seus
efeitos na compreensdo e
apreciacdo do leitor.

(EMOILPO6) Analisar con-
trastivamente a forma de
composicao e estilo de cro-
nicas e contos das literatu-
ras de lingua portuguesa
(brasileira, portuguesa, afri-
cana), de diferentes épocas
e autores, considerando
seus efeitos na compreen-
sd0 e apreciacao do leitor.

(EMO2LPO5) Analisar con-
trastivamente a forma de
composicao e estilo de po-
emas (canonicos e margi-
nais) de diferentes épocas e
autores, considerando seus
efeitos na compreensdo e
apreciacdo do leitor.

(EMO2LP0O6) Analisar
contrastivamente a forma
de composicdo e estilo de
contos e novelas das litera-
turas de lingua portuguesa
(brasileira, portuguesa, afri-
cana), de diferentes épocas
e autores, considerando
seus efeitos na compreen-
sd0 e apreciacao do leitor.

(EMO3LPO5) Analisar con-
trastivamente a forma de
composicao e estilo de po-
emas (canonicos e margi-
nais) de diferentes épocas e
autores, considerando seus
efeitos na compreensdo e
apreciacdo do leitor.

(EMO3LP06) Analisar con-
trastivamente a forma de
composicao e estilo de no-
velas e romances das litera-
turas de lingua portuguesa
(brasileira, portuguesa, afri-
cana), de diferentes épocas
e autores, considerando
seus efeitos na compreen-
540 e apreciacao do leitor.
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Capacidade de aprecia-
cdo e réplica: andlise das
relacdes intertextuais e
interdiscursivas entre
obras de diferentes au-
tores e géneros literarios
de um mesmo momento
histérico e de momentos
histdricos diversos, ex-
plorando os modos como
a literatura e as artes em
geral se constituem, dialo-
gam e se retroalimentam.

(EMOILPO7) Analisar con-
trastivamente as relacoes
intertextuais e interdis-
cursivas  entre  poemas
(canbnicos e marginais) de
mesmo tema e diferentes
épocas e autores, consi-
derando o didlogo que se
estabelece e os diferentes
efeitos de sentido.

(EMO1LPO8) Analisar con-
trastivamente as relagdes
intertextuais e interdis-
cursivas entre cronicas e
contos das literaturas de
lingua portuguesa (brasi-
leira, portuguesa, africana),
de mesmo tema e de di-
ferentes épocas e autores,
considerando o didlogo que
se estabelece e os diferen-
tes efeitos de sentido.

(EMO2LPQ7) Analisar con-
trastivamente as relacGes
intertextuais e interdis-
cursivas  entre  poemas
(candnicos e marginais) de
mesmo tema e diferentes
épocas e autores, consi-
derando o didlogo que se
estabelece e os diferentes
efeitos de sentido.

(EM02LPO8) Analisar con-
trastivamente as relacGes
intertextuais e interdiscur-
sivas entre contos e nove-
las das literaturas de lingua
portuguesa (brasileira, por-
tuguesa, africana), de mes-
mo tema e diferentes épo-
cas e autores, considerando
o didlogo que se estabelece
e os diferentes efeitos de
sentido.

(EMO3LPQ7) Analisar con-
trastivamente as relacGes
intertextuais e interdis-
cursivas  entre  poemas
(canbnicos e marginais) de
mesmo tema e diferentes
épocas e autores, consi-
derando o didlogo que se
estabelece e os diferentes
efeitos de sentido.

(EMO3LPO8) Analisar con-
trastivamente as relacGes
intertextuais e  interdis-
cursivas entre novelas e
romances das literaturas de
lingua portuguesa (brasilei-
ra, portuguesa, africana), de
mesmo tema e diferentes
épocas e autores, consi-
derando o didlogo que se
estabelece e os diferentes
efeitos de sentido.

Comportamento leitor

(EMOTLPQ9)  Selecionar
obras do repertério artisti-
co-literério contemporéaneo
a disposicéo, segundo suas
predilecdes, para constituir
acervo pessoal ou para
organizar e participar de
saraus, jograis, audicdes e
slams.

(EMO2LPO9)  Selecionar
obras do repertério artisti-
co-literdrio contemporéaneo
a disposicdo, segundo suas
predilecGes, para constituir
acervo pessoal ou para
organizar e participar de
mostras, festivais, feiras
culturais e literérias.

(EMO3LP09)  Selecionar
obras do repertério artisti-
co-literério contemporaneo
a disposicdo, segundo suas
predilecGes, para constituir
acervo pessoal ou organi-
zar e participar de rodas e
clubes de leitura e coopera-
tivas culturais, com eventos
periddicos.

Capacidade de apreciacédo
e réplica: anélise de obras
significativas da literatura
brasileira e de outros pa-
ises e povos, em especial
a portuguesa, a indigena,
a africana e a latino-ame-
ricana, com base em ferra-
mentas da critica literaria
(estrutura da composicéo,
estilo, aspectos discursi-
vOs) ou outros critérios
relacionados a diferentes
matrizes culturais, con-
siderando o contexto de
producédo (visdes de mun-
do, didlogos com outros
textos, insercées em mo-
vimentos estéticos e cul-
turais etc.) e o modo como
dialogam com o presente.

(EM13LP18) Analisar as escolas literarias, autores e obras indicadas nos objetivos de apren-
dizagem (EMOILPO4), (EMO2LP0O4) e (EMO3LPO4), em sua forma de composicao, estilo e
efeitos discursivos, considerando o contexto de producdo (visdes de mundo, didlogos com
outros textos, insercées em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam

com o presente.

(EM13LP19) Analisar as escolas literarias, autores e obras indicadas no objetivo de aprendi-
zagem (EMOILPO4), (EMO2LPO4) e (EMO3LP04), em sua forma de composicdo, estilo e
efeitos discursivos, contrastando-as com as de outros paises e povos, em especial com a li-
teratura portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, a partir de obras de autores,
tais como José Saramago (Ensaio sobre a Lucidez), Valter Hugo Mée (Filho de mil Homens),
Margarida Vale de Gato (Mulher ao Mar), Pepetela (O Quase Fim do Mundo), Mia Couto
(Cada Homem é uma Raga - Contos), José Eduardo Agualusa (Vendedor de Passados); Cor-
tazar (Modelos para Armar), Gabriel Garcia Marques (O Amor no Tempo do Célera); Kaka
Werd Jecupé (A Terra dos mil Povos), Serebura (Wamrémé Za'ra: Nossa palavra - Mito e
Histdria do Povo Xavante), entre outras.
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Capacidades relativas a | (EMOILPI0) Produzir apre- | (EMOZLPI0)
realizacdo das operacdes senta;ﬁgs € corﬁentérios Produzir apresentacBes e comentarios apreciativos e cri-
fundamentais de produ- | apreciativos e aticos so- | icos sobre livros, filmes, discos, cancdes, espetaculos de

cdo de texto bre- livros, filmes, discos, | teatro e danca, exposicaes etc, para postagens em viogs

. cancdes, espetdculos de | oy pogcasts literarios e artfsticos
Procedimentos de produ- teatro e danca, exposicdes

cao de textos escritos e | etc, em resenhas escritas
multimodais: e apresentacdes orais de
Comportamentos relacio- | resenhas.

nados a producdo de tex-
tos escritos

Capacidades relativas & | (EM3LP20) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias - mediante selecdo e
realizacdo das operactes | apropriagdo de recursos textuais e expressivos do repertrio artistico -, e/ou produgdes
derivadas (parddias, estilizacGes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/

fundamentais de produ-
ou subjetivamente com o texto literdrio.

cdo de texto
Procedimentos de produ-
cdo de textos escritos e
multimodais
Comportamentos relacio-
nados a producdo de tex-
tos escritos

Como previsto na BNCC (BRASIL, 2018), “o campo da vida pessoal pretende funcionar como espaco de
articulacbes e sinteses das aprendizagens de outros campos postas a servico dos projetos de vida dos
estudantes” (p. 502), ou seja, busca desenvolver habilidades de modo que os jovens possam usar conhe-
cimentos e aprendizagens escolares na realizacdo de projetos, sonhos e aspiracées. As préaticas de lingua-
gem privilegiadas nesse campo estéo “relacionadas com a ampliacdo do saber sobre si [tomado como um
direito], tendo em vista as condicdes que cercam a vida contemporanea e as condicdes juvenis no Brasil e
no mundo” (p. 502).

Assim, por um lado, o que esta em questao é propiciar vivéncias e experiéncias que possam se constituir
como suporte para os processos de (re)construcdo de identidade e de construcdo de projetos de vida para
os jovens, por meio do mapeamento e resgate de suas trajetdrias pessoais, aprendizagens mais significati-
vas, campos de interesses, afinidades, antipatias, angustias, temores etc., que possibilite uma ampliacédo de
referéncias e experiéncias culturais diversas e uma tomada de consciéncia a respeito de si, tendo em vista
a coletividade e as questdes contemporaneas e a forma como repercutem no Brasil. Complementarmente,
por outro lado, o que estd em questao é refletir sobre a condicdo juvenil hoje, as representacdes sobre jo-
vens e juventudes que circulam socialmente, os direitos dos jovens e as politicas publicas sobre juventude,

sobretudo as que envolvem cidadania, participacao social e politica, possibilidades em termos de continui-
dades de estudo e profissionalizacao.
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Estatuto da Juventude: O Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) dispde sobre os direitos dos jovens, que
englobam: direito a cidadania, a participacdo social e politica e a representacao juvenil; a diversidade e a
igualdade, a educacéo, a cultura, a comunicacéo e a liberdade de expressao, a profissionalizacéo, ao tra-
balho e a renda, ao desporto e ao lazer, a salide, a seguranca publica e ao acesso a justica, ao territdrio e a
mobilidade, a sustentabilidade e ao meio ambiente.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos para esse campo estdo em relacdo de comple-
mentaridade com objetivos previstos para os campos de atuacdo na vida publica e das praticas de estudo
e pesquisa relativos a realizacdo de debates e féruns de discussées variados sobre politicas publicas para
juventude, as condicBes juvenis e temas de interesse dos jovens; a elaboracdo de propostas de acées e de
projetos culturais e de intervencao; ao levantamento de dados de diferentes naturezas; a analise situada da
legislacdo que diz respeito aos jovens e aos seus interesses; a producdo de textos reivindicatdrios (prevista
para o campo de atuacdo da vida publica), além de poder incluir eventuais demandas por equipamentos e
programacdes culturais, de espacos de lazer e de préticas das culturas corporais.

CAMPO DA VIDA PESSOAL
PRATICAS: LEITURA, ESCUTA, PRODUCAO DE TEXTOS (ORAIS, ESCRITOS, MULTISSEMIOTICOS) E ANALISE LINGUISTICA/
SEMIOTICA
Objetos de Conhecimento Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento L r.efc.arentes
aos Objetivos de
Desenvolvimento
12 Série 22 Série 32 Série Sustentavel (ODS)

(EMOILPT)  Apresentar-se
por meio de textos mul-
timodais diversos  (perfis
variados, gifs biogréficos,
biodata, curriculo  web,
videocurriculo etc.) e de

Capacidades relativas a
realizacdo das operacdes
fundamentais de producao i o

. ; erramentas digitais (ferra-
de textos (orais, escritos e menta de gif wiki site etc),
multimodais) para falar de si de formas
variadas,  considerando
diferentes situacGes e ob-
jetivos.
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Leitura: capacidades de
apreciacédo e réplica.
Procedimentos de leitura e
producdo de textos escritos.
Procedimentos de escuta e
producdo de textos orais.

(EMOILP12)  Compartilhar
gostos, interesses, praticas
culturais, temas/problemas/
questdes que despertam
mais interesse ou preocu-
pacdo, com destaque para
os que dizem respeito a
condicdo juvenil, respeitan-
do e valorizando diferencas,
como forma de identificar
afinidades e interesses co-
muns, como também de
organizar e/ou participar de
grupos ou foruns de discus-
sdo, clubes ou comunidades
de préticas, oficinas e afins.

Capacidades relativas a
realizacdo das operacdes
fundamentais de producéo
de textos escritos e multi-
modais.

Procedimentos relativos a
producdo de textos escritos
e multimodais.

(EMOILP13) Proceder a le-
vantamentos e apresentar
seus resultados para a co-
munidade escolar, por meio
de diferentes géneros, como
forma de identificar afinida-
des e pautas de discussoes
comuns, planejar acdes e
intervencGes futuras e po-
tencializar o engajamento
em féruns de discussdo, ati-
vidades culturais, esportivas
de lazer e entretenimento.

Procedimentos relativos a
realizacdo das operacdes
fundamentais de producéo
de textos orais, escritos e
multimodais.

Procedimentos relativos a
producdo de textos escritos
e multimodais

(EM12LPO1) Produzir, de forma colaborativa, e socializar
playlists comentadas de preferéncias culturais e de entrete-
nimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicacGes
afins que divulguem, comentem e avaliem mdsicas, games,
séries, filmes, quadrinhos, livros, pecas, exposicdes, espeta-
culos de danca etc,, de forma a compartilhar gostos, identi-
ficar afinidades, fomentar comunidades etc.

Capacidades relativas  a
realizacdo das operacdes
fundamentais de producéo
de textos escritos e multi-
modais.

Procedimentos relativos a
producdo de textos escritos
e multimodais.

(EMO2LPTY) Produzir, pre-
ferencialmente com o uso
de ferramentas digitais,
registros de diferentes tipos
(memodrias, linhas do tem-
po, narrativas de vida etc.),
que contemplem experién-
cias e aprendizagens mais
significativas, dentre outras
possibilidades, como forma
de poder conhecer mais a
si mesmo - em termos de
gostos, preferéncias, ap-
tidoes etc. - e vislumbrar
possibilidades para projetos
de vida.
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Leitura: capacidades de (EM23LPQ) Participar de féruns de discussao, clubes cul-
apreciacdo e réplica. turais, comunidades de préticas, oficinas e afins, tendo em

. . R vista gostos, interesses e afinidades pessoais.
Procedimentos relativos a

leitura e producédo de textos
escritos.

Procedimentos relativos a
escuta e producdo de textos
orais.

(EMO3LPT)  Construir e/
ou atualizar, de forma co-
laborativa, registros dina-

. . R micos (mapas, wiki etc.)
Capacidades relativas a de profissdes  ocupacBes

realizacdo das operacdes
fundamentais de producéo
de texto escritos e multimo-
dais.

Procedimentos relativos a

de seu interesse (dreas de
atuacdo, dados sobre for-
macdo, fazeres, producdes,
depoimentos de profissio-
nais etc.) que possibilitem

vislumbrar trajetérias pes-

producdo de textos escritos soais e profissionais.

e multimodais.

Como previsto na BNCC, o que esta em questdo nesse Campo € a consolidacdo de aprendizagens e habi-
lidades “relativas a participacdo e atuacdo politica e social, ao debate qualificado e ético de ideias, a cons-
ciéncia dos direitos e deveres e a reclamacédo de direitos” (BRASIL, 2018, p. 512). Também esta em jogo “o
envolvimento com questdes de interesse coletivo e publico, e compreensédo do contexto de promulgacao
da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, do Estatuto da Juventude e das politicas afirmativas, como
forma de valorizar a democracia e uma atuacdo pautada pela ética da responsabilidade”. Isso supbe o
conhecimento de formas de participacdo social e politica no ambito da escola, da comunidade, da cidade,
do estado, do pais e do mundo, e a mobilizacdo para a participacdo que pode estar relacionada a formas
mais institucionalizadas, como as ligadas aos poderes Executivo e Legislativo e aos partidos politicos, ao
Conselho de Escola, ao Grémio Estudantil livre, ou a formas menos institucionalizadas, como movimentos,
coletivos, intervencdes urbanas etc. Nesse sentido, a interface com a area de Ciéncias Humanas é grande,
sendo que projetos e acdes interdisciplinares devem ser propostos.

As praticas de linguagem privilegiadas nesse Campo estao relacionadas ao debate de ideias, ao levanta-
mento de questdes que afetam a vida em comunidade, que dizem respeito a falta de acesso a bens publi-
cos, enfim, ao desrespeito de direitos, que possa servir de base para reivindicacao, proposicdo, discusséo,
desenvolvimento e avaliacdo de projetos e acdes.

Estdo em questdo aprendizagens que tém suas raizes na retdrica: ndo sé argumentacdo, persuasdo, con-
vencimento, mas também negociacao, revisao de ideias, reformulacdo de propostas. Para além do dominio
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de mecanismos linguistico-discursivos envolvidos na sustentacdo de ideias, na incorporacdo do discurso
do outro e na reformulacdo por negociacao, estd em jogo o exercicio da escuta, o exercicio do contraditério
e a possibilidade de ser capaz de abandonar uma ideia quando outra se provar mais forte e/ou adequada.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos para esse Campo estdo em relacdo de comple-
mentaridade com objetivos previstos para os Campos da Vida Pessoal e das Praticas de Estudo e Pesquisa

relativos a realizacdo de debates e féruns de discussdes.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

PRATICAS: LEITURA, ESCUTA, PRODUCAO DE TEXTOS (ORAIS, ESCRITOS, MULTISSEMIOTICOS)
E ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento Metas r.eft.arentes
. . aos Objetivos de
Objetos de conhecimento .
Desenvolvimento
12 Série 22 Série 32 Série Sustentavel (ODS)

Capacidades relativas
a realizacdo das ope-

racoes fundamentais

de escuta.

Capacidades relati-
vas a realizacdo das
operacdes fundamen-
tais de producéo de
textos orais.
Procedimentos de
escuta.

Procedimentos de
producédo de textos
orais.

(EM13LP21) Participar de diferentes instancias da escola (Conselho de Escola, Grémio Estudantil
livre, assembleia escolar etc.), agremiacdes, coletivos ou movimentos, féruns de discussao etc.,
exercitando a escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se de forma
fundamentada, respeitosa e ética diante da apresentacdo de propostas e defesas de opinides,
usando estratégias linguisticas tipicas de negociacdo e de apoio e/ou de consideracdo do dis-
curso do outro (como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referéncia direta ou retomar
a fala do outro, parafraseando-a para endossa-la, enfatizé-la, complementa-la ou enfraquecé-
a), considerando propostas alternativas e reformulando seu posicionamento, quando for o caso,
com vistas ao entendimento e ao bem comum.

Procedimentos de
escuta.

(EM13LP22) Tomar nota em discussces, debates, palestras, apresentacdo de propostas, reuni-
Ges, como forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (que pode se dar no momento
do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necesséria a retomada dos assuntos
tratados em outros contextos publicos, como diante dos representados).
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Procedimentos rela-
tivos a realizacdo das
operacdes fundamen-
tais de escuta.

Procedimentos rela-
tivos a realizacdo das
operacdes fundamen-
tais de producéo de
textos orais.

Procedimentos de
escuta.

Procedimentos de
producdo de textos
orais.

(EM23LP02) Planejar coletivamente a realizacdo de debates -
no dmbito da escola, da comunidade ou no dmbito da Escola
do Parlamento, do Monuem, do SPMUN e outras iniciativas
desse tipo - sobre tema previamente definido, de interesse co-
letivo, com regras acordadas, e planejar, em grupo, a participa-
¢do nesses debates a partir do levantamento de informacges
e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser
defendido (0 que pode envolver entrevistas com especialistas,
consultas a fontes diversas, o registro das informagdes e da-
dos obtidos etc.), tendo em vista as condigdes de produgdo do
debate - perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivacdes para sua realizagdo, argumentos e es-
tratégias de convencimento mais eficazes etc. - e participar
de debates regrados, na condicdo de membro de uma equipe
de debatedor - que performa adequadamente, sustentando as
ideias e mantendo a progressdo tematica -, de apresentador/
mediador, de espectador (com ou sem direito a perguntas), e/
ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o funciona-
mento do debate, poder participar de forma convincente, ética,
respeitosa e critica, e desenvolver uma atitude de respeito e
didlogo para com as ideias divergentes.

Capacidades de apre-
ciacdo e réplica.
Capacidades de com-
preensdo do texto.

(EMOILP14)  Analisar critica-
mente propaganda, campa-
nha, discurso e debate politico,
de maneira a poder participar
de forma mais qualificada e
tomar decisGes conscientes e
fundamentadas.

(EMO2LP12) Analisar criti- | (EMO3LP12) Analisar con-

camente politicas  publicas
decorrentes  de  diferentes
projetos de sociedade, em es-
pecial, politicas para juventude
e poltticas culturais voltadas
para a leitura e a literatura, de
forma a poder tomar decisGes
fundamentadas, exercer e re-
clamar seus direitos.

trastivamente propostas de
solugdes de problemas e
programas de governo de
diferentes partidos e candi-
datos, de maneira a poder
participar de forma mais
qualificada do debate politico
e tomar decisdes conscientes
e fundamentadas.

Capacidades de apre-
ciacdo e réplica.
Capacidades de com-
preensdo do texto.

Capacidades relati-
vas a realizacdo das
operacdes fundamen-
tais de producao de
textos orais.

(EMQILP15) Proceder a levan-
tamentos de  formas de par-
ticipacdo social, tematicas e
pautas de discussdo de temas
de interesse da comunidade,
vislumbrando estratégias de
participacdo social e poder
organizar foruns de discussao.

(EMO2LP13) Analisar formas
de participacdo em um contex-
to mais amplo do que o local,
inclusive alternativas de e-par-
ticipacdo (Portal e-cidadania,
Plataforma cidade democréti-
ca etc.), vislumbrando diferen-
tes estratégias de participacao.

(EMO3LP13) Analisar formas
ndo institucionalizadas de
participacdo social vincula-
das a manifestacGes artis-
ticas, producGes culturais,
producdes que envolvem
procedimentos de parddia
e remix que circulam nos
ambientes digitais, interven-
cBes urbanas e formas de
expressdo tipicas das cultu-
ras juvenis que pretendam
expor uma problematica ou
promover uma reflexdo/acdo,
posicionando-se em relagdo
a essas producdes e mani-
festacdes e  vislumbrando
diferentes formas de partici-
pacao social.
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Capacidades de apre-
ciacdo e réplica.
Capacidades de com-
preensdo do texto.

Capacidades relativas
a realizacdo das ope-
racdes fundamentais
de producao de texto.

Comportamentos re-
lacionados a producao
de textos escritos e
multimodais (32 Ano).

(EMO2LP14) Analisar critica-
mente producbes e eventos
artisticos que  configurem
algum tipo de participagao/
intervencdo social (rap, repen-
te e embolada, slam, saraus),
por meio da producdo de re-
senhas.

(EMO3LP14) Analisar e pro-
mover campanhas, interven-
cdes urbanas ou iniciativas
afins que possam chamar
atencdo para problemas ou
questdes de relevancia social.

Capacidades de apre-
ciacdo e réplica.
Capacidades de com-
preensdo do texto.

(EMOILP16) Analisar textos e
documentos legais e normati-
vos de importancia universal,
nacional ou local que envol-
vam direitos, em especial, a
Constituicao da Repdblica
Federativa do Brasil (1988),
a Declaracdo dos Direitos
Humanos, a Lei Orgénica do
Municipio, a Lei Brasileira de
Inclusdo, n® 13146/2015, o
Decreto n® 8.727/2016, que
trata da identidade de gé-
nero, e as regulamentacoes
da organizacdo escolar (re-
gimento escolar, estatuto do
grémio estudantil livre etc),
a partir de seu contexto s¢-
cio-histérico de producdo,
identificando ou inferindo
possiveis motivagdes, finali-
dades e sua vinculacdo com
experiéncias humanas e fatos
histdricos e sociais, a forma
composicional desses textos
e 0s efeitos de sentido causa-
dos pelo uso do vocabuldrio
técnico, do imperativo, de
palavras e expressdes que
indicam circunstancias e/ou
generalidades, de forma a
perceber o cardter impera-
tivo, coercitivo e generalista
das regulamentacdes, para
ampliar a compreensdo dos
direitos e deveres, fomentar
os principios democraticos
e uma atuacdo pautada pela
ética da responsabilidade.

(EMO2LP15)  Analisar  tex-
tos e documentos legais e
normativos de importancia
universal, nacional ou local
que envolvam direitos, em
especial o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA - Lei
8.069/1990) e o Estatuto da
Juventude (Lei 12.852/2013),
a lei Maria da Penha (n°
11340/2006), Lei n® 9.605
/1998 (Lei Federal de Crimes
Ambientais), a Politica Nacio-
nal de residuos sdlidos (Lei n?
12.305/2010), 0 Marco Civil da
Internet (Lei n? 12.965/2014),
Cddigo de Defesa do Consu-
midor (Lei n? 8.078/1990),
Lei n° 12.288/2010 (Estatuto
da lgualdade Racial); Lei n®
10.629/2003 e Lei n® 11645
/2008, (obrigatoriedade do
ensino das culturas afro e
indigena nas escolas), e re-
gulamentacGes afirmativas  a
partir de seu contexto sdcio
-histérico de produgdo, identi-
ficando ou inferindo possiveis
motivacdes, finalidades e sua
vinculacdo com  experiéncias
humanas e fatos histdricos e
sociais, a modalizagdo dedn-
tica ou o valor de obrigacdo
ou de permissdo expresso
por tempos e modos verbais,
advérbios, locucdes adver-
biais, adjetivos e expressces
modais, de forma a ampliar
a compreensdo dos direitos e
deveres, a fomentar os prin-
cipios democréticos e uma
atuagdo pautada pela ética da
responsabilidade.

(EMQ3LP15) Analisar proje-
tos-lei on-line em discussao
e conhecer os critérios para
a sua elaboracdo, de forma
que possa se posicionar ante
projetos-lei em andamento e
elaborar propostas de projeto
de lei on-line, considerando
sua forma composicional
(reivindicacdo, alegacdo de
direitos e exigéncia de provi-
déncias jurisdicionais, etc.) e
suas marcas linguisticas.
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Procedimentos rela-
tivos a realizacdo das
operacdes fundamen-
tais de producdo de
textos orais.

Procedimentos de
producdo de textos
escritos.

Procedimentos rela-
tivos a producdo de
textos escritos.

(EMOILP17) Proceder a le-
vantamentos de problemas
relativos a falta de acesso a
bens ptiblicos e ao desrespei-
to dos direitos no dmbito de
comunidade de seu interesse,
caracterizando e documen-
tando de diferentes formas a
demanda/necessidade/

desrespeito, por meio de dife-
rentes procedimentos, géne-
ros e midias, e engajar-se na
busca de solugdo, denuncian-
do o desrespeito a direitos,
organizando e/ou participan-
do de discussGes, campanhas
e debates, produzindo textos
reivindicatdrios, entre outras
possibilidades, como forma

(EMO2LP16) Produzir, revisar
e editar um projeto de in-
tervencdo social que possa
estar relacionado a alguma
demanda ou necessidade de
comunidade do seu interesse,
considerando-se o contexto
de producdo, a construcdo
composicional  (justificativa/
descricdo da realidade, ca-
racterizagdo do publico-alvo,
objetivos, metodologia, cro-
nograma, formas de avaliagao
etc.) e o estilo proprios do
género, e submeter ou desen-
volver o projeto, de forma a se
engajar na busca de solugdes
para problemas de comunida-
de do seu interesse.

(EMO3LP16) Produzir, revisar
e editar um projeto cultural
que possa estar relacionado
a alguma demanda ou an-
seio de comunidade do seu
interesse,  considerando-se
o contexto de produgdo, a
construgdo  composicional
(apresentacao/justificativa,
objetivos, publico-alvo, eta-
pas ou atividades previstas,
cronograma,  orcamento,
plano de divulgacdo etc) e
0 estilo préprios do género,
e submeter ou desenvolver o
projeto, de forma a se engajar
na busca de solugdes para
problemas de comunidade
do seu interesse.

de fomentar os principios
democraticos e uma atuagdo
pautada pela ética da res-
ponsabilidade, pelo consumo
consciente e pela consciéncia
socioambiental.

Como previsto na BNCC, é a ampliacdo das possibilidades de participacdo sustentada, critica e ética dos
jovens nas praticas de linguagem relativas ao trato com a informacao e a opinido que estado no centro das
aprendizagens propostas para esse campo.

Espera-se que, por um lado, a compreensado do fendmeno contemporaneo da desinformacao, por meio
da reflexao sobre possiveis motivacdes, interesses em jogo, suas diferentes formas de manifestacédo (fake
news, deepfake, firehosing, pés-verdade, dentre outras) e, por outro lado, o desenvolvimento das habilidades
de compreensédo, a apropriacdo de procedimentos de validacdo da informacdo e a vivéncia continua de
situacGes em que a presenca do contraditério seja constante e tomada como principio basilar da demo-
cracia possam tornar a participacdo dos jovens no campo jornalistico midiatico mais qualificada na direcdo
apontada anteriormente.

A possibilidade de vivéncias de praticas relacionadas ao jornalismo participativo (jornalismo cidadao),
cujas producdes possam fazer sentido para a comunidade escolar, estd na base da contextualizacdo de
algumas aprendizagens do campo.

Finalmente, estdo em questdo também aprendizagens relativas as formas de publicidade contemporéaneas,
em especial, as que circulam nos ambientes digitais e sdo alimentadas pelo engajamento social, com vistas
a possibilitar o desenvolvimento de uma atitude critica em relacao as formas de persuasdo do discurso
publicitario, de maneira a contribuir com o consumo consciente e sustentavel.
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CAMPO JORNALISTICO MIDIATICO

PRATICAS: LEITURA, ESCUTA, PRODUCAO DE TEXTOS (ORAIS, ESCRITOS, MULTISSEMIOTICOS)
E ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Objetos do
conhecimento

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

12 Série

22 Série

32 Série

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Capacidade de
apreciacdo e
réplica do leitor em
relacdo ao texto
jornalistico (e ao
seu contexto de
producdo).

(EMOILP18) Analisar os inte-
resses e conflitos que movem
0 campo jornalistico, considera-
dos os impactos das novas tec-
nologias digitais de informacdo
e comunicacdo e da Web 2.0
nele gerados, as tensdes e con-
tradicGes entre o ideal de pres-
tagdo de servico de qualidade
a populacdo e a obtencdo de
lucro empresarial, as condi¢Ges
que fazem da informacdo uma
mercadoria e da checagem de
informacdo uma pratica (e um
servico) essencial, adotando
atitude analttica e critica diante
dos textos jornalisticos.

(EMO2LP17) Conhecer e ana-
lisar diferentes projetos edito-
riais - institucionais, privados,
publicos, financiados, indepen-
dentes etc. -, de forma a am-
pliar o repertério de escolhas
possiveis de fontes de informa-
¢d0 e opinido, reconhecendo o
papel da midia plural para a
consolidacdo da democracia.

Capacidade de
apreciacdo e
réplica.

(EMOILP19) Analisar os dife-
rentes graus de parcialidade/
imparcialidade (no limite, a ndo
neutralidade) em textos noti-
ciosos, comparando relatos de
diferentes fontes e analisando
o recorte feito de fatos/ dados
e os efeitos de sentido provo-
cados pelas escolhas realizadas
pelo autor do texto, de forma a
manter uma atitude criteriosa e
critica diante dos textos jorna-
listicos e a ter consciéncia das
escolhas feitas como produtor.

(EMO2LP18) Acompanhar, ana-
lisar e discutir a cobertura da
midia diante de acontecimen-
tos e questdes de relevancia so-
cial, local e global, identificando
o enfoque preponderante,
comparando diferentes enfo-
ques e perspectivas e atentan-
do-se para procedimentos de
cobertura sensacionalista, por
meio do uso de ferramentas de
curadoria (como agregadores
de conteddo) e da consulta a
servicos e fontes de checagem
e curadoria de informacdo, de
forma a aprofundar o enten-
dimento sobre um determinado
fato ou questdo e manter-se
implicado, de forma critica, com
os fatos e as questdes que afe-
tam a coletividade.
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Capacidade de
apreciacdo e réplica
do leitor em relacdo
aos textos que
circulam nas redes
sociais.

Capacidades de
compreensao.

Comportamento
leitor.

(EMOILP20) Usar procedimen-
tos de checagem de fatos noti-
ciados e fotos publicadas (veri-
ficar/avaliar veiculo, fonte, data
e local da publicagdo, autoria,
URL, formatacdo; comparar
diferentes fontes; consultar fer-
ramentas e sites checadores, de
forma a possibilitar a tomada
de decisdo informada e a com-
bater a proliferacdo de noticias
falsas (fake news)).

(EMO2LP19) Analisar, de forma
geral, o fendmeno da desinfor-
magao, em especial, o fendme-
no das fake news - as diferentes
definicGes e recortes considera-
dos, a descredibilizagdo de no-
ticias reais, 0s mecanismos e as
motivagdes para sua dissemi-
nagdo (obtencdo de vantagens
politicas e/ou econdmicas, le-
gitimacdo de ponto de vista,
busca de mais engajamento,
viés de confirmacdo etc), as
consequéncias  que  trazem
etc, de forma a possibilitar a
tomada de decisdo informada
e 0 combate a proliferacdo de
noticias falsas (fake news).

Capacidade de
apreciacdo e réplica
do leitor em relacao
aos textos que
circulam nas redes
sociais.

Comportamento
leitor (22 Série)

(EM02LP20) Analisar o feno-
meno da pds-verdade, da pre-
valéncia de crencas e opinides
sobre fatos , de forma a adotar
atitude critica em relacdo ao
fendmeno e desenvolver uma
postura flexivel que permita
rever crengas e opinides quan-
do fatos apurados as contra-
disserem.

(EMO3LP17) Analisar os pro-
cessos humanos e automaticos
de curadoria que operam nas
redes sociais e outros dominios
da internet, comparando feeds
de diferentes paginas de redes
sociais e discutindo os efeitos
desses modelos de curadoria,
que acabam por empobrecer
0 debate e incentivar o uso de
diferentes estratégias de apelo
e o capital social, de forma a
ampliar as possibilidades de
trato com o diferente e com
o contraditdrio e minimizar o
efeito bolha e a manipulagdo de
terceiros.

Capacidade de
apreciacdo e réplica
do leitor em relacdo
ao texto jornalistico
e aos textos que
circulam nas redes
sociais.
Comportamento
leitor.

Capacidades relati-
vas a realizacdo das
operacdes funda-
mentais de produ-
cdo de texto.
Comportamentos
relativos a producéo
de textos.

(EMOILP21) Atuar de forma
fundamentada, ética e critica
na producdo e no compartilha-
mento de comentdrios, textos
noticiosos e de opinido, me-
mes, gifs, remixes variados e
postagens, em geral, em redes
sociais ou outros ambientes
digitais, diferenciando liber-
dade de expressdo e discurso
de ddio, combatendo a prética
de (cybenbulling e contelidos
discriminatdrios e/ou precon-
ceituosos em ambiente digital
e vislumbrando possibilidades
de dentincia quando for o caso.
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Capacidade de
apreciacdo e réplica
do leitor em relacdo
aos textos que
circulam nas redes
sociais.

(EMOILP22) Analisar o feno-
meno dos influenciadores digi-
tais, sua vinculagdo com a pro-
mogdo de produtos e servicos,
as razes de seu sucesso e 0
funcionamento dos algoritmos
que medem a influéncia social,
de modo a se tornar mais cri-
tico e menos susceptivel a sua
influéncia.

Capacidade de
apreciacdo e réplica
do leitor em relacdo

ao texto publicitario.

Capacidade de
compreensao.

(EMO1LP23)  Analisar formas
de publicidade em diferentes
midias (folhetos, cartazes, pro-
pagandas, antincios publicita-
rios ou institucionais) e pecas
de campanhas publicitarias e
polticas, identificando valores
e representacdes de situacdes,
grupos e configuraces sociais
veiculadas,  desconstruindo
esteredtipos, destacando estra-
tégias de engajamento (uso de
estereotipia, uso eufémico ou
hiperbdlico da linguagem, cria-
¢do de antagonista, discurso de
autoridade e uso de afirmativo,
repeticdo de conceitos) e expli-
cando os mecanismos de per-
suasdo utilizados e os efeitos
de sentido provocados pelas
escolhas feitas em termos de
elementos e recursos lingufs-
tico-discursivos,  imagéticos,
sonoros, gestuais e espaciais,
entre outros.

(EMO2LP21)  Analisar formas
contemporéaneas de publici-
dade em contexto digital (ad-
vergame, antincios em videos,
social advertising (social ads),
unboxing, narrativa mercado-
l6gica, entre outras), identifi-
cando valores e representacdes
de situagdes, grupos e confi-
guracBes sociais veiculadas,
desconstruindo  esteredtipos,
destacando estratégias de en-
gajamento (uso de esteriotipia,
uso eufémico ou hiperbdlico da
linguagem, criacdo de antago-
nista, discurso de autoridade e
uso de afirmativo e repeticdo de
conceitos) e viralizagdo, expli-
cando os mecanismos de per-
suasdo utilizados e os efeitos
de sentido provocados pelas
escolhas feitas em termos de
elementos e recursos linguis-
tico-discursivos,  imagéticos,
sonoros, gestuais e espaciais,
entre outros.

(EMO3LP18)  Analisar formas
contemporaneas de publici-
dade em contexto digital (ad-
vergame, antincios em videos,
social advertising (social ads),
unboxing, narrativa mercado-
l6gica, entre outras) e pecas
de campanhas publicitarias e
politicas (cartazes, folhetos,
andncios, propagandas em di-
ferentes midias, spots, jingles
etc), identificando valores e
representacdes de situacGes,
grupos e configuracdes sociais
veiculadas,  desconstruindo
esteredtipos, destacando estra-
tégias de engajamento (uso de
estereotipia, uso eufémico ou
hiperbélico da linguagem, cria-
¢do de antagonista, discurso
de autoridade e uso de afirma-
tivo e repeticdo de conceitos)
e viralizacdo, explicando os
mecanismos de persuasdo uti-
lizados e os efeitos de sentido
provocados pelas escolhas fei-
tas em termos de elementos e
recursos linguistico-discursivos,
imagéticos, sonoros, gestuais e
espaciais, entre outros.
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Capacidade de
compreensao.

Capacidades relati-
vas a realizacdo das
operacdes funda-
mentais de producao
de textos escritos e
multimodais.

Procedimentos de
producdo de textos
escritos e multimo-
dais.

Comportamentos
relativos a producéo
de textos.

(EMOILP24) Analisar, discutir,
produzir e socializar, tendo em
vista temas e acontecimentos
de interesse local ou global,
noticias, notas, entrevistas, re-
leases, infograficos, podcasts
noticiosos, artigos de opinido,
criticas da midia, textos de
apresentacdo e apreciagdo de
produgdes culturais (resenhas,
ensaios etc.) e outros géneros
préprios das formas de expres-
sdo das culturas juvenis (blogs,
podcasts culturais), em vdrias
midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repérter,
analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, blogueiro, en-
tre outros.

(EMO2LP22) Analisar, discutir,
produzir e socializar, tendo em
vista temas e acontecimentos
de interesse local ou global, fo-
to-dendncias, fotorreportagens,
reportagens  multimidiaticas,
podcasts noticiosos, artigos
de opinido, criticas da midia,
vlogs de opinido, textos de
apresentagdo e apreciacdo de
produgdes culturais (resenhas,
ensaios etc.) e outros géneros
préprios das formas de ex-
pressdo das culturas juvenis
(blogs, vlogs e podcasts cultu-
rais, gameplay etc.), em vdrias
midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repdrter,
reporter- fotografico, analista,
critico, editorialista ou articulis-
ta, leitor, blogueiro, vlogueiro e
booktuber, entre outros.

(EMO3LP19)  Analisar, discutir,
produzir e socializar, tendo em
vista temas e acontecimentos
de interesse local ou global,
noticias, foto-de-ntincias, fo-
torreporta-gens,  reportagens
multimidiaticas, documentarios,
infograficos, podcasts noticio-
sos, artigos de opinido, criticas
da midia, vlogs de opiniao,
textos de apresentacdo e apre-
ciacdo de produgdes culturais
(resenhas, ensaios etc.) e outros
géneros proprios das formas de
expressao das culturas juvenis
(blogs, vlogs e podcasts cultu-
rais, gameplay etc.), em varias
midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repdrter,
analista, critico, editorialista ou
articulista, leitor, blogueiro, vlo-
gueiro e booktuber, entre outros.
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Como previsto na BNCC, as aprendizagens desse campo visam ao desenvolvimento da autonomia de pen-
samento e de aprendizagem dos estudantes, que, em parte, podem ser fomentadas pelo dominio de habi-
lidades e procedimentos de estudo e pesquisa. Trata-se de dar suporte aos estudantes para que possam

re(construir) conhecimentos relativos aos demais componentes curriculares e possibilitar que continuem
aprendendo ao longo da vida, tendo em vista seus projetos pessoais.

<Abrir Box> Interligado a palavra pesquisa

Tal como definido pela BNCC, pesquisa, neste contexto,

inclui tanto procedimentos relacionados a busca simples (mas confidvel) de informacdes, envolvendo
comparacdes e selecdes, para responder diretamente a uma questdo - um dos sentidos do termo “pes-
quisa” -, quanto procedimentos que envolvem algum método para a busca mais minuciosa e acurada de
respostas a questdes mais complexas, ndo respondiveis diretamente. No ambito da escola, ao contrario do
gue acontece em contextos académicos, cabe a pesquisa envolvendo questes/problemas/ conhecimen-
tos ja consolidados pelas ciéncias de referéncia, como forma de possibilitar a vivéncia de procedimentos
de investigacdo e de resolucéo de problemas. Contudo, devem ter lugar também pesquisas envolvendo a
producao de novos conhecimentos pertinentes as comunidades e aos contextos locais, as culturas juvenis,
aos recortes especificos de temas de interesse dos jovens etc. (BRASIL, 2018, p. 515).

Nesse sentido, as aprendizagens previstas para o campo envolvem:

. desenvolvimento de capacidades relacionadas a analise, sintese, reflexdo problematizacédo no con-
texto de estudo e da producédo e divulgacao cientifica;

*  compreensédo do que é preciso saber/conhecer e do porqué/para que deve sabé-lo/conhecé-lo, ten-
do em vista diferentes objetivos e o estabelecimento de procedimentos de estudos com vistas a
uma autonomia relativa a construcao do conhecimento;

* incremento dos processos de busca e selecdo de informacdes, ndo somente no que diz respeito a
curadoria de informacéo, confiabilidade etc., mas também ao estabelecimento do recorte e do foco
no que é essencial e efetivamente necessario, tendo em vista a abundancia de informacdes e dados,
referéncias e informacdes disponiveis nos ambientes digitais;

*  desenvolvimento de habilidades relacionadas ao recorte de questées de pesquisa, coleta de dados/
busca de informacao, tratamento de dados e informacdes e socializacdo do conhecimento produ-
zido;

*  dominio de procedimentos, géneros e préaticas de linguagem relacionadas a diferentes tipos de pes-
quisa: bibliografica, experimental, de campo etc. (BRASIL, 2018, p. 515).
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CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

PRATICAS: LEITURA, ESCUTA, PRODUCAO DE TEXTOS (ORAIS, ESCRITOS, MULTISSEMIOTICOS) E ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA

Objetos de
conhecimento

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

12 série 22 série 32 série

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Leitura: capacidades
de compreensao.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

(EM13LP23) Organizar situacdes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura ade-
quados aos objetivos e a natureza doconhecimento em questdo.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

Producéo de textos
escritos: capaci-
dades relativas a
realizacdo das ope-
racdes fundamen-
tais de producéo de
texto.

(EMT3LP24) Resumir e resenhar textos, por meio do uso de parafrases, de marcas do discurso
reportado e de citagdes, para uso em textos de divulgacao de estudos e pesquisas.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

(EM13LP25) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
margindlias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sinGptico,
quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com e sem comentario/andlise),
mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibilitar maior com-
preensao do texto, a sistematizagdo de contelidos e informagdes e um posicionamento ante os
textos, se esse for 0 caso.

Leitura: capacida-
des de compreen-
sao.

Oralidade: procedi-
mentos de escuta.
Analise Linguistica:
estudo do género.

(EM13LP26) Compreender criticamente textos de divulgacao cientifica orais, escritos e multisse-
midticos de diferentes dreas do conhecimento, identificando sua organizacao tdpica e a hierarqui-
zacdo das informagdes, por meio de pistas linguisticas, identificando e descartando fontes ndo
confidveis e problematizando enfoques tendenciosos ou superficiais.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

(EMI3LP27) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc., na (re)
construgdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientffica, e retextualizar o discursivo para o
esquematico - infografico, esquema, tabela, gréfico, ilustracao etc. - e, ao contrério, transformar o
contetido das tabelas, esquemas, infogréficos, ilustracGes etc. em texto discursivo, como forma de
ampliar as possibilidades de compreensao desses textos e analisar as caracterfsticas das multis-
semioses e dos géneros em questdo.
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Leitura: capacidades
de compreensao.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

EM13LP28) Selecionar informacGes e dados necessérios para uma pesquisa (sem excedé-los), em
diferentes fontes (orais, impressas, digitais etc., que facam parte de suas colecGes referenciadas
e, eventualmente, outras), comparar autonomamente esses contetidos, levando em conta seus
contextos de producdo, referéncias e indices de confiabilidade, organizando esquematicamente
as informagdes e percebendo coincidéncias, complementaridades, contradi¢es, erros ou impre-
cisdes conceituais e de dados, de forma a compreender e posicionar-se criticamente sobre esses
contetidos e estabelecer recortes precisos.

Capacidades rela-
tivas arealizacdo
das operacoes
fundamentais de
producdo de texto.

Leitura: capacidade
de compreensao.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

(EM13LP29) Selecionar, elaborar e utilizar instrumentos de coleta de dados e informacGes (ques-
tionarios, enquetes, mapeamentos, opindrios, entrevistas) e de tratamento e andlise dos conted-
dos obtidos, que atendam adequadamente a diferentes objetivos de pesquisa.

Leitura: capacidades
de compreensao.

Leitura: procedi-
mentos de leitura.

Capacidades rela-
tivas arealizacdo
das operacdes
fundamentais de
producao de texto.

(EMOILP25) Realizar pes-
quisas de diferentes tipos
(bibliografica, de campo,
experimento  cientffico, le-
vantamento de dados etc.),
com recorte de questdo ou
problema dado,  usando
fontes abertas e confidveis,
registrando o processo, tendo
em vista os objetivos preten-
didos e demais elementos do
contexto de produgéo, como
forma de compreender como
o conhecimento cientffico é
produzido e apropriar-se dos
procedimentos e dos géneros
textuais envolvidos na reali-
zacdo de pesquisas.

(EM23LP03) Realizar pesquisas de diferentes tipos (biblio-
grafica, de campo, experimento cientifico, levantamento de
dados etc.), estabelecendo o recorte de questao ou o proble-
ma, usando fontes abertas e confidveis, registrando o processo,
tendo em vista os objetivos pretendidos e demais elementos
do contexto de produgéo, de forma a produzir novos recortes
ou novos conhecimentos sobre o assunto ou a confirmar o que

esta estabelecido.

Capacidades relati-
vas a realizacdo das
operacdes funda-
mentais de produ-
cado de texto escrito
e multimodal.

Procedimentos de
producao de textos
escritos e multimo-
dais.

Comportamentos
relativos a pro-
ducéo de textos
escritos e orais.

(EMOILP26) Produzir textos
para a divulgacdo do conhe-
cimento e de resultados de
levantamentos e pesquisas
- texto monogréfico, verbete
de enciclopédia (preferen-
cialmente colaborativa),
infografico (estatico) relato
de experimento, podcast de
divulgacdo cientffica etc. -,
considerando o contexto de
producdo e utilizando os co-
nhecimentos sobre os géne-
ros de divulgacdo cientffica,
de forma a engajar-se em
processos  significativos de
socializacdo e divulgacdo do
conhecimento.

(EMQ2LP23) Produzir textos
para a divulgacdo do conhe-
cimento e de resultados de
levantamentos e pesquisas
- artigo de divulgacdo cien-
tifica, infografico (estatico ou
animado), relatdrio, relatorio
multimididtico de campo,
reportagem de divulgacdo
cientffica, viog de divulgacdo
cientffica, etc. -, consideran-
do o contexto de producdo e
utilizando os conhecimentos
sobre os géneros de divul-
gacdo cientffica, de forma a
engajar-se em processos sig-
nificativos de socializacdo e
divulgacdo do conhecimento.

(EMQ3LP20) Produzir textos
para a divulgacdo do conhe-
cimento e de resultados de
levantamentos e pesquisas
- ensaio, infogréfico (prefe-
rencialmente animado), rela-
to/relatorio multimidiatico de
campo, documentario, mapas
dinamicos etc. -, consideran-
do o contexto de producdo e
utilizando os conhecimentos
sobre os géneros de divul-
gacdo cientffica, de forma a
engajar-se em processos Sig-
nificativos de socializacdo e
divulgacdo do conhecimento.
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Capacidades relati-
vas a realizacéo das
operacdes funda-
mentais de produ-
cdo de texto oral.
Procedimentos de
producao de texto
oral.

Comportamentos
relativos a pro-
ducdo de textos
escritos e orais.

(EMOILP27) Performar ade-
quadamente em apresenta-
cOes orais e semindrios, uti-
lizando de forma apropriada
ferramentas  estaticas  de
apoio a apresentacdes orais,
escolhendo e usando tipos
e tamanhos de fontes que
permitam boa  visualizacao,
topicalizando e/ou  organi-
zando o contelido em itens,
inserindo, de forma adequa-
da, imagens, gréficos, tabelas,
formas e elementos gréficos,
dimensionando a quantidade
de texto e imagem por slide e
usando, de forma harmonica,
recursos  (modelos disponi-
veis, efeitos de transicdo e
animagdo, entre outros).

(EMO2LP24) Performar ade-
quadamente em apresenta-
¢Oes orais, seminarios e me-
sas redondas, utilizando de
forma apropriada ferramen-
tas estéticas de apoio a apre-
sentacdes orais, escolhendo
e usando tipos e tamanhos
de fontes que permitam boa
visualizacdo, topicalizando e/
ou organizando o contetido
em itens, inserindo de forma
adequada imagens, gréficos,
tabelas, formas e elementos
gréficos, dimensionando a
quantidade de texto e ima-
gem por slide e usando, de
forma harmonica, recursos
(slide mestre, layout perso-
nalizado, gravacao de dudio
em slide, uso de notas, dentre
outros).

(EMQ3LP21) Performar ade-
quadamente em apresen-
tacbes orais, semindrios e
mesas redondas, utilizando,
de forma apropriada, ferra-
mentas dindmicas de apoio
aapresentacdes orais on-line,
escolhendo o modelo ade-
quado, o ponto de partida, um
caminho coerente, inserindo,
de forma adequada, imagens,
graficos, tabelas, formas e
elementos  gréficos, e utili-
zando diferentes  recursos
que possibilitem a producdo
de apresentacdes interativas.

Capacidades relati-
vas a realizacdo das
operacdes funda-
mentais de produ-
cdo de texto oral.

Procedimentos de
producdo de texto
oral.

Comportamentos
relativos a pro-
ducédo de textos
escritos e orais.

(EM23LP04) Produzir apresentacGes breves, como pitch?, de
forma a poder transmitir da maneira mais répida e atrativa pos-

sfvel as informagdes essenciais..

Capacidades
relativas a realiza-
cdo das operacdes
fundamentais de
producao de texto
escrito.

Procedimentos de
producdo de textos
escritos e multimo-
dais.

(EMO3LP22) Produzir textos
relacionados a redacdo do
vestibular e a outros exames
ou processos seletivos, tais
como dissertacdes, argumen-
tacdes propositivas, como
forma de se apropriar de
géneros e procedimentos en-
volvidos em provas e exames
seletivos.
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PARTE 4

PERCURSOS DE
ESTUDO E FORMACAO




Os Percursos de Estudo e Formac&o da Area de Linguagens e suas Tecnologias organizam-se em cinco(5)
dos sete(7) eixos estruturantes, indicados na proposta de flexibilizacdo do Curriculo da Cidade para o
Ensino Médio, a saber:

(1) Investigacao Cientifica;

(1) Mediacao e intervencao sociocultural;
(11D Multiculturalismo e multiletramentos;
(IV) Processos criativos;

(V) Gestao de contelidos e informacdes.

Sendo assim, os Percursos sugeridos séo:

Pesquisar no Ensino Médio: Iniciacdo Cientifica I;

Pesquisar no Ensino Médio: Iniciacdo Cientifica ll;

Praticas multiculturais e multilingues na Cidade de Sao Paulo: Descobrindo nossa diversidade;
Mediacdo e Animacé&o Cultural nos Territérios Educativos;

GEESIINENNEES

Laboratério de fruicdo, experimentacéo e criacdo em linguagens.

Embora haja predominancia de eixos em cada percurso, é possivel articular outros ndo explicitamente
contemplados, dependendo dos interesses dos estudantes e das possibilidades da escola e/ou da equipe
de professores. Todos os percursos objetivam o aprofundamento e a ampliacdo das aprendizagens, que
levam em conta a circulacdo dos discursos e as relacdes entre os campos de atividade humana (principio
organizador da Area de Linguagens e suas Tecnologias). As modalidades de atividades sugeridas, que se
configuram como unidades curriculares (BRASIL, 2018b, p. 14), também potencializam a articulacdo de
saberes, conhecimentos, comportamentos e atitudes nas préaticas de linguagem, com vistas a assegurar
as competéncias gerais da Educacdo Basica, garantindo as finalidades desse nivel de ensino previstas
pela LDB (continuidade dos estudos, preparacdo para o trabalho e a cidadania).

Espera-se que as escolas de Ensino Médio da Rede Municipal, de acordo com suas realidades e contex-
tos, possam fazer novos recortes dos objetos de conhecimento em Linguagens e suas Tecnologias e, nas
fronteiras intra e inter areas, recontextualiza-los em outras/novas perspectivas trans/multidisciplinares,
processo esse fundamental para que os estudantes possam agir criticamente diante da complexidade do
conhecimento no mundo atual. Caberd também a cada escola decidir e planejar entradas dos componen-
tes da area e de outras areas em cada percurso.
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Os eixos escolhidos como foco para a area também se retroalimentam, permitindo aos estudantes esta-
belecerem e investigarem novas/outras relacdes e articulacdes, na medida em que produzem, constroem
conhecimentos e engajam-se nas atividades, intervindo e transformando a realidade.

Para o eixo estruturante Investigacio Cientifica, a Area prop&e dois percursos: “Pesquisar no Ensino Mé-
dio: Iniciacdo Cientifica I"” e “Pesquisar no Ensino Médio: Iniciacado Cientifica Il". Para implementar esses
dois percursos na Area, esta prevista a criacdo de um “Nucleo de Estudos e Pesquisas em Linguagens”
que tera como foco aprendizagens de recursos das linguagens para leitura e producéo de conhecimento
cientifico. As aprendizagens desenvolvidas nos percursos organizados sob o Nucleo podem apoiar, de
modo bastante intenso, processos de investigacdo cientifica que discutam, por exemplo, a criacdo e a
proposicdo de solucdes para problemas diversos em todas as areas.

Compete ao componente de Lingua Portuguesa concentrar e orientar o trabalho com as habilidades e
procedimentos de leitura e producao de textos dos géneros envolvidos na pesquisa, tais como o préprio
projeto e outros, que dependem do tipo de investigacao a ser desenvolvida, e nos géneros envolvidos na
socializacdo dos resultados. Nesse caso, seria interessante que fossem previstas duas producées finais:
uma mais préxima do letramento da letra e dos procedimentos cientificos adequados a educacéo basica
(relatdrios, textos monograficos, ensaio escolar etc.) e outra producao que envolvesse os multiletramen-
tos e tivesse mais relacdo com a divulgacao cientifica: podcast e videos de diferentes tipos (video-minuto,
video instrucional etc.).

Aos demais componentes da Area de Linguagens e das demais Areas, caberia dar continuidade ao de-
senvolvimento de habilidades e procedimentos de leitura e producao de textos (orais, escritos e multi-
modais) na elaboracdo, execucdo e publicacdo de pesquisas, no recorte da tematica, na orientacdo do
trabalho em termos tedricos (para a interpretacdo de ideias, fendmenos e conceitos) e metodoldgicos
(para a anaélise e interpretacdo de dados, informacdes e escolha de procedimentos a serem utilizados),
no apoio ao desenvolvimento e na apresentacdo da pesquisa e, possivelmente, sobretudo nas outras
Areas, a articulacdo de investigacdes voltadas para a proposicdo de intervencées que considerem o de-
senvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade.

No Nucleo, pode-se também prever reunides com tutores e a ocorréncia, no final do semestre, de En-
contros e Seminarios para apresentacdo das pesquisas e até um Concurso das “Melhores Monografias”.
O ideal é que o Nucleo possa manter um acervo (fisico ou digital) dos materiais produzidos nos dois
percursos de Investigacao Cientifica.

No caso das Linguas Inglesa e Espanhola, além de pesquisas envolvendo temas relacionados ao estudo
das linguas, é possivel organizar atividades (como oficinas e monitoria, por exemplo) para a producao de
géneros especificos como o resumo/abstract, bem como para apoiar os estudantes na inscricédo e partici-
pacdo em eventos (inter)nacionais de Ciéncias, Tecnologia e Inovacdo (STEM, por exemplo).

Em suma, o Nucleo tem como foco o trabalho com procedimentos de pesquisa vinculados a temas e
questdes de relevancia pessoal e social, que possam estar, de alguma forma, relacionados a uma ou
mais areas do curriculo. No caso da Area de Linguagens, trata-se de possibilitar que os jovens possam
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conhecer mais sobre as linguagens ou sobre praticas e producdes culturais, a partir de tematicas de seu
interesse, estabelecendo relacdes com e produzindo conhecimento sistematizado, em didlogo com as
ciéncias e a cultura. Observacdo importante: todas as areas poderiam recorrer ao Nucleo para auxilio no
desenvolvimento de suas pesquisas, tanto no planejamento (Iniciacao Cientifica l), como no desenvolvi-
mento e exposicdo de seus resultados em eventos e publicacées (Iniciacdo Cientifica ID).

Tematicas associadas: praticas e producdes culturais nas diferentes linguagens e objetos de estudo/
temas/contribuicdes das outras areas. E desejavel que as tematicas, recortes e perguntas de pesquisa
possam envolver mais de um componente e/ou mais de uma area.

Eixos estruturantes: Investigacdo cientifica, Gestdo de contelidos e informacdes.

Modalidades: projetos, laboratérios, oficinas, palestras, seminarios, grupos de estudo, encontros de pes-
quisa.

Areas congregadas: Todas.

Saberes que podem ser contemplados (Matriz de Saberes): pensamento cientifico, critico e criativo,
repertério cultural, comunicacdo, autonomia e determinacao, resolucdo de problemas, responsabilidade
e participacao, abertura.

Justificativa: De uma maneira geral, o foco é o estudo em metodologias de investigacdo e desenvol-
vimento/planejamento de pesquisa. O produto seria a producdo de um plano de pesquisa (que pode
servir de base para os estudantes elaborarem seus projetos em Linguagens e outras areas de interesse,
podendo ser, inclusive, oferecida como disciplina eletiva para todos os estudantes do Ensino Médio). As
pesquisas podem enfocar, por exemplo:

. Arte e semioses: histéria e/ou perspectivas interculturais relacionadas ao cinema; a musica (da
world music, hip hop, rock); as artes visuais (performance, fotografia, videoarte); a danca (em di-
versas culturas e nas manifestacées contemporaneas); as literaturas (as de expressdo em lingua
inglesa e em lingua espanhola por exemplo); as linguas (inglesa, espanhola, de sinais, indigenas,
africanas); as praticas corporais e suas relacdes com questdes sociais contemporaneas, no estudo
dos processos culturais e biolégicos e da integracdo entre eles na producao de gestos e movimentos
de praticas corporais de diferentes culturas, estudo de diferentes solucbes para a ergonomia em
espacos de trabalho e lazer, das relacGes entre praticas corporais em ambientes urbanos e da natu-
reza, como o planejamento das cidades e a mobilidade urbana, os impactos ambientais das praticas
corporais de aventura, etc.;

*  Arte, praticas corporais e contextos de producdo: podem envolver cinema brasileiro/internacional
contemporéneo; slams, saraus; arte periférica ou marginal; intervencdes urbanas (graffitti, pichacao,
performance, site-specific, happening); danca-teatro, teatro épico, teatro do oprimido, teatro-jornal,
teatro essencial; praticas corporais e politica; origens histdricas e culturais das préaticas corporais;
analise das especificidades de praticas corporais no contexto da competicao, do lazer, da educacéo
e da vida comunitaria.
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Interculturalismo: interfaces das literaturas em diversas linguas; culturas juvenis no mundo; cul-
turas de fas e suas producdes culturais; carnaval no Brasil e no mundo; relacées entre contextos
culturais locais e globais e praticas corporais; estudos sobre a cultura corporal e suas relacées
com marcadores sociais de género, etnia, condicao social, faixa etaria; praticas corporais e iden-
tidade cultural; processos de apagamento de praticas corporais de grupos excluidos, marginali-
zados, colonizados; industria cultural e praticas corporais; analise critica dos discursos hegemo-
nicos sobre as relacdes entre praticas corporais; analise das relacdes entre praticas corporais e
saude em diferentes culturas.

Estudos sobre: juventudes; culturas juvenis, participacdo social e politica; formas de producéo e
organizacdo de atividades culturais por jovens (em grupos musicais, de literatura, de linguas, artes
e praticas da cultura corporal); espacos de participacdo social e politica de jovens; anseios e contex-
tos de vida dos jovens (em nivel local, regional, nacional e global).

Estudos midiaticos sobre: redes sociais; midias e critica da midia; jornalismo independente; ativis-
mo digital; curadoria da informacao; fendmenos midiaticos; juventude e midia; formas de aborda-
gem da midia a praticas da cultura corporal; formas de abordagem da midia a questdes (desafios,
conflitos ou tensdes) interculturais/multiculturais no mundo etc.
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Quadro do Percurso de Estudo e Formacao

PESQUISAR NO ENSINO MEDIO: INICIACAO CIENTIFICA |

EIXOS ESTRUTURANTES: INVESTIGACAO CIENTIFICA, GESTAO DE CONTEUDOS E INFORMACOES

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Objeto de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EMPEFILGGICION)  Contrastar  diferentes perspectivas sobre o processo de
investigacao/pesquisa em diferentes dreas, para conhecer detalhadamente como o
processo se dd em Ciéncias Humanas.

(EMPEFILGGICIO2) Conhecer diferentes abordagens, metodologias e instrumentos/
técnicas de pesquisa, de coleta e andlise de dados em Ciéncias das Linguagens/
Humanas, reconhecendo seus objetivos e fungdes.

(EMPEFILGGICIO3) Valorizar o processo de investigacdo em Ciéncias das Linguagens/
Ciéncias Humanas, reconhecendo sua validade, compreendendo o rigor com que ela é
realizada, demonstrando atitude de curiosidade, atencdo e pensamento critico.

Reflexdo

(EMPEFILGGICIO4) Relacionar as préticas de linguagens (verbais e ndo verbais,
artisticas, da cultura corporal do movimento) as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica, histdrica e econdmica, tendo em vista a investigacdo.

(EMPEFILGGICIO5) Refletir criticamente sobre questdes éticas no processo de
investigacdo cientffica.

(EMPEFILGGICIO6) Desenvolver um plano de pesquisa (com justificativa, recorte
temético, hipGtese/perguntas de pesquisa e levantamento de fontes abertas e
confidveis).

(EMPEFILGGICIO?7) Realizar revisdo de literatura (bibliografica, por exemplo), utilizando
diferentes ferramentas/midias, selecionando as fontes/textos a partir de critérios
Planejamento de pesquisa previamente estabelecidos e resumindo/sintetizando as informaces de modo a
compor o contexto cientifico sob o qual ird analisar os dados coletados.

(EMPEFILGGICIO8) Identificar e selecionar dados, fatos e evidéncias com curiosidade,
atencdo, criticidade e ética na elaboracao, ao desenvolver projeto/plano de pesquisa.
(EMPEFILGGICIQ9) Posicionar-se, com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e evidéncias para justificar escolhas e recorte tematico.

(EMPEFILGGICNO)  Produzir textos (resenhas, fichamentos, resumos etc.),
demonstrando capacidade de sintese e de posicionamento critico, baseado em
critérios cientfficos, éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para o
Comunicacio e Divulgacio desenvolvimento de projeto de pesquisa.

Cientifica (EMPEFILGGICIT) Participar dos encontros desenvolvidos no Nicleo de Estudos
e Pesquisas, apresentando seu projeto para uma comissdo avaliadora, levando em
consideracdo as caracteristicas do género escolhido para a apresentagéo (0 plano de
pesquisa, conjunto de slides, videos, entre outros).
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Tematicas associadas: praticas e producdes culturais nas diferentes linguagens e objetos de estudo/
temas/contribuicbes das outras areas. E desejavel que as tematicas, recortes e perguntas de pesquisa
possam envolver mais de um componente e/ou mais de uma area.

Eixos estruturantes: Investigacao cientifica, Gestdo de conteldos e informacaées.

Modalidades: projetos, oficinas, palestras, seminarios, grupos de estudo, encontros de pesquisa, labora-
toérios de producéo.

Areas congregadas: Todas.

Saberes que podem ser contemplados (Matriz de Saberes): pensamento cientifico, critico e criativo,
repertdrio cultural, comunicacéo, autonomia e determinacéo, resolucdo de problemas, responsabilidade
e participacao, abertura.

Justificativa: O percurso esté voltado a subsidiar pesquisas em andamento, tendo como foco o uso das
linguagens verbal e ndo verbal para a producdo de materiais de pesquisa (questionarios, entrevistas,
formularios, graficos e figuras, fotos, etc.) e a producao para apresentacdo de pesquisas finalizadas, em
géneros, como relatdrios, ensaios, monografias, posters e/ou podcasts, video-minuto, entre outras, em re-
unides/grupos de estudo, encontros e/ou seminarios, bem como em comunidades virtuais de interesse.
Nesse percurso, as modalidades previstas séo, principalmente, oficinas e/ou laboratérios de producao
(escrita e de producéo grafica) e grupos de estudo e pesquisa voltados para a elaboracdo de instrumen-
tos diversos para coleta de dados.
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Quadro do Percurso de Estudo e Formacao

PESQUISAR NO ENSINO MEDIO: INICIACAO CIENTIFICA Il

EIXOS ESTRUTURANTES: INVESTIGACAO CIENTIFICA, GESTAO DE CONTEUDOS E INFORMACOES

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Objeto de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EMPEF2LGGICIIOT)  Aplicar/explorar diferentes ~abordagens, metodologias e
instrumentos/técnicas de coleta e de andlise de dados no desenvolvimento de projeto
de pesquisa.

Experimentacdo (EMPEF2LGGICI02) Considerar questdes éticas no processo de investigacdo
cientffica, tanto no que diz respeito a coleta e obtencdo de permissdo para uso de
dados, como no processo de identificacao, selecdo, processamento e andlise de dados,
fatos e evidéncias.

(EMPEF2LGGICIIO3) Desenvolver pesquisa (bibliogréfica, por exemplo), utilizando
diferentes ferramentas/ midias, selecionando as fontes/textos a partir de critérios
previamente estabelecidos e resumindo/sintetizando as informacGes, de modo a
compor o contexto sob o qual ird analisar os dados coletados.

(EMPEF2LGGICIIO4) Analisar e sistematizar dados coletados inicialmente, a partir
de instrumentos previamente elaborados e de modo coerente com a metodologia

Andlise e producio escolhida.

(EMPEF2LGGICIIO5) Processar e analisar dados, fatos e evidéncias no desenvolvimento
da pesquisa, utilizando 0 apoio de tecnologias digitais.

(EMPEF2LGGICIIO6) Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,

utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusGes, opinies e argumentos
no desenvolvimento da pesquisa.

(EMPEF2LGGICIIO7) Produzir textos (relatérios parciais de pesquisa, textos
monograficos, ensaio escolar, entre outros), demonstrando capacidade de exposicao,
de sintese e de posicionamento critico, baseado em critérios cientfficos, éticos e
estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinices e
argumentos, com clareza e coeréncia.

Comunicacdo e Divulgacio (EMPEF2LGGICII08) Participar de grupos de estudo e encontros de pesquisa para
Cientifica apresentar dados e relatdrios parciais coletados.

(EMPEF2LGGICIIO9) Preparar material de apresentagdo (ferramenta de apresentacdo,
podcast cientffico, videos, segundo as caracteristicas do género escolhido) para
apresentacdo e divulgacao da pesquisa em eventos e/ou seminarios.

(EMPEF2LGGICINO) Produzir versdes e/ou legendas em inglés/espanhol para a
apresentacdo em eventos de pesquisa internacionais.
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Tematicas associadas: Direitos Humanos, intolerancia cultural e religiosa, relacdes étnico-raciais, Cul-
tura da Paz.

Eixos estruturantes: Multiculturalismo e Multiletramentos, Mediac&o e Intervencao sociocultural.
Modalidades: oficinas, palestras, projetos, encontros, rodas de conversa, eventos.

Areas congregadas: Ciéncias Sociais (Sociologia, Geografia, Histéria) e Ciéncias Humanas (Filosofia,
Educacéo).

Saberes que podem ser contemplados (Matriz de Saberes): Repertério Cultural, Comunicacdo, Abertu-
ra a Diversidade, Empatia e Colaboracéo.

Justificativa: O foco deste percurso é oferecer aos estudantes a oportunidade de ampliar e aprofundar
a reflexdo sobre como a diversidade cultural, étnica e linguistica se manifesta nas praticas sociais de
comunidades multilingues, como migrantes internacionais, migrantes internos e povos indigenas, nos di-
ferentes espacos da cidade. Para compreender as praticas de linguagens desses grupos, serdo estudados
os conceitos de cultura, multiculturalismo e interculturalidade. O percurso envolve a reflexdo sobre me-
moéria e identidade, ancestralidade e heranca cultural, bem como questdes étnico-raciais, especialmente
no que diz respeito ao enfrentamento de preconceitos e desconstrucao de esteredtipos, e debates envol-
vendo os desafios, conflitos e tensdes interculturais/multiculturais em uma perspectiva local, nacional e
internacional.

Proposicdes interarias sdo bem-vindas, sobretudo envolvendo a Area de Linguagens e a Area de Ciéncias
Humanas, dado o carater pluricultural e multilingue da cidade, que abriga povos e descendentes de ori-
gens culturais e linguisticas distintas.

O percurso envolve o estudo e as relacdes das praticas de linguagem desses grupos multilingues na cons-
trucdo de suas identidades, bem como a sua atuacao nas interacdes sociais (no grupo e fora dele), nos
processos de mediacdo na perspectiva dos usos da linguagem, tanto no que diz respeito a apropriacdo
de padrodes culturais/de linguagem como no isolamento e tentativa de manutencao da cultura de origem.

As relacdes entre/nesses grupos podem ser de aceitacido e tolerdncia ou de conflito e rejeicdo. O debate
em torno desse tema é importante e traz a tona a forma como lidamos, enquanto sociedade, com as dife-
rencas étnicas, culturais e religiosas ao nosso redor. Assim, as linguagens podem enfocar uma variedade
ampla de aspectos multiculturais voltados para:

*  Préticas Culturais e Artisticas: por meio da investigacdo e anélise das manifestacGes artistico-cul-
turais tipicas da cultura de origem (na danca, na mdusica, no teatro, nas artes visuais); nos gestos,
movimentos corporais e nas praticas corporais criadas e cultivadas por diferentes culturas; na re-
velacdo da identidade cultural/pessoal nas relacées sociais e comportamentos (inclusive, durante
as interacdes com representantes da sua/outra cultura); nas roupas/vestimentas; nas marcas do
corpo; no estudo de obras de artistas e escritores das chamadas literaturas marginais e sobre cul-
turas e tribos urbanas, etc,;
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. Linguas Estrangeiras Modernas: por meio da investigacado e contato (via entrevista gravada, por
exemplo) com representantes de varias culturas/linguas que vivem na cidade, com vistas a apre-
sentar/analisar, em producdo multimidia (minidocs, videos, com legendas e versdo em lingua de
sinais, por exemplo), aspectos/caracteristicas dos individuos e seu grupo cultural nos usos das lin-
guas/linguagens; na apropriacao/rejeicao de outra(s) cultura(s), diferentes da sua; nos sentimen-
tos de pertencimento/ndo pertencimento; nos enfrentamentos ou na submissao aos preconceitos e
tensdes de ordem cultural, linguistica e/ou religiosa, entre outros;

. Interculturalismo: por meio do estudo sobre o processo de integracdo de imigrantes na vida da
cidade e do papel das praticas de linguagens nesse processo; de desafios experimentados por imi-
grantes em funcdo das diferencas entre suas culturas originais e a vida na cidade;

. Estudo das culturas juvenis: por meio de investigacdo e contato (via entrevista gravada, mensagem
gravada e/ou escrita, por exemplo) para producdo de reportagem sobre jovens recém-chegados
(migrantes internos ou internacionais) e seus desafios para se integrarem na vida da cidade; como
manifestam suas identidades e heranca cultural; como significam as praticas da cultura corporal; e

. Organizacao de eventos diversos: para a comunidade escolar (feira cultural, das nacdes, de gastro-
nomia etc.) e/ou por meio de convites a especialistas e membros das comunidades para participa-
cdo em mesas-redondas e rodas de conversa.
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Quadro do Percurso de Estudo e Formacao

PRATICAS MULTICULTURAIS E MULTILINGUES NA CIDADE DE SAO PAULO: DESCOBRINDO NOSSA

DIVERSIDADE
EIXOS ESTRUTURANTES: MULTICULTURALISMO E MULTILETRAMENTOS, MEDIACAO E INTERVENCAO
SOCIOCULTURAL
Metas referentes
Objeto de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - °bletl.v os de
Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

(EMPEF3LGGMMOT)  Contrastar conceitos (como “cultura”, “multiculturalismo”,
“interculturalidade”) para conhecer diferentes perspectivas de como podem ser
entendidos e refletir sobre como esses conceitos se relacionam as préticas sociais, em
diferentes linguagens, das comunidades multilingues na cidade.

(EMPEF3LGGMMO02) Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, de modo cada
vez mais aprofundado e a partir das vivéncias e experiéncias com as comunidades
multilingues e/ou na interacdo com producdes diversas (documentdrios locais,
nacionais ou internacionais sobre o tema, por exemplo).

Reflexdo e Compreensao (EMPEF3LGGMMO3) Compreender e experimentar praticas artisticas e da cultura
corporal, considerando comunidades muiltilingues de migrantes internos ou
internacionais, bem como de comunidades marginalizadas que buscam marcar sua
posicdo e seu reconhecimento.

(EMPEF3LGGMMO4) Mapear as comunidades multilingues na Cidade de Sao Paulo,
observando os fluxos migratdrios, inclusive os contemporéaneos (por exemplo, de
paises africanos cujos falantes muitas vezes sao bi ou multilingues; de paises da
América Latina nos quais, por vezes, a primeira lingua desses migrantes nao é o
espanhol, mas o quichua, o aimard, o guarani, entre outras; ou de paises cuja lingua
é 0 drabe, entre outras).

(EMPEF3LGGMMO3) Compreender e experimentar praticas artisticas e da cultura
corporal em circulacdo na cidade considerando comunidades multilingues de
migrantes internos ou internacionais, bem como de comunidades marginalizadas que
buscam marcar sua posicdo e seu reconhecimento.

(EMPEF3LGGMMO04) Mapear as comunidades multilingues na Cidade de Sao Paulo,
observando os fluxos migratdrios, inclusive os contemporaneos.

(EMPEF3LGGMMCO5) Investigar as préticas culturais em diferentes linguagens das
comunidades multilingues na Cidade de Sao Paulo.

(EMPEF3LGGMMC06) Explorar espacos culturais diversos da cidade (como o Museu
do Imigrante, a feira Kantuta, o Memorial da América Latina, 0 Museu da Lingua
Portuguesa, os coletivos e espacos culturais criados e mantidos por iniciativas
comunitdrias) para conhecer as préticas artistico-culturais e o processo de insercdo
histdrica dessas comunidades na cidade.

(EMPEF3LGGMMCO7) Apropriar-se do patriménio artistico e da cultura corporal
de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como os
processos de disputa por legitimidade em grupos de imigrantes que habitam a Cidade
de Sdo Paulo.

Contexto: investigacdo
exploratéria
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(EMPEF3LGGMMCO8) Mobilizar conhecimentos sobre as linguagens verbal, artisticas
e corporais, para dar significado e (re)construir produgGes autorais individuais e
coletivas nas diferentes linguagens, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Multiletramentos
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Tematicas associadas: Comunicacdo, autonomia e determinacao; abertura a diversidade; responsabili-
dade e participacdo; empatia e colaboracédo; repertério cultural.

Eixo estruturante: Mediacdo e intervencdo sociocultural; Gestdo de informacdées.

Modalidades: oficinas, projetos culturais, clubes, rodas de conversa, incubadora (de projetos, de sites
culturais).

Areas congregadas: Linguagens (todos os componentes), todas as areas (potencialmente).

Saberes que podem ser contemplados (Matriz de Saberes): repertério cultural, empatia e colaboracéo,
responsabilidade e participacao, abertura a diversidade, autonomia e determinacao.

Justificativa: O foco deste percurso é propiciar aos estudantes vivéncias nas quais exercitem o prota-
gonismo em processos de mediacao (inter)cultural e educacional, que favorecam tanto o préprio apren-
dizado, na medida em que, para ensinar/mediar, precisam reorganizar e reconstruir conhecimentos de
diferentes ordens, mas também o da comunidade onde vivem. Nesse sentido, é necessario mobilizar
habilidades que permitam aos estudantes atuar no enfrentamento de problemas da comunidade (escolar
e externa), contribuindo especialmente com o ensino e a divulgacdo de conhecimentos que colaborem
para uma sociedade mais ética, justa, democratica, inclusiva, solidaria e sustentavel. Essas vivéncias en-
volvem, também, além da apropriacdo de conhecimentos das linguagens e das praticas e/ou producdes
em questado: (1) adaptacéo de seu discurso, tendo em vista as caracteristicas do publico (em oposicéo a
uma narrativa pronta, Unica e decorada); (2) acolhimento e empatia; (3) abertura para o didlogo, para a
comunicacédo nao violenta e mediacdo de conflitos para a promocéo de entendimentos, para a convivén-
cia; e (4) capacidade para despertar/fomentar curiosidade, provocar/instigar o publico.

Nessa perspectiva, o percurso visa apoiar os estudantes na mediacao entre as diversas praticas de lin-
guagem, de modo a ajusta-las as necessidades e interesses do publico atendido, além de lidar com situa-
cbes de estranheza, de resisténcia do publico ao acolhimento e de conflitos interculturais, para assegurar
o direito a diferenca e excluir praticas manipuladoras, discriminatérias e de desigualdade social. Podem
enfocar, por exemplo:

* A mediacéo e animacédo cultural em espacos de cultura e lazer - bibliotecas, salas de leitura, pracas,
parques, teatros, clubes, cinematecas, ruas de lazer e outros aparelhos culturais;

* A proposicao pelos estudantes, orientados pelos professores, de oficinas envolvendo artes, prati-
cas da cultura corporal, da lingua inglesa, da lingua espanhola;

*  Aorganizacdo de eventos, como: seminarios, palestras, saraus, slams, festivais de musica, de danca,
teatro, encontro de poetas, esportes, jogos, lutas, ginasticas etc.;

* A mediacdo de oficinas de leitura e/ou producao textual (em lingua portuguesa, inglesa e espanho-
la, por exemplo), de materialidades das artes e da cultura corporal, em préaticas sociais pontuais
para diferentes publicos;

*  Acelaboracao de recursos didaticos e de producdes de divulgacao cientifica;

*  Aprética de linguas diversas em oficinas, nas quais estudantes e membros das comunidades mul-
tilingues possam colaborar para desenvolver vivéncias de interacdo nessas linguas; e

*  Atuacdo em atividades de monitoria em parceria com outros estudantes.
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Quadro do Percurso de Estudo e Formacao

MEDIACAO E ANIMACAO CULTURAL NOS TERRITORIOS EDUCATIVOS

EIXOS ESTRUTURANTES: MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL; GESTAO DE INFORMACOES

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Objeto de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EMPEFALGGMISOT) Levantar e analisar demandas em relacdo a questdes sociais,
culturais e ambientais.

(EMPEF4LGGMIS02) Conhecer como diferentes culturas e sociedades, em diferentes
paises, tém lidado com questdes que afetam a vida dos seres humanos e do planeta,
para perceber relagdes com as questdes locais enfrentadas e apoiar a elaboracdo de
processos de intervencdo local.

Compreensao e Anilise

(EMPEF4LGGMIS03) Compreender processos de intervencdo social que utilizem
recursos das varias linguagens em novos/outros modos de integracdo, para concretizar
acdes planejadas, informadas, atuando como agente de transformagdo.

(EMPEFALGGMIS04) Utilizar conhecimentos e habilidades diversas para mediar
Processos e estratégias de conflitos, promover entendimentos e propor solugBes para questées e problemas
mediacio socioculturais e ambientais identificados nas comunidades escolar ou externa.

(EMPEF4LGGMIS05) Compreender e considerar a situagdo, a opinido e o sentimento
do outro, agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia para promover o didlogo, a
colaboragdo, a mediacdo e a resolucao de conflitos, o combate ao preconceito e a
valorizagdo da diversidade.

(EMPEFALGGMIS06) Engajar-se e fomentar a colaboracdo e a atuacdo coletiva em

processos de implementacdo de acGes planejadas e informadas que promovam o
direito a comunicagdo (livre e ampla circulacdo de informacdo e opinido, observado
principios éticos) e de acesso a cultura, em especial as préticas da cultura corporal,
as producdes artisticas e a diferentes linguas, por meio da utilizacéo de recursos das
varias linguagens.
(EMPEFALGGMISO7) Participar ativamente da proposicao, implementacdo e avaliagao
Apreciacio, participacio e de solugao para problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional,
transformacio nacional e/ou global, corresponsabilizando-se pela realizacdo de agdes e projetos
! voltados ao bem comum.

(EMPEFALGGMISO8) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agugar
continuamente a sensibilidade, a imaginacdo e a criatividade.

(EMPEFALGGMIS09) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solucdes, por meio
de diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com confianca e
coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.
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Tematicas associadas: Comunicacao, autonomia e determinacao; abertura a diversidade; responsabili-
dade e participacdo; empatia e colaboracéao; repertério cultural.

Eixo estruturante: Processos Criativos; Mediacao e Intervencao Sociocultural.
Modalidades: laboratério, oficinas, projetos culturais, clubes, incubadora (de projetos, de sites culturais).
Areas congregadas: Linguagens (todos os componentes).

Saberes que podem ser contemplados (Matriz de Saberes): repertério cultural, empatia e colaboracao,
responsabilidade e participacao, abertura a diversidade, autonomia e determinacao.

Justificativa: A proposta é garantir aos jovens estudantes a ampliacdo de capacidades de fruicdo, produ-
cao e experimentacdo em processos criativos nas diferentes semioses e na integracdo entre elas, incre-
mentando as habilidades de produzir textos multissemidticos, possibilitadas pela vivéncia de processos
criativos, artisticos, midiaticos e da cultura corporal, sempre de acordo com os interesses dos estudantes.
O foco esta na utilizacdo e na integracao de diferentes linguagens, manifestacées sensoriais, vivéncias
artisticas, culturais, midiaticas e aplicadas. O processo pressupde a identificacdo e o aprofundamento de
um tema ou problema, que orientara a posterior elaboracao, apresentacéo e difusdo de uma acéo, mani-
festacdo artistica e/ou literaria, ou ainda producdes de outros tipos (aplicativos voltados para promocao
da cultura, préaticas e encontros artisticos etc.). Pode-se enfocar processos criativos, por exemplo, em:

. Obras e espetaculos artisticos e culturais (teatro, danca, literatura, musica, cinema, circo, artes
visuais, audiovisuais), praticas da cultura corporal (jogos, esportes, ginasticas, lutas, atividades de
aventura), em perspectiva inter/multi/cultural; organizacdo de eventos comunitarios e ou de apre-
sentacdo de praticas corporais; visitas de estudos a espacos de apresentacao artistica e de praticas
corporais na comunidade e na cidade.

*  Producdo de HQ, quadrinhos em geral, webtoons, fotonovelas, radionovelas, tweetliterature (bilin-
gues, multilingues);

*  Adaptacoes envolvendo processos de reorganizacdo (parddia, remixes), em diferentes linguas, in-
cluindo dramatizacéo, encenacao (de esquetes, por exemplo);

. Narrativas multimidia, hipermidia e transmidia, nas linguas inglesa, espanhola e portuguesa, sem-
pre garantindo a transcricdo em Libras;

. Producao de vlogs de animacdes, video-minutos, fanclips, remixes e outros tipos de videos, legenda-
dos nas linguas inglesa, espanhola, e em Libras, para que possam ser apreciados por comunidades
multilingues;

. Roteirizacdo de games e criacdo de programas e aplicativos voltados para producdes e praticas
artistico-culturais;

. Clubes: cineclubes, clube do livro, da poesia, de praticas artisticas e da cultura corporal.
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Quadro do Percurso de Estudo e Formacao

NUCLEO DE CRIACAO EM LINGUAGENS

EIXOS ESTRUTURANTES: PROCESSOS CRIATIVOS, MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL

Objeto de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Metas referentes
aos Objetivos de

Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Reconhecimento e andlise

(EMPEF5LGGPCOT) Reconhecer e analisar diferentes manifestacdes criativas, artisticas
e culturais, por meio de vivéncias presenciais e virtuais que ampliem a visdo de mundo,
sensibilidade, criticidade e criatividade.

Experimentacdo

(EMPEF5LGGPCO2) Experimentar processos criativos na producdo de obras/pecas/
eventos das diversas artes e praticas da cultura corporal, de forma autoral, intencional e
contextualizada, ampliando o repertério/dominio sobre o funcionamento e os recursos
de cada semiose, dentre elas as linguas (inglesa/espanhola/portuguesa/Libras), assim
como da integracdo entre elas.

Criacdo

(EMPEF5LGGPCO3) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas,
obras ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para
lidar com as incertezas e colocd-las em prética.

(EMPEF5LGGPCO4) Expressar-se e atuar em processos criativos que integrem
diferentes linguagens artisticas e referéncias estéticas e culturais, recorrendo a
conhecimentos de naturezas diversas (artisticos, histdricos, sociais e politicos) e
experiéncias individuais.
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