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texto consiste no relato de uma experiéncia pedagogica re-

alizada junto a estudantes do 7° ano do Ensino Fundamen-

tal II, em uma escola municipal da cidade de Sao Paulo.

Com o objetivo de possibilitar o reconhecimento e a valori-
zagao da contribui¢do dos povos africanos a formacao da sociedade brasileira,
desenvolvemos a sequéncia didatica Patrimonio cultural: nossa heranca africa-
na, fundamentada teoricamente no escopo da Educacio para as Relacdes Et-
nico-raciais (GOMES, 2012; MUNANGA, 2013; QUIJANO, 2005). O traba-
lho pedagoégico se alicercou nas tipologias do contetido propostas por Zabala
(1998), que foram metodologicamente transpostas, cujos contetidos foram or-
ganizados em: factuais, através da relacdo entre o Brasil e a Africa; conceitual:
o Brasil como pais afrodiasporico; atitudinal: valorar a influéncia africana na
formacao do Brasil e; procedimental: responder aos desafios, jogar, pesquisar,
desenhar, dividir tarefas em grupo. As agoes expostas se vinculam a efetivagao
da Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) e articularam elementos da cultura ma-
terial e cultura imaterial, buscando promover o reconhecimento e valorizagao
dos saberes produzidos no continente africano e suas manifestagoes na histéria
e cultura brasileira, formando nosso patrimonio cultural.

Palavras-chave: Educacio para as Relacdes Etnico-raciais; Ensino de Historia; Lei n°
10.639/03; Praticas pedagogicas decoloniais.
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Educacao para as relacoes
étnico-raciais: um breve
olhar para os desafios

O ensino de Histéria e Cultura Afri-
cana e Afro-brasileira na escola, conforme
determina a Lei n° 10.639/03 (BRASIL,
2003), ¢ uma das agbes afirmativas que
compoOe um conjunto de agdes institucio-
nalizadas pelo Estado, fruto das lutas do
movimento negro, com objetivo de buscar
a equidade, sobretudo contribuir para a
construcao de uma autoimagem positiva
dos estudantes negros. Passados 17 anos da
promulgacgao dessa legislagdo, que propoe
alteragoes substancias no curriculo, pode-
mos verificar que esse tema ainda apre-
senta alguns obstaculos. Um levantamento
realizado pelo CEERT apontou que mui-
tos dos desafios para a implementagao da
legislacao estavam vinculados a defasagem
na formacao inicial e continuada dos pro-
fessores, a dificuldade no acesso a materiais
didaticos e até mesmo o questionamento,
por parte dos professores, da obrigatorie-
dade de tal ensino (MALACHIAS et al.,
2010, 159). Os resultados da nao efetivacao
da Lein® 10.639/03 ¢ um ensino descolado
das exigéncias previstas na legislacdo, que
nao dialoga com a realidade e necessidade
dos estudantes e mantém uma perspectiva
monocultural e eurocéntrica de curriculo.

Na atuacdo junto aos estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental, le-
cionando a disciplina de Histéria em es-
colas publicas da cidade de Sao Paulo,

foi possivel constatar que a esses desafios,

somam-se outras problematicas, tais como
a necessidade de superacao de um ensino
focado no livro didatico e a necessidade
de proporcionar experiéncias educativas
que possibilitem ao estudante valorar a
influéncia africana na formacgao do Brasil.
Buscando romper com a perspectiva euro-
centrada de curriculo, tenho desenvolvido
algumas acoes que permitam, aos estudan-
tes, estabelecer a relacao cultural entre o
Brasil e a Africa, atribuindo significado e
valor a nossa matriz africana.

Como professora negra de pele clara, tra-
go na minha memoria escolar diversas passa-
gens em que a Africa e a populacio africana
e afro-brasileira foi apresentada de modo bas-
tante deturpado ¢ carregado de estereotipos.
Recordo-me, inclusive, do medo que senti de
Zumbi de Palmares por conta de uma ilus-
tracdo no livro didatico. Acreditando que
as imagens, 0s conceitos ¢ 0s contextos so-
cloculturais apresentados aos estudantes sao
primordiais para a formagao da representa-
¢ao positiva, nos meses iniciais do ano letivo
de 2020 desenvolvi uma sequéncia didatica
dedicada a estudar, a partir dos conceitos de
cultura material e cultura imaterial, alguns
clementos culturais que aproximam o Brasil
do continente africano. A época, intitulamos
essa sequéncia didatica de Patriménio cultu-
ral: nossa heranca africana e as atividades fo-
ram desenvolvidas com estudantes do 7° ano
do Ensino Fundamental.
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Em relacao as normativas curriculares,
a acao desenvolvida se vincula aos Obje-
tivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
presentes no Curriculo da Cidade (SAO
PAULO, 2019) para o 7° ano na disciplina
de Histéria, que sugere que sejam constru-
idas abordagens do ensino que possibilitem
ao estudante “Conhecer e refletir sobre a
diversidade das populacdes africanas tra-
zidas ao Brasil e a disseminagao de suas

referéncias culturais na vida brasileira”
(SAO PAULO, 2019, p. 90). Considerando
as possibilidades de alargamento cultural,
o protagonismo ¢ didlogo com o contexto
social, as a¢oes privilegiaram a abordagem
interdisciplinar — por meio de estudos da
lingua e das artes visuais - ¢ os métodos de
ensino ativos, tais como e a resolugao de
desafios e a pesquisa em grupo.

1 - As bases historicas da Lei n° 10.639/03,
o curriculo escolar e relacoes étnico-raciais

O colonialismo, que forjou a histéria
brasileira se consolidou de tal forma que
sua racionalidade, a colonialidade, perma-
neceu nas estruturas sociais, condicionan-
do nao apenas as relagdes politicas, mas ou-
tras esferas da dimensdo dos sujeitos. Para
Quijano (2005), a consolidacao do projeto
colonial na América Latina estruturou-se
sobre dois elementos primordiais, raca e
capitalismo, sendo que a raga ¢é atribuida
a fungdo de estabelecer o padrao de poder
mundial. Sobre a formagao de relagoes so-
ciais fundadas na ideia de raca, afirma

(..) na medida em que as relagdes sociais
que se estavam configurando eram relagoes
de dominagdo, tais identidades foram as-
sociadas ds hierarquias, lugares e papéis
soctais correspondentes, com constitutivas
delas, e, conseqiientemente, ao padrdo de
dominagdo que se impunha. Em outras
palavras, raga e identidade racial fo-
ram estabelecidas como instrumentos de
classificag@o social bdsica da populagdo

(QUIFANO, 2005, p. 117).

Esse sistema de classificacdo, no qual
identidades sdo racializadas ¢ submetidas
a uma determinada hierarquizacdo, inci-
diu também na construcao subjetiva dos
individuos. A esse respeito, Almeida (2020)
afirma que “a vida cultural e politica no in-
terior da qual os individuos se reconhecem
como sujeitos autoconscientes ¢ o modo
como formam seus afetos sdo constituidas
por padrdes de clivagem racial inseridos no
Imaginario e em praticas soclais cotidia-

nas” (ALMEIDA, 2020, p. 64).

E a colonialidade do saber que nos
afasta dos saberes produzidos em outras
partes do mundo e ¢ isso que justifica, por
exemplo, a permanéncia de visdes estere-
otipadas sobre o continente africano. E
a essa perspectiva de colonialidade que
a Lei n° 10.639/03 visa combater. Fruto
da luta dos movimentos sociais, as nor-
mativas relacionadas a Educacdo para as
Relagdes Etnico-raciais' propde um giro
decolonial, por meio da incorporagao da
histéria e cultura desses sujeitos racializa-
dos a cultura escolar.

1 Essas normativas sao: a Lei n® 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Re-
lagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os pareceres do Conselho

Nacional de Educacao vinculados a essa legislagdo.
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Essa demanda, destinada aos sistemas
de ensino, escolas e professores, respon-
de as rewindicagdes de politicas de agies
afirmativas, reparagies, reconhecimento e
valorizagdo de historias, culturas e iden-
tidades dos movimentos sociais negros.
Busca combater o racismo a partir do
reconhecimento estatal e propoe a divul-
gagao e a produgdo de conhecimentos que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu per-
tencimento étnico com direitos garantidos
¢ identidades valorizadas (CANDAU;
OLIVEIRA, 2010, p. 32).

A demanda nao se restringe apenas a
uma revisao curricular, mas traz elemen-
tos que podem contribuir para uma cons-
trucdo subjetiva positivada. De acordo
com Candau e Oliveira (2010) o reconhe-
cimento esta vinculado a “desconstruir o
mito da democracia racial; adotar estraté-
gias pedagogicas de valorizacao da dife-
renca; reforcar a luta antirracista e ques-
tionar as relagOes étnico-raciais baseadas
em preconceitos e comportamentos dis-
criminatoérios” (CANDAU; OLIVEIRA,
2010, p. 32).

Outro eclemento imprescindivel a esta
discussdo ¢ a compreensao de que o cur-
riculo escolar nao ¢ neutro: ¢é territoério em
disputa. Nessa disputa, os saberes africanos
e afrodiasporicos tém sido deixados de lado
quando o conhecimento historicamen-
te acumulado ¢ ensinado aos estudantes.
Considerando que “o trabalho educativo
¢ o ato de produzir, direta e intencional-
mente, em cada individuo singular, a hu-
manidade que é produzida histérica e co-
letivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2008, p. 13), cabe questionar
as lacunas produzidas nesse percurso, espe-
cialmente aquelas relacionadas aos saberes
produzidos no continente africano.

Para Gomes (2012), a necessidade de
articular esses saberes de forma sistema-
tizada no percurso formativo dos estu-
dantes emerge, principalmente, a partir
da universalizacdo do acesso a educacao.
Para a pesquisadora

Quanto mais se amplia o direito a educa-
¢do, quanto mais se universaliza a edu-
cagdo bdsica e se democratiza o acesso
ao ensino superior, mais entram para o
espago escolar sujeitos antes invisibili-
zados ou desconsiderados como sujettos
de conhecimento. Eles chegam com os
seus conhecimentos, demandas politicas,
valores, corporeidade, condigdes de vida,
sofrimentos e vitdrias. Questionam nossos
curriculos colonizados e colonizadores e
exigem propostas emancipatorias. Quais
sdo as respostas epistemoligicas do cam-
po da educagdo a esse movimento? (GO-

MES, 2012, p. 99)

A valorizacao dos saberes que a auto-
ra menciona esta intrinsecamente relacio-
nada a percepgao de que sao esses sujeitos
racializados que tensionam a cultura esco-
lar, exigindo respostas que contemplem a
diversidade desse espaco. Ao questionar se
“¢é possivel educar para a diversidade em
uma sociedade marcada pelo colonialismo,
pelo capitalismo, pelo machismo e pelo ra-
cismo?”, Gomes (2017, p. 43) interpela qual
espago educativo ¢ ocupado pelos movi-
mentos soclais na escola. A reflexao sobre o
curriculo e as politicas educacionais que os
geram nao pode tergiversar dessa presenga.

Para Munanga (2013), o reconheci-
mento oficial e puablico das diversidades ¢
uma das estratégias de combate ao racis-
mo, no entanto

“l...] a questdo_fundamental que se colo-
ca hoje é 0 reconhecimento oficial e pibli-
co dessas diversidades, que ainda estdo
sendo tratadas desigualmente no sistema
educacional brasileiro, além de os por-
tadores dessas identidades de resisténcia
serem também vitimas dos preconceitos
¢ da discriminagdo racial, até da segre-
gagdo racial de fato.” (MUNANGA,
2013, p. 22)

Ao eleger o patrimonio ofertado pela
matriz afro-brasileira para tratar das ques-
toes referentes a Educacao para as Rela-
¢oes Etnico-raciais, temos como propoésito
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incidir sobre a formacgao cidada dos estu-
dantes, de modo que esses reconhegam e
valorizem a contribui¢ao dos povos africa-
nos para a construcao da sociedade brasi-
leira. A esse respeito, Oria (2008) pondera

Considerar a preservagdo do patriminio
histérico como uma questdo de cidadania
implica reconhecer que, como cidaddos,
temos o direito & memdria, mas também
o dever de contribuir para a manuten-
¢do desse rico e valioso acervo cultural
de nosso pais. Ademais, por admitirmos
0 papel fundamental da instituigdo esco-
lar no exercicio e formagdo da cidadania
de nossas criangas, jovens ¢ adolescen-
tes, ¢ que defendemos a necessidade de
que a lemdtica do patrimonio histérico
seja apropriada como objeto de estudo no
processo ensino-aprendizagem (ORIA,
2008, p. 140).

Nessa perspectiva, a discussao do patri-
monio e sua inclusao ao curriculo se situa

no ambito da formacao cidada e do direito
a memoria, se convertendo em um dos ob-
jetos de ensino. Considerando os objetivos
almejados ao tratar da producao histérica
e cultural de sujeitos racializados, acredita-
mos que a realizacdo do trabalho pedago6-
gico que apresentaremos a seguir cumpre
essa fungdo ao possibilitar a reflexdo so-
bre o reconhecimento da contribuicao dos
povos africanos a formagao da sociedade
brasileira. Para as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Hist6-
ria ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana,
o reconhecimento “requer a adogdo de
politicas educacionais e de estratégias pe-
dagodgicas de valorizagao da diversidade, a
fim de superar a desigualdade étnicoracial
presente na educacao escolar brasileira,
nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL,
2004, p. 12) e as agdes que apresentaremos
a seguir tiveram por propoésito atender a
determinacdo legal.

2 - Caminhos metodolégicos

A sequéncia didatica Patrimdnio cultu-
ral: nossa heranga africana foi alicercada no
referencial epistemologico da Educacao
para as Relacdes Etnico-raciais, organiza-
da metodologicamente em uma sequéncia
didatica e fundamentada conceitualmente
nas tipologias do conteudo, propostas por
Zabala (1998). Para organizar os conte-
udos de ensino, utilizamos a metodologia
da sequéncia didatica, que ¢ definida por
Zabala (1998, p. 53) como “série ordenada
e articulada de atividades que formam as
unidades didaticas”.

Nessa abordagem, para a finalidade de
organizagao do trabalho pedagogico, os
conteudos sao definidos como factuais, con-
ceituais, atitudinais e procedimentais. Os
conteudos factuais se vinculam aos fatos; os
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conteudos conceituais seriam um conjunto
de fatos, objetos ou simbolos que tém ca-
racteristicas comuns, cujos principios se re-
ferem a mudangas que se reproduzem num
fato, objeto ou situacao em relagao a outros
fatos, objetos ou situagdes e e que, normal-
mente, descrevem relagdes de causa-efeito
ou de correlagao; os contetdos procedimen-
tais se referem a concretizacao de ac¢oes or-
denadas com vistas a atingir um objetivo,
como o dominio de regras, técnicas, méto-
dos, destrezas etc.; os conteudos atitudinais
estao relacionados a valores, atitudes e com-
preensao das normas sociais (ZABALA,
1998, p. 42-47).

Considerando essa abordagem, de-
senvolvemos um conjunto de atividades
sequenciais que contemplam o contetdo



factual (entender a relacio Brasil x Africa),
conceitual (outorgar de significado a ideia
do Brasil como afrodiaspérico), atitudinal
(valorar a influéncia africana na forma-
¢ao do Brasil) e procedimental (apropria-
¢ao dos procedimentos em cada etapa, tais
como responder ao desafio, jogar, pesqui-
sar, desenhar, dividir tarefas em grupo).

As atividades foram desenvolvidas na
EMEF Professora Lilian Maso, vinculada

a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
(RMESP), na regiao da Vila Brasilandia e
os participantes foram trés turmas de estu-
dantes do 7° ano do Ensino Fundamental.
Um elemento que facilitou a realizagao des-
sa acao foi o fato de eu ter acompanhado as
trés turmas no 6° ano, quando alguns dos
pré-requisitos ja haviam sido desenvolvidos
em situagoes de aprendizagens anteriores,

como a sociodiversidade africana.

3 - Construindo possibilidades: relato da

sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi iniciada na pri-
meira semana do més de fevereiro de 2020
e as primeiras atividades foram de revisdao
dos contetidos aprendidos no ano anterior,
especialmente no que se referiu aos reinos
e impérios africanos. Nesse momento, re-
organizamos os conhecimentos a partir de
regides culturais do continente africano e
destacamos a Africa Subsaariana e o Nor-
te da Africa. Para esse trabalho, os pro-
cedimentos foram a leitura e discussao de
textos selecionados pela professora, como
os de localizagdo e interpretacao e analise
de mapas. A respeito do trabalho com os
mapas, ¢ relevante destacar que foram dis-
ponibilizados mapas contemporaneos, ¢ 0s
exercicios consistiram em situar os reinos e
impérios sobre as fronteiras dos atuais Es-
tados africanos, proporcionando a reflexao
sobre essa Geografia como constructo his-
torico do colonialismo europeu.

Aprofundamos o estudo do Mali, e
sendo que a estratégia utilizada foi recu-
perar os elementos histéricos da formagao
do Império articulando a producao cul-
tural contemporanea. Além de estudar os

elementos da formagao do Império,
unificado por Sundiata Keita - em
seus aspectos politicos e econémi-
cos desvelamos, por meio da pro-
ducao cultural de Salif Keita, as
teias dessa historia. Foram apre-
sentados, aos estudantes, alguns
videoclipes com cangdes de Sa-
Iif Keita, um texto biografico e
uma entrevista’ realizada com o
musico, na qual ele narra a ex-
periéncia de ser descendente de
Sundiata Keita, discorre sobre o
preconceito por ser uma pessoa
albina e discute os significados da
nobreza no mundo contempora-
neo. As atividades na sala de aula
foram sonorizadas com as musicas
do album La Différence (SALIF KE-
ITA, 2010), que os estudantes ouviram
enquanto realizavam as atividades.

Apos essa revisao e reorganizacao dos
conhecimentos, iniciamos as atividades da
sequéncia didatica “Patrimoénio cultural:
nossa heranca africana”, cuja sistematizac¢ao
apresentamos no quadro a seguir.

2 A reportagem utilizada foi “Herdeiro do Império Mali, cantor albino Salif Keita luta contra o preconcei-
to”, disponivel no link https://www].folha.uol.com.br/serafina/2013/07/1302415-herdeiro-do-imperio-mali-can-

tor-albino-salif-keita-luta-contra-o-preconceito.shtml (Acesso em: 27 dez. 2020).
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Quadro 1 — Sistematizacao das a¢des da sequéncia didatica Patrimoénio cultural: nossa

heranca africana

0| ity | Do | oo | Coano || Posdoers

10 Cultura material e 9 aulas Patriménio
cultura imaterial cultural
Palavras do
Cultura imaterial: ortugués
22 , 4 aulas portug.
alingua brasileiro de

origem africana

Cultura material:

a . Mascaras em
3 as mascaras 4 aulas i
. contexto étnico

africanas

Confeccionan-

do mascaras

interrompida por , Producéo de

42 ( pida p Prevista: 6 aulas ) ¢

conta da suspen- mascaras

sdo das aulas

presenciais)

Aplicar os concei-

Cultura e Valorizar o patri-
. . tos ao contexto
Patriménio monio cultural .
conhecido
Valorizar a
Cultura imaterial Ilnguager~n R _de
construgéo desafio e bingo
histdrica
Conhecer
Cultura material ~ © dlst|ngu~|r Pesquisa em grupo
a produgao
artistica africana
Exercitar a auto-
. ria, criatividade Realizados: obser-
Cultura material N .
e a produgéo vagao e desenho.
artistica

Fonte: Elaboragao da autora

Cabe destacar a diversidade presente
nas trés turmas, caracterizada especial-
mente por diferentes niveis de leitura e
escrita ¢ pela presenca de estudantes com
deficiéncia. Um dos estudantes tem hidro-
cefalia, o que lhe causa limitacao fisica,
dificuldade de memorizagao e de comuni-
cacdo oral, mas realiza as atividades pro-
postas, ¢ animado e interessado em apren-
der e gosta muito de musicas. Ja o outro
estudante tem deficiéncia fisica, o que afeta
a coordenacao motora ampla, necessitan-
do de apoio e intervengoes para realizar
atividades que exijam o uso dos membros

22  ocupacgo MAI

superiores, bem como o corpo de forma
global, destaca-se que o estudante tem o
cognitivo preservado, compreendendo as
comandas e orientacoes. Essas caracteristi-
cas demandaram que, no plancjamento das
agoes, houvesse a adaptacao curricular, de
modo que todos pudessem participar e ser
incluidos. Outro elemento importante foi
o processo de avaliacao das aprendizagens
e, a esse respeito, consideramos pertinente
realizar a avaliacao formativa no decorrer
do processo, por meio da estratégia da au-
toavaliagdo ao término de cada etapa.



3.1 - Compreendendo o conceito de

cultura material e imaterial

Com duragido de duas aulas, essa cta-
pa foi dedicada a compreender os concei-
tos de cultura material e imaterial. Rea-

lizamos a leitura de texto’ editado pela
professora com os conceitos e discutimos
alguns exemplos.

3.2 - Cultura imaterial: a lingua

A segunda etapa foi dedicada a discus-
sao da cultura imaterial, especialmente
por meio da exposi¢ao da influéncia das
linguas africanas na lingua portuguesa fa-
lada no Brasil. Com atividades de leitura ¢
reflexdo em grupo, foram propostos exer-
cicios de estudo sobre a lingua. A partir de
um banco de palavras, os estudantes infe-
riram o significado ao significante, sendo
que todas as palavras selecionadas para a
atividade tinham origem em idiomas afri-
canos. Na discussao com a turma, pergun-
tel quais palavras eram conhecidas, quais
eles nunca tinham ouvido falar, o que sig-

nificam socialmente alguns termos, tais
como cafuné, dengo, banguela e em quais
contextos nos os utilizamos.

O terceiro momento consistiu em uma
atividade ladica, que nomeei “Bingo das
palavras”. Considerando as palavras estu-
dadas na atividade anterior, os estudantes
sclecionaram 9 dessas ¢ escreveram em
uma ficha de papel demarcada, que cum-
priu a fun¢do de cartela de bingo. A pro-
fessora fez o sorteio da palavra e, ao passo
que os estudantes eram contemplados e
gritavam “bingo”, tinham que dizer o que
aquela palavra significava.

Imagem 1 — Atividade da 2" etapa: banco de palavras e cartela do bingo.

Fonte: Acervo da autora

3 Para tratar desses conceitos, foram utilizadas informagdes do Instituto do Patriménio Historico e Ar-
tistico Nacional (IPHAN), 6rgdo vinculado ao governo federal que tem por missdo proteger e promover os bens
culturais. Através da pesquisa no site http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218, selecionei e editei os textos

que foram utilizados na aula.
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3.3 - Cultura material: as mascaras africanas

A terceira etapa teve como proposito
exemplificar o conceito de cultura material
por meio do estudo e confeccao de masca-
ras africanas. Iniciamos as atividades dis-
cutindo o significado social das mascaras
com o suporte de um texto*. No periodo
em que a sequéncia didatica foi realizada,
o uso de mascaras como bloqueio para evi-
tar a contaminacao por COVID-19 ainda
ndo era uma orientagdo no Brasil, apesar
disso, os estudantes trouxeram essa discus-
sao. Tratamos do uso social das méascaras,

em geral, e aprofundamos para o tema das
mascaras das sociedades africanas.

Em grupos, os estudantes realizaram
pesquisa no livro Arte Africana (FEIST,
2010) a partir de um roteiro de andlise,
de modo que subtraissem do material in-
formacdes como: os materiais comumente
empregados na elaboragado das mascaras
africanas, as cores que se sobressaem, o0s
significados sociais, os grupos étnicos ¢ 0s
contextos de uso das mascaras apresenta-
das no livro.

Imagem 2 — Atividade da 2° etapa: pesquisa no livro Arte Africana

Fonte: Acervo da autora.

4 Um dos textos base para essa discussao foi “As Mdascaras Africanas”, disponivel em https://www.gele-

des.org.br/mascaras-africanas/ Acesso em: 27 dez. 2020.
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3.4 - Confeccionando mascaras: interrompida

em virtude da pandemia

Para iniciar o trabalho com as masca-
ras, realizel uma pesquisa sobre as mas-
caras elaboradas por alguns grupos étni-
cos do continente africano e reuni em um
conjunto de trés amostras: Ioruba (Nigéria
e Benin), Baule (Costa do Marfim) e Dan
(Costa do Marfim). Foram selecionadas
doze mascaras ¢ as imagens impressas jun-
tamente com um pequeno texto informati-
vo sobre seu contexto de uso e apresenta-
das aos estudantes. Essa contextualizagao
foi fundamental para que eles compreen-
dessem a diversidade étnica do continente

africano e percebessem como essa se reflete
na producao material.

Em grupos, os estudantes escolheram
um exemplar de mascara para confeccio-
nar. Para a producao da mascara a partir
do exemplar disponibilizado pela professo-
ra, era imprescindivel observar a imagem,
buscando discernir: o tipo de material uti-
lizado, o formato, as cores, os detalhes em
relevo e os adornos. Para agir com pre-
cisdo, realizaram o decalque da mascara
escolhida em papel vegetal.

Imagem 3 — Exemplar de mascara loruba e o decalque realizado pelo grupo 3.
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Fonte: Acervo da autora

Em virtude da suspensdo das aulas
presenciais na Rede Municipal de ensi-
no de Sao Paulo mediante a pandemia de
COVID-19, essa sequéncia didatica foi in-

terrompida na segunda semana de margo

de 2020. No momento da interrupgao, ja
tinhamos dado passos importantes para a
continuagdo do trabalho: haviamos sele-
cionado os materiais que seriam utilizados
para a elaboracao das mascaras (papel reu-
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tilizado e cola, para a técnica da papela-
gem) e vasilhames de material de limpeza
(que seriam utilizados como suporte para a
papelagem). Também ja haviam sido rea-

lizados experimentos com a técnica de pa-
pelagem, verificando as camadas de papel
necessarias para garantir a firmeza da peca
¢ a quantidade de materiais.

Consideracoes finais ou para
continuarmos pensando!

Neste texto, discutimos os conceitos
referentes a Educagdo para as Relacdes
Etnico-raciais por meio da exemplificagio
da sequéncia didatica Patriménio cultural:
nossa heranca africana, realizada junto a
estudantes do 7% ano do Ensino Fundamen-
tal, em uma escola municipal da cidade de
Sao Paulo. As agdes expostas se vinculam
a efetivacao da Lei n® 10.639/03 (BRASIL,
2003) e articularam elementos da cultura
material e cultura imaterial, buscando pro-
mover o reconhecimento e valorizacao dos
saberes produzidos no continente africano
e sua intersec¢ao com a cultura brasileira.

Para garantir a efetivacdo da Lei n’
10.639/03, além da formacao docente,

condigao indispensavel para o acesso aos
conceitos fundamentais, ¢ necessario que
sejam construidas acoes de valorizacdo das
diferengas através do acesso aos bens cultu-
rais e reflexdo sobre a influéncia africana na
formacao histérica, cultural, social e econo-
mica do Brasil. Para atender a essa deman-
da, as acdes pedagogicas realizadas na sala
de aula devem ser intencionalmente planeja-
das de modo a atender o dispositivo legal e
incidir sobre a formacgao das representacoes
positivadas dos estudantes. Por esse motivo,
0 acesso aos bens culturais e reflexdo sobre
os contextos de producdo sao primordiais
para a ampliacdo do repertério conceitual,
dirimindo todas as manifestacoes.
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