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INTRODUCAO

Este encarte pretende auxiliar os e as docentes regentes com as propostas de escrita do ciclo de alfabe-
tizagcao. A partir do Documento Orientador de Sondagem (2022), dos percursos formativos do programa
Aprender e Ensinar e dos documentos elaborados pela RME, selecionamos alguns pontos importantes que
0s professores e professoras precisam se atentar sobre sondagem de escrita:

A partir da Orientacdo Normativa SME N° 01, de 09 de dezembro de 2024, podemos destacar algumas
premissas da alfabetizacao, segundo o Curriculo da Cidade, que podem orientar as agdes pedagdgicas pla-
nejadas pelo professor:

* As criancas tém o direito de participar de muitas situagoes em que leiam e escrevam mesmo
antes de saberem ler e escrever convencionalmente;

* As criancas formulam hipéteses e as testam, constroem critérios, categorizagoes e estabe-
lecem relacoes com os elementos da linguagem para justificar suas escritas e leituras, que
sao observaveis nas etapas que vivenciam até chegarem a elaboragdo do sistema de escrita
alfabética (SEA);

* 0 alcance da base de escrita alfabética pela crianga ndo significa estar alfabetizada, ja que
a alfabetizacao implica na construcao de sentidos sobre o texto. Desta forma, durante todo o
processo de alfabetizagao, é preciso garantir que as criangas desenvolvam capacidades, proce-
dimentos e comportamentos de leitura e escrita, cada vez mais complexos, que permitam sua
utilizacao em situacoes reais, tornando-se leitores e escritores competentes.

* No Ciclo de Alfabetizacao, o planejamento das acgoes considera o diagnostico das aprendi-
zagens dos estudantes por meio de avaliacoes diagndsticas, conhecidas na RME como Son-
dagens, utilizando procedimentos descritos no Documento Orientador de Sondagens e outros
organizados pelo professor. Portanto, considerando a funcao formativa da avaliacao e o ne-
cessario acompanhamento de forma mais abrangente aos processos da alfabetizagao inicial,
tanto em Lingua Portuguesa, quanto em Matematica, os instrumentos sugeridos que compdem
o conjunto de agbes do professor precisam garantir um olhar amplo para os processos cogniti-
vos das criancas, considerando todos os eixos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
do Curriculo da Cidade.
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IMPLICAGOES DIDATICAS DA CONCEPGCAO DE ALFABETIZACAO DO CURRICULO DA CIDADE:

A alfabetizagao corresponde muito mais aos processos cognitivos de construcao de saberes
pelas criancas do que aos conteldos factuais;

* As criancas devem participar, diariamente, de situacdes em que leiam e escrevam, ainda que
nao o facam convencionalmente;

* As hipdteses que formulam sobre o funcionamento da linguagem, tanto sobre a escrita quanto
sobre a leitura, devem ser consideradas nos planejamentos dos professores, para a construcao
de aprendizagens significativas.

* As criangas formulam hipéteses sobre o funcionamento da linguagem escrita e sobre o fun-
cionamento do sistema de escrita alfabética no contato com textos reais, em situagdes co-
municativas;

* Todos os dias, as criangas devem escrever por si mesmas, escrever por meio do professor, ler
por si mesmas e ler por meio do professor. Essas sao as quatro situacoes didaticas fundamen-
tais da alfabetizacao inicial;

* Quanto maior a regularidade de situacoes didaticas de producao de texto, mais hipoteses sobre
a escrita e seu funcionamento as criancas constroem. Isso tanto em situacoes de escrita espon-
tanea quanto em situacoes de producao oral com destino escrito;

* A mediagao pelo professor, em situacoes didaticas intencionalmente planejadas, amplia e
qualifica as possibilidades de producao de saberes pelas criancas, numa relacao de duplo-
-protagonismo;

* 0 movimento metodoldgico do Curriculo da Cidade favorece que as criangas vivenciem situa-
coes em que o professor atua como leitor e/ou escritor experiente e construam comportamentos
e procedimentos, que nao seriam aprendidos de maneira transmissiva;

* As propostas organizadas pelo professor devem oferecer problemas reais para que as criancas
facam conceitualizagdes sobre o sistema de escrita alfabética, desenvolvam estratégias de lo-
calizacao, interpretacao, realizem inferéncias e produzam textos, mesmo sem ter se apropria-
do do sistema de escrita alfabética convencional;

* A heterogeneidade de saberes é fundamental nas turmas de alfabetizacao, ja que os diferentes
conhecimentos das criancas favorecem o intercambio de saberes e, assim, as criangas ampliam
suas estratégias cognitivas na interagdo com o outro e com o objeto de conhecimento;

* A organizacao do trabalho no Ciclo de Alfabetizacao precisa considerar o movimento metodo-
l6gico, previsto no Curriculo da Cidade, em que a pratica da sala de aula integre situagoes de
trabalho coletivo, de trabalho em duplas/grupos até chegar em situacdes de trabalho autdno-
mo, garantindo a construcao de autonomia pelas criancas;

* As rotinas devem garantir momentos para o brincar, as interagdes e os usos dos espacos exter-
nos enquanto condicoes privilegiadas para que a crianga se sinta acolhida na Unidade e tenha
as suas principais linguagens respeitadas em seu processo de construcao dos saberes, respei-
tando as especificidades da infancia.
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SONDAGEM, O QUE E?

A sondagem é uma atividade diagnéstica realizada presencial e in-
dividualmente pelo estudante conforme os critérios estabelecidos
neste Documento Orientador de Sondagem no Ciclo de Alfabeti-
zacao. Desse modo, sera realizada com os estudantes no dia que
estiverem em ensino presencial.

As sondagens mapeiam os saberes construidos pelos estudantes,
permitindo que, além de planejar, professores e professoras possam
intervir de forma mais ajustada nas diversas situacoes didaticas,
garantindo um acompanhamento progressivo de cada crianca, respeitando o seu tempo de aprendi-
zagem.

A REALIZAGCAO DA SONDAGEM

Planeje os momentos de sondagem em sua rotina;

A sondagem acontece em momentos especificos do ano. E importante ser realizado um planejamento da ro-
tina pedagdgica para que, no momento, da sondagem os(as) estudantes que nao estao individualmente com
a professora realizando a sondagem, tenham propostas de atividades que possam ser desenvolvidas com au-
tonomia, para isso planeje as propostas, converse com a turma e faca os combinados e encaminhamentos
necessarios. Assim, o(a) professor(a) consegue observar com mais atencao esse rico momento de avaliagao.

E importante que essa organizagao seja conversada e viabilizada também com a gestao escolar, de modo
a garantir que todos(as) estudantes participem desse momento

M Realize a sondagem em folha sem pauta;

* Por ser um momento privilegiado e individual, é importante que o(a) professor(a) observe todos
os aspectos possiveis da escrita da crianca. Ao realizar a sondagem em uma folha pautada, nao
conseguimos observar, por exemplo, como o estudante se organiza em uma folha. Ao colocar
imagens na folha de sondagem, podemos induzir a interpretacoes equivocadas do que significa
tal figura. Quando colocamos um quadro, podemos limitar o uso do espaco pelas criangas.
Por isso, a escrita, para este momento, deve ser realizada em folha sem pauta, permitindo ao
docente observar como a crianca se organiza na folha, se ja conhece, como se organiza uma
lista ou um texto de memoria, se escreve até a margem da folha e segue para baixo ou para
cima, entre outros. E importante ressaltar também que a folha ofertada para este momento,
considere as especificidades de cada estudante - ndo é necessario que seja ¥4 de folha, podendo
ser, inclusive, uma folha maior e até inteira, se assim o estudante precisat.
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M Primeiramente, solicite que o estudante escreva seu préprio nome no alto da folha.

* Neste momento, é possivel observar como a crianca ja registra o seu préprio nome. Ela sabe
de memdria? Consulta algum apoio visual?

* Crie um movimento acolhedor, explique para a crianga que a sondagem é um momento para
que vocé analise todos os saberes que ela possui sobre o0 SEA e, dada a situagao comunicativa,
peca para que ela escreva conforme ela esta pensando as palavras que serao ditadas.

M Dite palavras que variam na quantidade de letras e silabas.

* As palavras ditadas devem ser do mesmo campo semantico, isto €, um conjunto de palavras que
se relacionam dentro do mesmo contexto. Ex. materiais escolares, frutas, animais selvagens,

entre outros.

* Ditar palavras que variam na quantidade de letras e silabas (evitando a repeticao de vogais
numa mesma palavra), seguindo a seguinte ordem:

1. Polissilaba
2. trissilaba
3. dissilaba

4. monossilaba

* Ao ditar, evitar a marcacao de silabas na leitura, ou seja, a prontncia nao deve ser feita des-
tacando as silabas separadamente, mas com foco na leitura fluida/natural;

* Apbs a lista de palavras, ditar uma frase que envolva pelo menos uma delas, para verificar se

a escrita permanece estavel;

* Algumas sugestoes de listas que podem ser usadas na sondagem com as criancas de sua turma:

NOS VIVEMOS NO PLANETA TERRA.

EU TENHO LAPIS COLORIDO.

RINOCERONTE BRIGADEIRO CAMALEAO
FORMIGA COXINHA JACARE
LEAO suco TIGRE
RA BIS RA
A FORMIGA E PEQUENA. O SUCO ERA DE LARANJA. O JACARE NADA NO RIO.
UNIVERSO APONTADOR FADA-MADRINHA
JUPITER CADERNO PRINCESA
TERRA LAPIS BRUXA
sSoL Glz REI

UM DUENDE PODE AJUDAR UMA PRINCESA.
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CHAPEUZINHO
CHOCOLATE GELATINA
PORQUINHO
BISCOITO PRESUNTO
CACADOR
LEITE QUEIJO
LOBO
MEL PAO
vo
0 BISCOITO E SALGADO. EU COMI GELATINA DE MORANGO.
O CACADOR SALVOU A CHAPEUZINHO.

M Solicite que os estudantes, leiam o que escreveram, imediatamente apds a escrita , para verificar a
relagdo que estabelecem entre a escrita e a leitura (procedimento importante para a confirmagao
da hipotese);

* Se nao pedirmos para a crianca realizar a leitura logo apds ter feito a escrita, nao saberemos
como ela esta pensando o sistema de escrita. E nesse momento que a crianga fara os ajustes
do falado ao escrito e poderemos identificar a sua hipotese de escrita. Com a leitura, a crianga
pode perceber que faltaram ou que sobraram algumas letras e ela pode ter a liberdade de apa-
gar ou complementar o que ela deseja.

* E imprescindivel que o(a) professor(a) faca as marcacdes de como a crianga realizou a leitura,
lembrando que a sondagem é um documento da escola que revela o percurso da crianca e pode
ser consultado em momentos futuros, tanto no planejamento das rotinas quanto por outros(as)
professores(as) e gestores da UE em determinadas agdes. Uma escrita sem marcacao de leitu-
ra pode nos gerar dividas quanto a hipdtese real da crianga.

COMO AVALIAR O QUE TODAS AS CRIANCAS SABEM SOBRE O SEA?

Considerando os trés principios do Curriculo da Cidade, educagao integral, educagao inclusiva e equidade,
é importante avaliarmos os conhecimentos sobre o SEA de todas as criangas. Para isso, podemos:

* Oferecer letras moveis ou outros recursos aos estudantes que se mostrarem resistentes quanto
a producao escrita (nestes casos, o professor fara o registro de como ficou a escrita).

* Perceber o ambiente que o(a) estudante consegue se concentrar melhor para o momento da
sondagem e planejar este momento com ele.

* Verificar se a crianca relaciona imagens com a sua escrita, se reconhece a letra inicial das
figuras apresentadas.

* Observar se a crianca aponta para a palavra certa em uma lista

* Analisar se é necessario alguma readequacao. Exemplo: folha maior, fonte ampliada, maior
contraste, um engrossador de lapis, prender o papel na mesa com fitas, entre outros.

Aos estudantes migrantes, devemos garantir inicialmente o acolhimento para além das questoes de leitura
e escrita, criando vinculos afetivos para se sentirem pertencentes ao grupo. Além disso, podemos buscar
esse vinculo com colegas que auxiliem na comunicagao e apoiem nas atividades diarias.

Pensando na reflexao do SEA, é importante que o(a) professor(a) identifique se o(a) estudante ja é alfabe-
tizado(a) em sua lingua materna, se conhece o significado das palavras em portugués, se consegue associar
objetos ou imagens a sua escrita, ou ainda se consegue escrevé-los. Vale lembrar que nao conhecer a lingua
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portuguesa nao significa que o estudante nao seja alfabetizado(a). E fundamental conhecer o estudante,
suas condicoes de comunicagao, seu vocabulario, e criar adequagdes conforme a necessidade, sempre res-
peitando a metodologia de aplicagdo da sondagem.

Como forma de garantia dos direitos de aprendizagem de todas as criangas, sugerimos que essas questoes
sejam dialogadas com a gestao escolar e todo corpo docente, solicitando apoio aos setores técnicos da
DRE: DIPED, NEER, CEFAI e NAAPA.

PARA SABER MAIS

Sugerimos a leitura do Curriculo da Cidade: Povos Migrantes: orientacdes pedagdgicas. Acesse em:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/curriculo-da-cidade-povos-migrantes-orientacoes-pedagogicas/

Sugerimos a leitura das Publicagdes da Educacao Especial. Acesse em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-especial/publicacoes-da-educacao-especial/

A ANALISE DAS ESCRITAS

A aplicagao da sondagem precisa de uma analise minuciosa sobre os aspectos avaliados. Mais do que gerar
dados sistémicos, observar os resultados dos estudantes nessa avaliacao diagnostica possibilita interven-
coes nos processos de aprendizagem por parte do professor ou da professora.

Segundo a Orientacao Normativa n° 01/2024 é importante que as avaliagoes diagnosticas componham o
portfélio da turma para acompanhamento pela equipe da escola durante o ano letivo, oferecendo subsidios
a organizagao de agrupamentos, intervencoes e encaminhamentos, inclusive nos anos seguintes, historici-
zando as trajetorias escolares.

A analise do conjunto de registros de acompanhamento das aprendizagens é o ponto de partida de todo o
planejamento docente. Mapear os saberes ja construidos pelas criangas, mesmo antes de ingressarem no
Ensino Fundamental e suas necessidades de aprendizagem, oferece o contexto para a selecao dos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento a serem trabalhados, num movimento intencional, para a garantia das
aprendizagens necessarias.
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Hipotese Pré-silabica (PS)

* Predominio de rabiscos e pseudo-letras. Desenvolvem procedimentos para diferenciar escritas;

A crianca escreve ocupando toda a largura da folha ou do espago destinado a escrita;

A crianca utiliza somente uma letra para representar a palavra;

* A mesma série de letras, numa mesma ordem, serve para diferenciar nomes. Predominio de
grafias convencionais;

* Algumas letras aparecem na mesma ordem e lugar, outras letras de forma diferente. Varia a
quantidade de letras para cada palavra;

* Quantidade constante para todas as escritas. Porém, usa-se o recurso da diferenciagao quali-
tativa: as letras mudam ou muda a ordem das letras.

* Expressam maxima diferenciacao controlada para diferenciar uma escrita da outra.

Exemplos de escrita nessa hipotese:
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Hipotese Silabica sem valor (SSV)

* A crianca escreve uma letra para representar a silaba sem se preocupar com o valor sonoro
correspondente.

Exemplos de escrita nessa hipotese:
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Hipotese Silabica com valor (SCV)

* A crianga escreve uma letra para cada silaba, utilizando letras que correspondem ao som da
silaba; as vezes, ela usa s6 vogais ou sé consoantes e, outras vezes, consoantes e vogais.

* Quantidade minima de letras: momento de conflito cognitivo relacionado a quantidade minima

de letras (BIS/ISIS), ha contradicdo entre a interpretacao silabica e as escritas alfabéticas
que tém sempre mais letras.

Exemplos de escrita nessa hipétese:
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Hipotese Silabica alfabética (SA)

A crianca ora escreve uma letra para representar a silaba, ora escreve a silaba completa. A dificuldade é
mais visivel nas silabas complexas.

Exemplos de escrita nessa hipétese:
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Hipotese Alfabética (A)
* A crianga ja compreende o sistema de escrita faltando apenas se apropriar das convencoes
ortograficas; principalmente nas silabas complexas.

* A crianga ja compreende o sistema de escrita e escreve convencionalmente, preocupando-se
com a norma ortografica.

Exemplos de escrita nessa hipdtese:
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Para além das hipoteses de escrita € necessario analisarmos os saberes das criancas e o que elas ainda
precisam compreender sobre o SEA. Veja alguns exemplos abaixo:

COMO ORGANIZAR SITUACOES DIDATICAS PARA AS CRIANCAS QUE ESTAO APRESENTANDO
HIPOTESE DE ESCRITA PRE-SILABICAS?

Para as criancas com escritas na hipotese pré-silabica é preciso diariamente refletir sobre a lingua escrita,
garantindo boas situacgdes de aprendizagem de leitura e escrita, tanto por si mesmo, quanto por meio do(a)
professor(a), em que elas coloquem em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o SEA, que elas tenham
problemas a resolver e decisdes a tomar, e que a proposta garanta a maxima circulacao de informacao
possivel entre as criancas.

Se faz necessario a organizagao de um ambiente em que se possa aprender, que tenha referenciais estaveis
para consulta, como, por exemplo, a lista de nomes e outros textos produzidos coletivamente com a turma.

0(A) professor(a), como mediador(a), favorece interacdes dos estudantes com esses materiais. Os recursos,
quando consultados pelas criangas em seus processos de pesquisa para escrever, impulsionam os estudantes
na construcao de sua autonomia.

A IMPORTANCIA DOS AGRUPAMENTOS NA ACAO DOCENTE PARA SE OBTER AVANGOS NAS
APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS.

As criancas possuem saberes diferentes e as interacoes, adulto/crianca e crianga/crianga, sao fundamentais
para a consolidacao e construcao de novos saberes.

Por isso, a formagao de agrupamentos deve ser considerada nos planejamentos das aulas, principalmente
no Ciclo de Alfabetizacao. O trabalho com agrupamentos produtivos segue os principios dos saberes ja
construidos pelas criangas, dos objetivos previstos para a aula e da mediagao planejada pela professora
ou pelo professor. Diante disso, ora os estudantes precisam estar agrupados no coletivo, ora em pequenos
grupos, ora em duplas ou ainda individualmente, conforme indicados no Curriculo da Cidade em Lingua
Portuguesa.

O Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa traz alguns pressupostos a serem considerados:

A. o sujeito aprende na interagdo tanto com o objeto de conhecimento, quanto com parceiros
mais experientes a respeito do que se esta aprendendo;

B. a construcdo de conhecimento nao é linear, acontecendo por meio de um processo que sugi-
ra apropriacdes de aspectos possiveis de serem observados no objeto de conhecimento, nos
diferentes momentos;

C. nesse processo de apropriacao, é possivel que se consiga realizar, em cooperacgao, tarefas
que nao seriam possiveis de serem desenvolvidas autonomamente. Essa cooperacao possibi-
lita que esse estudante avance, tornando-se autdnomo para a realizacao de tarefas que nao
conseguiria realizar anteriormente.
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Situagoes de trabalho coletivo Situacgdes de trabalho em duplas/grupo Situagoes de trabalho autonomo
® Tem como intengdo, por um lado, . i
fazer circular informacdes relevan ® Nelas, pretende-se observar quais as- ® Este é o momento de se constatar
tes sobre determinadi) obieto de pectos tematizados foram apropriados quais foram as aprendizagens realiza-
conhecimento. buscando Jse 2 abro pelos estudantes a partir do momento das, efetivamente, pelos estudantes
racio dessas’informa Ses eI:s anterior e criar um espago para que as e quais foram os conteudos apropria-
ZStuiiantes e or outrogladop mode informacGes apropriadas pelos diferentes dos por eles. Tais situagdes oferecem
lizar rocedir;’nZntos de Ieit'ura de parceiros — as quais também podem ser informagdes a respeito de quais
escutpa de producio de textos éle diferentes — circulem, colocando a possi- aspectos precisardo ser novamente
anélise, ofF:erece(rido referénci’as 205 bilidade de novas apropriacGes e novas tematizados, reiniciando-se o movi-
estudantes aprendizagens. mento do trabalho.
Exemplos de agrupamentos:
DAVI RAVENA
T T~ o o
anv Ga  OERO
CO @I NHO commde O X | NA
NN | v
CO A1 NWR
v “
U
1S e
at= BIS
24
ANG
0 QoI Suo LAGATA
9 pwe wa o Karampes sy 0 LA RMDIR
mmw wo. paili | |(9 puo o de Aaramiya)

Dayvi e Ravena podem colaborar um com outro porque ambos elaboram hipdteses muito parecidas so-
bre a escrita, mas as representam graficamente de formas diferentes.

Ao serem solicitados a escrever juntos, comparar suas formas de representagéo entrarao em

conflito e, a partir dessa desestabilizagéo, precisarao justificar e refletir sobre suas escolhas,

para entao chegar a uma escrita unica. Exemplo:

* O BIeoRI (para representar BRI)
e O HeoGA (para representar GA)
e O NHO e o NA (para representar NHA)
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Ana Clara pode colaborar para Liam observar que cada letra representa uma pauta sonora;

Liam pode ajudar Ana Clara a observar que o valor sonoro também pode estar nas consoantes, uma
vez que Ana Clara atribui valor majoritariamente as vogais;

Ambos podem avancgar, pois, juntos, terdo que refletir e justificar suas escolhas para os colegas, e s6
entao chegar a um acordo sobre a escrita final da palavra solicitada.

* o P HELENA — JUAN
| AEo® THIT
wh o
O p ik LT
OVA" byl
L o OL
(V]0) e b
STC.)Y,\S T/E)'
mw
EOCBLTUA
OUTDE CUTA RAFTEY
PV )V € Ve Cu o
Osuma\* uﬂ“’k

Helena contribui com Juan para pensar que todas as escritas representam a fala e tém pertinéncia

sonora..
Juan auxiliara Helena a pensar que a pertinéncia sonora vai além das vogais, auxiliando a amiga a

ampliar seu repertorio de letras.
Asgssim, os dois, ao justificar e refletir sobre suas escolhas, sdo desestabilizados e, nesse processo, avan-

gam em suas hipdteses sobre o SEA.
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Embora os tipos de agrupamentos estejam apresentados no curriculo de Lingua Portuguesa, recomenda-se
que sejam utilizados nos diversos componentes e que todos os tipos sejam previstos nos planejamentos,

visto que, uma parceria produtiva se caracteriza por:

* Troca mutua de informacoes, isto €, ambos oferecem contribuicdes (isso ndo acontece quando

um sabe muito e o outro se limita a copiar);

* Atitude conjunta de colaboracao, buscando realizar as atividades propostas da melhor maneira

possivel;

* Aceitacao das ideias do colega quando parecerem mais acertadas;

* Alternédncia da escrita.

Além disso, ndo esqueca que os critérios para a formacao das duplas nao se restringem aos conhecimentos
sobre a escrita: é importante observar a interagao das criangas durante a atividade e o modo de trabalha-
rem juntos para avaliar se a dupla é produtiva (se os dois forem inquietos, ou ambos muito timidos, talvez

nao sejam bons parceiros).

Vocé pode repetir duplas que se mostraram produtivas e mudar parcerias que nao “funcionaram bem”

Escrita pelo

ALUNO

Leitura pelo

ALUNO

Situacoes
didaticas da
alfabetizacao

Escrita pelo

PROFESSOR

Leitura pelo
PROFESSOR

E importante ressaltar que o planejamento
docente precisa prever as quatro situagoes
didaticas fundamentais para a alfabetizagao.
Nao é apenas no momento da sondagem que as
criangas irdo escrever com autonomia ou que
o(a) professor(a) observara suas hipoteses
sobre o SEA (Sistema de Escrita Alfabética).

E essencial que o planejamento da rotina
pedagégica inclua momentos de escrita por
si mesmo, com intervencgao do(a) professor(a),

de modo que as criangas reflitam sobre:

* Quantas letras usar,
* Quais letras usar,

¢ Em qual ordem usé-las.
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32 Ano

No 3° Ano, temos em nossas salas de aula criancas com saberes muito diversos. Vejamos alguns exemplos
que costumamos encontrar em nossas turmas:

* Algumas criangas, ja ha algum tempo, alcangaram a base de escrita alfabética e tém bastante
conhecimento sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética;

* Algumas ja conseguem elaborar boas reescritas, considerando, inclusive, os padroes de escrita;

* Algumas alcancaram a base de escrita alfabética recentemente e nao tém autonomia para
elaborar textos, nem mesmo em situacoes de reescrita;

* Algumas ainda nao alcangaram a base de escrita alfabética.

Nosso desafio Possibilidade Mas como?

® Analisando as producdes das
criangas podemos buscar pistas
para o planejamento e interven-
¢Oes didaticas.

® Apoiar todas as criangas em
seus avangos, independente
dos saberes que ja tenham
construido.

® Transformar a diversidade de sabe-
res em um recurso didatico potente
para que todos avancem.

COMO TRABALHAR COM TODAS AS CRIANCAS,
COM SABERES TAO DIVERSOS E VARIADAS NECESSIDADES?

iii
r—> TRABALNO COLETIVO \

o ’.. o0

A AAA

situagBes de situagdes de
TRABALHO AUTONOMO TRABALHO EM GRUPOS

0 movimento metodoldgico do Curriculo da Cidade nos ajuda. O trabalho coletivo, tendo o professor como
escritor experiente e modelizador, ajuda as criangas a construirem saberes por meio da interagdo com o
objeto de conhecimento (a escrita) e com os colegas (intercambio de saberes), mediados pelo professor.
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Nao precisamos, e nao devemos, trabalhar com todas as necessidades de uma s6 vez. Podemos organizar
sequéncias didaticas com propostas diversificadas e inter-relacionadas que apoiem a construcao das diver-
sas habilidades, tanto no eixo producao de texto, quanto no eixo analise linguistica.

A SONDAGEM NO 3° ANO

No 32 ano do ciclo de alfabetiza¢do, fazemos a sondagem de reescrita de final de conto com os estu-
dantes que ja estdo na hipdtese alfabética. Para aqueles que ainda ndo atingiram essa hipotese, ou

seja, 0s que estdo nas hipoteses pré-silabica e sildbicas, realizaremos a sondagem de lista de palavras.

Para que se construa uma analise mais consistente, é interessante observar a documentagdo pedagogi-
ca do(a) estudante, como as sondagens e produgdes do ano anterior. Precisamos ainda considerar que
a analise da hipdtese de escrita, precisa estar de acordo com as orientagdes do Documento Orientador
de Sondagens que poderdo ser consultadas neste Boletim também.

A sondagem de leitura, para o 32 ano, propde a leitura de trechos de histdrias conhecidas ou cantigas.

Sera avaliado se o estudante realiza antecipacGes, localiza informacdes, faz inferéncias a respeito do con-
tetdo do texto, a partir de seu repertério pessoal. E muito importante que a digitacdo no sistema de son-
dagem esteja alinhada aos niveis indicados no documento, para garantir que as informacdes reflitam com

fidelidade o percurso de aprendizagem dos estudantes.

Caso surjam duvidas em relagdo a realizagdo das sondagens de leitura e/ou escrita de algum estudan-
te, orientamos que a atividade seja refeita, em outro momento, para que se confirme a hipotese e/ou
nivel.

Tem sido frequente observarmos turmas inteiras digitadas com a mesma hipdtese ou nivel de escrita.
Em outros casos, estudantes que encerraram o ano letivo na hipdtese alfabética aparecem, na primeira
sondagem do ano seguinte, em hipdteses anteriores. Partindo do entendimento de que as sondagens
mapeiam os saberes construidos pelos estudantes — e que, a partir delas, os(as) professores(as) po-
dem planejar e intervir de forma mais ajustada nas situagdes didaticas — é fundamental que tanto o
procedimento quanto a andlise das sondagens realizadas pelas criangas estejam alinhados as orienta-
¢Oes da RME.

As sequéncias podem conter atividades como:

Atividade Exemplos
® SituagOes de reescrita de trechos de textos, focando contetdos ® Reescrever coletivamente um trecho em que apare¢a um dialo-
especificos. go para trabalhar as possibilidades de pontuagao.

® Revisdo coletiva de trecho de texto produzido pelas criangas
para trabalhar uma necessidade especifica. Digitar ou copiar um ® Corrigir na digitacdo, ortografia, questdes de segmentagdo e
texto produzido por um estudante, corrigindo elementos nao pontuagdo para focar nos termos de maior repetigao.
trabalhados.

® Elaborar coletivamente lista com as palavras que as criangas
® Construcgdo de sistematizagGes para consultas futuras, como mais erram em suas produgdes para consulta.

listas e mapas mentais para compor o ambiente alfabetizador. ® Ou elaborar mapa mental com regras ortogréficas convencionais
(usos do R, ou do S, usos dos porqués etc)
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ESCRITA POR MEIO DO (A) PROFESSOR(A),
UMA SITUACAO DIDATICA PARA ENSINAR A ESCREVER

No trabalho com a linguagem, as criangas constroem progressivamente sua autonomia por meio da acao

modelizadora do (a) professor(a) e, também, do apoio de um colega mais experiente.

Propor as quatro situacdes didaticas da alfabetizacdo regularmente e organizar as propostas didaticas
considerando o movimento metodoldgico do Curriculo da Cidade é essencial para que as criancas constru-
am saberes sobre o funcionamento da linguagem, organizem esses saberes por meio da mediacao docente
e sistematizem esses conhecimentos. Assim, avangam de produgdes mediadas até a elaboracao de textos

autorais em sua escolarizacao.

* Nessa situagdo, as criancas sao desafiadas a produzir textos tendo o(a) professor(a), como
escriba. A atividade pode ser realizada com textos mais curtos ou mais longos. O propdsito di-
datico, no caso, é refletir sobre aspectos fundamentais do ato de escrever relacionados, princi-
palmente, a composicao do texto, a linguagem escrita e as diversas praticas sociais de escrita.

* 0 papel docente nao é o de registrar passivamente o que as criancas falam, mas problematizar
a producao textual considerando a necessidade de tomar decisoes ao planejar o texto, durante
a textualizagao e, posteriormente, quando o desenho é distanciar-se do que foi produzido para

refletir e se esta claro para os destinatarios.

* 0(A) professor(a) professora, ou o professor, também assume a funcao de compartilhar com
as criangas comportamentos escritores especificos das diversas praticas sociais de escrita no
ato de produzir o texto. Quando se escreve, o texto assume caracteristicas que precisam ser
aprendidas, e a situagao de ditado a um(a) escritor(a) experiente é uma atividade para discutir

especificidades da linguagem escrita.

ENCAMINHAMENTOS PARA PRODUCAO DE TEXTO COM A TURMA

® Elaboragdo e tratamento dos contetidos tematicos: trata-se da pesquisa de informagdes, fatos,
ou mesmo da criagdo de uma trama, quando se trata de texto de autoria. Na reescrita, o contetdo
tematico ja esta dado, cabendo ao estudante apenas recuperar esse contetido do texto todo.

® Contextualizagdo: Definir e recuperar as caracteristicas da situagdo de comunicagdo em que o texto
sera produzido, prevendo: quem ira ler, a finalidade da comunicagdo, qual o melhor género para dizer,
onde ira circular o texto, de modo a produzir um texto coerente com as finalidades de comunicagdo.

ANTES

® Planejamento/planificagdo: elaboracdo de um plano do texto, parte a parte, definindo em que
ordem aparecerdo, quais relagbes serao estabelecidas entre elas e como serdo articuladas, conside-
rando o género.

® Textualizagdo: diz respeito a escrita propriamente dita, a elaboragdo textual do plano do texto, utili-
zando os recursos disponiveis na lingua. No caso da atividade de escrita por meio do professor ou da
professora, as criancas irdo textualizar oralmente e o professor ird registrar. E importante que nesse
momento, a planificagdo do texto seja consultada para o encadeamento de ideias.

DURANTE

® Revisdo: operacdo que acontece durante a textualizagdo (revisdo processual)

® Revisdo: operagdo que acontece também apds a escrita da primeira versdo do texto (revisdo final).
Envolve reler e reescrever o texto.

DEPOIS
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PAPEL DO(A) PROFESSOR(A)

M Organizar a diagramac&o do texto, conforme género escolhido;
M Escrever o que é ditado convencionalmente;

M Adequar o texto ao local de circulagio;

M Utilizar vocabulario adequado ao género de producdo;

M Garantir a participagido de todos e todas estudantes.

PAPEL DO(A) ESTUDANTE(A)

M Participar ativamente dos processos de producdo de texto;
M Ditar ao professor, organizando suas ideias, o que se deseja escrever;
M Ser autoras e autores do texto;

M Interagir com os pares.

O QUE AS CRIANGAS APRENDEM NESSA SITUAGAO DIDATICA

* A diferenciar uma conversa de uma textualizagao;
* A garantir que sua ideia seja registrada, adequando seu ritmo, repetindo caso seja necessario;

* A planificar o texto, recuperando a sequéncia dos acontecimentos, organizando-o parte a parte
de acordo com a ordem definida para a sequéncia dos fatos;

* A manter a coeréncia do texto e a utilizag@o de recursos coesivos pertinentes ao género;

* A revisar o texto enquanto dita ao(a) professor(a) e, ao final, apds terminada a primeira versao;
* A adequar o texto ao contexto de producao (género original) e ao contexto de circulacao;

* A conhecer Todas as etapas que usamos para uma producao textual;

* A perceber que o processo de producao de texto é longo;
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da obra. No caso de eventuais desconformidades, reitera o compromisso de diligentemente corrigir inadequacdes.

Mais informagdes: educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br
Consulte acervo disponivel no Centro de Documentagdo da Educagao Paulistana: educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/cdep

Este contetido é parte integrante do documento “Boletim Pedagdgico Bimestral - 22 Bimestre”. (ATUALIZACAO 1)
Cédigo da Meméria Documental: SME82/2025



