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Caras educadoras, caros
educadores das infancias,

didlogo que propomos tem como objetivo refletir

acerca dos desafios que temos ao olhar para as

infincias presentes em nossas Unidades Educa-

cionais (UEs) e reconhecer como bebés e criangas
tém sido expostos a diferentes expressoes de violéncia.

No cotidiano das UEs da Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo (RME/SP), compartilhamos a responsabilidade de cuidar
e educar dos mais de 600 mil bebés e criangas que, por meio das
interacoes, experimentam muiltiplas possibilidades de desenvol-
vimento biolégico, emocional, cognitivo e social.

A escola, conforme o Curriculo da Educagao Infantil, € toma-
da como instituigdo de vivéncias de infAncias, de interagdes so-
ciais e culturais, de aprendizagens e desenvolvimento, local onde
bebés e criangas vivenciam suas principais relagoes sociais para
além do nicleo familiar, o que amplia e pluraliza a sua experién-
cia. Desse modo, as(os) educadoras(es) das infAncias ocupam pa-
pel primordial neste processo de desenvolvimento.

Ao longo deste texto, abordaremos o tema das infincias a
partir da compreensiao de situagdes que podem impactar seve-
ramente no processo de desenvolvimento, comprometendo a for-
macao integral destes sujeitos, de modo a repercutir na forma
como se estruturam as interagdes estabelecidas entre os bebés,
as criangas e o mundo que os rodeia.

O foco do nosso didlogo estd no reconhecimento das multi-
plas expressoes de violéncias que podem incidir sobre bebés e
criangas, apresentando possibilidades de identificagdo, acolhi-
mento, prevencgao e intervencgao.



Desejamos que a partir das discussoes propostas neste texto
possamos fortalecer as Redes de Protecao, que tém como papel
proteger as infincias e intervir de forma precoce nas situagdes
em que bebés e criangas estejam em situacdo de violacdo de di-
reitos fundamentais, assegurando-lhes o direito de viverem livres
da violéncia.

Compreendemos que pode ser desafiador discutir as violén-
cias praticadas contra bebés e criancas, uma vez que, enquanto
educadoras(es), nos dedicamos ao ato de cuidar e educar, sen-
do da ordem do insuportdvel reunir em uma mesma narrativa
a experiéncia de ser crianga dentro de contextos de violéncias
fisica, psicoldgica, sexual, negligencial ou outras expressoes da
violéncia, mas faremos esta jornada juntos e comprometidos a
dialogar a partir do lugar que a Educacado pode e deve ocupar
dentro dessa tematica.

Neste percurso, faremos uma breve reflexdao sobre os proces-
sos de desenvolvimento, de modo que possamos melhor com-
preender este tempo da vida infantil e, assim, destacar aspectos
que indicam que bebés e criancas estdo experimentando possi-
bilidades de desenvolvimento humano sauddvel e protegido. Em
seguida, criaremos conexoes entre as interferéncias que as ex-
pressoes da violéncia podem causar no processo de desenvolvi-
mento infantil, buscando evidenciar sinais de alerta ou fatos que
podem ser observados dentro do contexto escolar pelas(os) edu-
cadoras(es) que atuam com bebés e criangas.

A violéncia se constitui como um fenémeno complexo, multi-
fatorial e com fortes raizes culturais, que podem ser mobilizadas
por meio de conhecimentos que promovam um pensamento criti-
co sobre nossa percepgao acerca dos corpos infantis, de maneira
que possamos contribuir com a compreensio de que sio sujeitos
de direitos. Assim, buscaremos refletir, ao longo deste texto, so-
bre a abordagem do fen6meno a partir desta complexidade.



Por fim, desejamos contribuir com reflexbes que possam
apoiar as(os) educadoras(es) em seus desafios relativos a temati-
ca, corroborando com as praticas de cuidado e atengdo a bebés
e criangas vitimas ou testemunhas de violéncia, descrevendo os
caminhos institucionais que podem ser acionados para que a vio-
léncia cesse e para que os bebés e as criangas, expostos a tais
situagdes, sejam precocemente cuidados.

Este texto contém relatos sensiveis que descrevem

violéncias contra bebés e criancas.



Introducio

A infincia € um manancial sem-fim e por toda a vida.
Luandino Vieira

s infancias tém sido abordadas e definidas de di-

versas formas: como marco temporal, tempo de

desenvolvimento e, também, como um fenémeno

oderno: invengao burguesa, pautada em um valor

que, com a constituicdo dos estados nacionais no Ocidente tran-

satlantico, constituiu-se em direito-valor a ser garantido. Elas sao

marcadas por descobertas e experiéncias profundas, por esse

motivo, olhar para elas requer um posicionamento conectado ao

presente da crianga e uma escuta e observagio atentas a voz, ao

gesto, ao olhar e ao siléncio, que revelam e expressam os senti-
mentos presentes no cotidiano.

O bebé e a crianca sdo o tempo presente, por essa razao, todo
empenho despendido na infAncia procura enxerga-los nessa tem-
poralidade e ndo no devir, que se apresenta como futuro e longin-
quo. Logo, toda agdo voltada as infincias reconhece a importin-
cia de acolhé-las na sua integralidade, no que elas sio, enquanto
estdo sendo, € ndo apenas no que Serio.

Isso posto, é importante pensar o tempo da infiAncia como um
momento fundamental da vida para o qual educadoras(es), ges-
toras(es) e responsaveis voltam o olhar e a atencao, sabedores da
necessidade de promover desenvolvimento, construindo espacos
de didlogos, encontros e experiéncias na relagdo com o Outro.

As vivéncias coletivas promovidas na Educacao Infantil ins-
tauram, no movimento da vida, deslocamentos, desenvolvimen-
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tos e aprendizagens, inscrevendo sentidos para o vivido, permi-
tindo que bebés e criangas se beneficiem da multiplicidade e da
diversidade presentes no coletivo educacional. A dimensio tem-
poral também € um fator a ser considerado no espago, uma vez
que estd, comumente, associada a linearidade, inscrevendo-a a
partir dos elementos que o constituem, tais como a continuidade,
a durabilidade, a fragmentagio e a aceleracio como modos de
ver e sentir o tempo.

Assim, faz-se necessdrio questionar o lugar que temos atri-
buido as infincias em nossas convivéncias social e afetiva, pois
isso determina a maneira como nos relacionamos e como signi-
ficamos esse tempo da vida, que tem sido explorado de forma
acelerada, obedecendo a légica da produtividade e nio o da ex-
periéncia. Portanto, é necessdrio resistir a essa temporalidade
marcada pela velocidade, investindo em outra, capaz de valorizar
o cotidiano e suas delicadezas, considerando que:

[o tempo] € uma categoria politica que diz respeito ndo so-
mente 4 vida das criangas, mas a vida de seus pais e também
dos seus professores. O tempo € um articulador da vida, é
ele que corta, amarra ou tece a vida: individual e social. E
o tempo que nos evidencia que temos um passado comum,

uma memodria e uma histdria: que € preciso compreender



esse passado, mas também distanciar-se dele para néo ficar
aprisionado, repetindo-o (Barbosa, 2013, p. 215).

Se assumimos, assim, o tempo da produtividade, atropelamos
o da vida e aceleramos as infancias, condenando-as, promovendo
prejuizos irreparaveis ao longo da vida. O bebé e a crianga preci-
sam sentir e experimentar o tempo € nio apenas ser atravessa-
dos por ele, em vista disso, € preciso afastar-se de ideias como
“falta de tempo”, pressa e produtividade. Cabe a nés, educado-
ras(es), “cavar” tempo nos espacos educativos a fim de que nao
se enxergue como perda de tempo as coisas que interessam aos
bebés e as criangas, para que eles possam ser afetados no espago
educativo, tendo em vista o que aponta Larrosa (2002):

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que
toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que
passa estd organizado para que nada nos aconteca (Larrosa,
2002, p. 21).

Muitas sensagdes sdo descobertas na relagdo entre bebés e
criangas, como também entre bebés, criancgas e adultos, momen-
tos singulares em que eles experimentam novos sabores, textu-
ras, cores, temperaturas, sons, vozes € brincadeiras a partir das
quais reconhecem a presenca do Outro e de si mesmos, inventa-
riando afetos enquanto constroem a memoria desse tempo e das
relacdes na escola.

Destacamos a voz como um instrumento fundamental na re-
lacdo entre adultos, bebés e criangas, que sido bastante sensiveis
amodulacio dela, lembrando que a linguagem também € alimen-
to para as infincias. Assim sendo, conversar com os bebés e as
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criangas e ler para eles é uma possibilidade de “escutar diversas
musicas da lingua” (Cabrejo, 2011) e poder usufruir da musicali-
dade presente nos diversos textos que circulam na vida.

A voz humana é um elemento a ser lido/ouvido/interpretado
pelo bebé e pela crianga, que sabem fazer isso muito bem. Por
conseguinte, o espago educativo é o local privilegiado para pro-
mover a audicdo dessa musicalidade, compreendendo-a como
instrumento de desenvolvimento.

Importante destacar que estamos em um universo marcado
pela diversidade e multiplicidade. Assim sendo, faz-se necessario
considerar os bebés e as criangas com deficiéncia auditiva, cujas
vozes ndo terdo o mesmo alcance que as vozes de bebés e crian-
¢as que ouvem. Logo, acessar o universo desses bebés e dessas
criangas demanda um gesto atento e observador a fim de promo-
ver experiéncias capazes de construir vinculos e saberes entre
os envolvidos na relagcio. Se tomarmos a emog¢io como um fator
importante para o desenvolvimento infantil e para a aprendiza-
gem, destacando que o sistema nervoso e suas estruturas e fun-
¢Oes dependem das oportunidades que lhes sio oferecidos, com-
preendemos que quanto mais experiéncias, mais aprendizagem
(Vygotsky, 2001). A afetividade e a emocao sao elementos impor-
tantes nessa relagdo, em fungao disso, os estimulos oriundos da
afeicdo acabam por influenciar no comportamento do bebé e da
crianga, que podem internalizar e demonstrar o aprendizado car-
regado do afeto que lhes foi demonstrado.

Os bebés e as criangas, principalmente aqueles com deficién-
cia auditiva, podem se beneficiar, e muito, de um olhar mais aten-
to as suas especificidades e necessidades. A conexido com o bebé
e a crianga € um aspecto necessdrio na relacdo crianga/educa-
dora/familia/gestao, pois, mesmo que nio haja verbalizagio, hd
todo um conjunto de sinais que comunicam o que o bebé ou a
crianga esta sentindo.



Nesse sentido, o espaco educacional é o local que promove de-
senvolvimento, eliminando, sempre que necessario, barreiras de
aprendizagem e acolhendo bebés e criangas em suas diversidades.

Como produtores de cultura, bebés e criangcas expressam
seus sentimentos por meio do choro, dos gestos e, posteriormen-
te, por meio de diferentes linguagens. Os Centros de Educacio
Infantil (CEls) fazem parte dessa experiéncia a partir da oferta
de materialidades e experiéncias que siao destinadas, intencio-
nalmente, a fim de auxiliar bebés e criangas a reconhecerem o
mundo, o Outro e as relagdes que passario a fazer parte do co-
tidiano de cada um deles, como também sio responsdveis pela
protecdo das infincias e pela construgdo dessa cultura.

Um aspecto a ser destacado € o brincar como uma acéo fun-
damental para o desenvolvimento de bebés e criangas, pois é
brincando que eles aprendem sobre si e sobre o Outro. As brin-

cadeiras abrem possibilidades de acéo e criacao, e
nesses momentos o lidico se faz presente. O bebé
e a crianca se deslocam para diversos papéis e ind-
meras fungoes, habitando um espago criativo no
qual podem ser muitos: dinossauros, herois, guer-
reiros, fadas, princesas, bruxos, médicas, professo-
ras, nuvens, céu e tudo o mais que desejarem.

O pensamento infantil da crianga “opera o mais
préximo possivel do pensamento concreto, inclu-
sivo e motivado, em que a nomeagio é andloga a
coisa nomeada” (Palo, Duarte, 2011), de tal forma
que o pensamento e o objeto de pensar nio se se-
param, como apontam Duarte e Palo (2011):

Ser integralmente. Sem separacdo alguma

entre o pensamento € o objeto de pensar.
Atento a qualidade, mesma, daquilo que se
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observa. Como a crianga ao ver uma pedrinha. Toda ela, ali,
sendo pedra com a pedra. No coracdo da realidade. Sem a
mediacdo de camadas e camadas de ideias, conceitos e in-
terpretagées (2011, p. 6).

Diante disso, € importante privilegiar a experiéncia do brincar,
seu movimento, suas quebras e continuidades a desnudar o mun-
do como possibilidade e ndo o que dele resulta, brinca-se para
experimentar e usufruir de todas as sensacoes e descobertas que
essa acdo lddica e cultural proporciona a cada bebé e crianga,
possibilitando-lhes a construgdo da meméria do que aprendem.

O didlogo que propomos busca ressaltar a relevincia da in-
fancia e dos elementos que a constituem, considerando as expe-
riéncias e as descobertas que ela engendra como fatores funda-
mentais para o desenvolvimento de bebés e criancas. Dado isso,
destacamos a importincia das infincias para que possamos re-
sistir as armadilhas que as diluem ou as desqualificam, fragmen-
tando as experiéncias que lhes sdo inerentes, afastando-se da sua
dimensao ladica, social e cultural.

Faz-se necessario destacar, também, as violéncias que acome-
tem bebés e criangas, pois validar e proteger as infAncias requer,
igualmente, pensar em formas de prevenir e enfrentar as violén-
cias que acontecem na nossa sociedade e promovem rupturas
drasticas no processo de desenvolvimento.

O Curriculo da Cidade, documento comprometido com as
praticas pedagdgicas e com o desenvolvimento integral de bebés
e criancgas, tém como proposito subsidiar as(os) educadoras(es)
nas experiéncias e vivéncias com os bebés e as criangas. Além
disso, a Secretaria Municipal de Educacao (SME) tem desenvol-
vido iniciativas que dialogam com a Agenda 2030 do Plano Mu-
nicipal pela Primeira Infincia e com outras agdes que visam a
protecdo e o desenvolvimento das infancias.



Considerando isso, este material tem como objetivo colocar
em evidéncia as infincias e as violéncias que as acometem. Por
conseguinte, trata-se de um texto voltado para o enfrentamento
dessa pratica que ainda persiste na vida de bebés e criancgas, des-
tacando a complexidade presente nas situagdes violentas, que
sdo multifatoriais e se apresentam, cada vez mais, com tantas
nuances, como também pensar a prevengdo como uma importan-
te acdo do espago educacional.

Logo, abrir espaco para pensar as infincias a partir de es-
tratégias de prevencgao é uma agio necessdria e urgente, ja que
o bebé e a crianca sio as principais vitimas. Outro aspecto re-
levante a ser considerado refere-se aos espacos educativos que
sdo promissores na garantia do direito a aprendizagem e ao de-
senvolvimento, pois se trata de ambientes em que sio possiveis
a compreensio e a validagio da diversidade e das inimeras pos-
sibilidades de compor as familias, como também jeitos de viver
e existir.

Para além do debate proposto, apresentamos os fluxos inter-
setoriais com as orientagdes sobre o que fazer em caso de sus-
peita ou de certeza de que o bebé ou a crianga estd vivendo algum
tipo de violéncia, como também o convite para a elaboragio de
acoes diarias voltadas para a prevencéo.
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CAPITULOI

IntAncias




A experiéncia marcante das infancias

No descomeco era o verbo. S6 depois € que
veio o delirio do verbo. O delirio do verbo es-
tava no comeco, ld onde a crianga diz. Eu es-
cuto a cor dos passarinhos.

Manoel de Barros

momento inaugural dos acontecimentos da vida é

inesquecivel pela emocado que causa, e essa sen-

sacdo, que so6 é vivida no momento da descoberta,

torna-se, ao longo da vida, irrepetivel, e a memoria
dela nos captura de tal forma que tentamos, na vida adulta, re-
peti-la. A titulo de ilustragdo, poderiamos recorrer a imagem do
mar visto pela primeira vez. E certo que ele serd belo e fascinante
a cada vez que for observado, mas a sensagio primeira de se
ver o mar nao pode se repetir, pois, na segunda vez em que se
olha para ele, as retinas ja o conheceram de algum jeito, e depois
dessa experiéncia, 0 mar sera sempre novo, mas nunca aquele ja
visto com a inocéncia do desconhecido.

Quando Manoel de Barros associa o delirio do verbo ao come-
¢o, posiciona-o justamente neste momento inaugural onde o bebé
e a crianga escutam a cor dos passarinhos, e marca poeticamen-
te o tempo sinestésico e poético das infincias e da imaginagio.

Dessa forma, explorar a beleza e a poténcia do bebé e da
crianca ao longo do seu desenvolvimento, atentando-se para a
importancia do espaco educacional como um “olhar” capaz de
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enxergd-los na sua integralidade e promover desenvolvimento,
protegendo-os, é um compromisso ético-politico incontornavel.
Este capitulo abordara aspectos desse desenvolvimento, explici-
tando a relagao de bebés e criancas no espaco educacional, pro-
pondo formas de pensar e proporcionar a cada bebé e a cada
crianca uma infincia digna e protegida.

As relagdes no espacgo educacional se dio de intimeras for-
mas e, nelas todas, é possivel observar o bebé e a crianca para
além de sua relagdo com o espaco, e também a sua interacio
com tudo que lhes interessa, convidando as(os) educadoras(es) a
identificar o que para eles é movimento, contorno da vida.

Nesse sentido, a concepcéo sdécio-histérica da infAncia reve-
la que o processo de aprendizagem acontece como resultado de
uma construcao pessoal dos bebés e das criancas, em interacao
ativa com outros bebés e/ou outras criangas da mesma idade e
de idades diferentes, com adultos e com os elementos da cultura
com 0s quais entram em contato.

O bebé e a crianga sdo tnicos e sociais, consequentemen-
te, respondem de forma diferente as experiéncias iniciais da
vida e dependem da pessoa adulta para protegé-los e suprir
suas necessidades.

Para Vygotsky (1991), a crianca se desenvolve e transforma
sua aprendizagem a medida que internaliza experiéncias exter-
nas. Assim sendo, a aprendizagem néo € determinada pelos fato-
res congénitos, mas mediada pela linguagem e pela cultura, por
isso, o interacionismo, nessa perspectiva, é considerado, espe-
cialmente, a partir da sua natureza sociocultural. O desenvolvi-
mento se dd no social, tendo em vista que os aspectos emocional
e cognitivo se desenvolvem integralmente a partir dessa relacéo.
Em vista disso, a constituicdo do individuo ocorre na interagio
social, em um contexto sécio-histérico, ao longo do processo.
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A importante presenca do Outro na
relacio com o bebé e a crianca

A presenga do Outro é fundamental na relagdo com o bebé
e a crianga, e, como a educadora e o educador sao pessoas que
passam bastante tempo com eles, podem promover experiéncias
salutares para o crescimento de todos os envolvidos na relacéo,
pois o bebé e a crianca também ensinam, e € nessa dialogia que
educadoras(es), bebés e criangas ganham na relacao: afetos, co-
nhecimentos, modos de sentir € ver a vida. Nesse sentido, hd um
investimento necessdrio a ser feito nessa relagdo que contemple
as linguagens e as materialidades oferecidas a eles, consideran-
do a observagio e a escuta dos bebés e das criangas, como pro-
poe o Curriculo da Cidade (2022):

Aprender a observar e a escutar os bebés e as criangas €
o desafio da (do) professora (professor) que compreende a
educacdo como um processo no qual as demandas de be-
bés e criancas, seus interesses e suas necessidades geram
processos coletivos de ampliacdo e aprofundamento das
experiéncias corporais, sociais, culturais e cientificas. Viver
coletivamente na Unidade Educacional (UE) propicia para
as infincias a expansdo de seus territdrios, possibilitando a
percepcdo de outros modos de viver, pensar, agir, relacionar-
-se, isto €, ensina a ver o ponto de vista do outro (Sao Paulo,
2022, p.73-74).

Os contextos familiar e educacional desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento da linguagem dos bebés, que
se sentem encorajados a continuar se comunicando, quando
percebem que sio correspondidos, estabelecendo uma comuni-
cagdo que para eles é prazerosa. Os sons emitidos por eles, ao
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serem imitados pelos pais, responsaveis e/ou educadoras(es),
promovem um ambiente que estimula os jogos vocais. Além da
voz, outras estratégias visuais devem ser utilizadas com os bebés
e as criangas com deficiéncia auditiva, inclusive o uso da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

O espaco educacional, ao proporcionar atividades lidicas, es-
timula o desenvolvimento da fala, que se inicia ainda na barriga
da mée, uma vez que o ambiente uterino ja oferece os primeiros
estimulos para o desenvolvimento da linguagem. Apds o nasci-
mento, os bebés comegam a se comunicar pelo choro e passam
a utilizar formas intuitivas para interagir com outras pessoas,
evoluindo, cada um a seu tempo, para as palavras e frases. No
caso dos bebés e das criangas com deficiéncia auditiva, os mo-
dos de comunicacgio estendem-se para o uso da Libras, além do
visual, do gestual e do corporal, como ocorre com todo bebé e
toda crianca.

Diante disso, as histdrias, as cantigas, os jogos lidicos e as
brincadeiras fazem parte do cuidar que antevé uma formacao éti-
ca e estética, contemplando e experimentando a beleza do tempo
vivido e das descobertas.

Os espacos educativos sio privilegiados para a descoberta
do “Outro”, uma vez que o coletivo é composto pelo diverso e
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mdltiplo, desencadeando intimeras experiéncias. E importante
considerar o que um bebé e/ou uma crianca aprende ao brincar
com outro bebé e/ou outra crianga, pois € nessa relacao que eles
acessam a singularidade do Outro, enxergando o universo alheio,
que, em um primeiro momento, ainda se confunde com o proé-
prio. A educadora e o educador sdo a presenga do didlogo, de al-
guém que auxilia na construcio destes contornos que separam o
“eu” do “outro eu”, como também sio a voz/o gesto que acalenta,
informa, orienta, encoraja e, principalmente, protege.

Logo, faz-se necessario expandir, cada vez mais, o vinculo
com bebés e criancas a fim de fazer do ato da observacao uma
acido capaz de reconhecer se algum deles estd sofrendo algum
tipo de violéncia. Para essa observagio € necessdrio: olhos que
buscam, se interessam, observam e se comunicam. A observacao
¢ um importante instrumento de protecao.

Em nossa cultura, € comum - € naturalizado - desvalidar o que
os bebés e as criancas dizem, e mesmo que elas se comuniquem
por meio da fala e de outras formas, nem sempre sio ouvidas
e compreendidas, quando o assunto € violéncia. Alguns adultos
(familiares e/ou cuidadores) costumam relativizar e rotular as
criangas como birrentas, chatas, agressivas, irritantes e mal-hu-
moradas, € isso pode ser visto como efeito, persistente, de uma
histéria que ndo enxerga as infincias no que elas tém de poténcia
e complexidade. Importante ressaltar que o Curriculo da Educa-
¢do Infantil, na cidade de Sao Paulo, estd alinhado as concepgoes
que respeitam as infincias e a relagio delas com o espago edu-
cacional, tendo em vista que bebés e criancas produzem cultura
enquanto fazem parte dela.

A SME esta comprometida com as infincias e com a pre-
vengdo da violéncia que acomete os bebés e criangas, os quais
chegam a Unidade Educacional com sinais de violéncia, muitas
vezes sem conseguir expressar o desconforto.
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Em razio disso, o papel da escola é fundamental na preven-
¢ao e no enfrentamento as violéncias que acometem, ainda, be-
bés e criangas na nossa sociedade. A vista disso, ser uma equipe
atenta aos sinais que possam indicar que algum bebé ou alguma
crianga esteja sofrendo violéncia é um fator que demanda a aten-
¢do de todos no espago educativo.

A funcio protetiva das
Unidades Educacionais

Para além da protecido e dos cuidados com a alimentacéo e
higiene, outros aspectos sido fundamentais para promover, a cada
bebé e a cada crianga, recursos para se desenvolverem. Este capi-
tulo pretende, entio, destaca-los a fim de refletir acerca de como
acoes combinadas no coletivo da Unidade Educacional sio es-
senciais para proteger as infincias das intimeras violéncias que
ainda persistem em nossa sociedade.

O ato de brincar assume uma funcio de mediagdo no desen-
volvimento do bebé e da criancga, criando uma atmosfera que os
beneficia na exploracdo do mundo que os cerca. Importa salien-
tar que mais importante do que o brinquedo elaborado ou tecno-
légico € a criacdo de espacos brincantes, onde eles podem ser
estimulados a criar e habitar o universo do faz de conta. A brinca-
deira supde o Outro (real ou imaginario), por isso, as telas da TV
ou do computador nao podem ser vistas como o Outro da brinca-
deira, uma vez que posicionam o bebé e a crianca em um lugar
de passividade, impossibilitados de criar. Logo, isso nido pode ser
considerado brincadeira. Cada vez mais, bebés e criangas estdo
expostos as telas de forma inadequada, o que se configura como
uma perda para eles, que, sozinhos, absorvem as luzes, os sons €
as imagens sem poder brincar, além de serem as telas um canal
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de contato com o “mundo externo”, que, sem supervisiao, pode
expor a violéncias.

Brincar € essencial para o desenvolvimento intelectual, emo-
cional e social, portanto, € uma acéo que, no espaco educacional,
é pensada para ser, de fato, uma interagdo espontanea, genuina,
um momento de experiéncia singular para o bebé e a crianca. As
competicdes sdo um ponto que merece atengio, pois nao se deve
incentiva-las, uma vez que o jogo lidico do brincar ndo pode estar
atrelado a ideia de ganhador e perdedor. A brincadeira integra a
crianga consigo mesma e com o Outro, assim sendo, estabelecer
que bebés e criangas brinquem juntamente e, dessa maneira, tor-
nem-se companheiros é uma acao voltada para a integralidade
do ser, que vive coletivamente nos espacos educacionais. A ca-
pacidade de estabelecer relacoes afetivas entre pares é também
fator de protecdo contra violéncias. Assim, a colaboracdo deve
ser afirmada como intencionalidade.

Por ser um direito, evidenciado na Declaracdo dos Direitos
da Crianca, de 1959, e reforcado pela Convencido dos Direitos
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da Crianga, de 1989, o Brasil, reconhecendo a necessidade de
promover esse direito que protege a crianca, tornou-se signatdrio
dessa convencao, que no Artigo 31 afirma:

1- Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga ao
descanso e ao lazer, ao divertimento e as atividades recreati-
vas proprias da idade, bem como a livre participacdo na vida
cultural artistica.

2- Os Estados Partes devem respeitar e promover o direito
da crianga de participar plenamente da vida cultural e artis-
tica e devem estimular a oferta de oportunidades adequadas
de atividades culturais, artisticas, recreativas e de lazer em
condigées de igualdade.

Os bebés e as criangas participam, ativamente, das interagdes
no espago familiar e no espago educacional. Em decorréncia dis-
so, é fundamental que esses lugares sejam pensados e organiza-
dos tendo em vista o seu desenvolvimento, pois eles sdo impacta-
dos pelas possibilidades oferecidas.

Nesse sentido, as(os) educadoras(es) acabam implicadas(os)
na promocao de oportunidades para que bebés e criancas se de-
senvolvam, considerando a importancia do afeto e da composi-
¢do de brincadeiras, de acbes e de cuidados destinados a eles.

A importancia das relacdes afetivas
no espaco educacional

O bebé e a crianca aprendem observando o adulto e, inicial-
mente, imitando-o. Portanto, é fundamental que eles sejam expos-
tos a uma ética amorosa. Diferente daqueles que defendem que o
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amor € sinal de fraqueza e irracionalidade, bell hooks (2021) de-
fende a ideia de que o amor é mais do que um sentimento - € uma
acdo capaz de transformar o niilismo, a ganincia e a obsessio
pelo poder tdo presentes em nossa sociedade, associando-se ao
pensamento de M. Scott Peck, que define o amor como a vonta-
de de se expandir para possibilitar o nosso préprio crescimento
ou o crescimento de outra pessoa, sugerindo que o amor €, ao
mesmo tempo, uma intengao e uma agao (hooks, 2021).

Segundo bell hooks, abuso e negligéncia anulam o amor, pois
ele é construido a partir de apoio:

Ninguém pode legitimamente se declarar amoroso quando
se comporta de maneira abusiva. Porém, em nossa cultura,
pais fazem isso o tempo todo. As criangas escutam que S4o
amadas, embora estejam sendo abusadas. Para comego de
conversa, a ocorréncia do abuso € uma evidéncia do fracasso
da prdtica amorosa (2021, p. 58).

Diante disso, amar os bebés e as criangas é um ato politico
que reconhece no vinculo, nas prdticas amorosas € no carinho
os afetos que promovem desenvolvimento. A Unidade Educacio-
nal é responsavel pela protecdo e pelo acolhimento de bebés e
criangas, tendo em vista que a escuta, a atengio, a interacdo e o
respeito ao movimento e a singularidade de cada sujeito fazem
parte de uma acéo promotora de desenvolvimento. As brincadei-
ras, as conversas, as leituras, as contagdes de histérias, a hora da
alimentacéo e da higiene, o momento com outros bebés e outras
criangas e uma ética amorosa contribuem, igualmente, para que,
processualmente, eles possam aprender e se desenvolver, desco-
brindo o mundo que os cerca, como também as regras que fazem
parte dele, compreendendo-as, aos poucos, contando, em deter-
minados momentos, com a mediacdo do adulto responséavel.
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Quando o bebé e a crianga ndo sdo amparados e afetiva-
mente acolhidos apresentam mais dificuldades para lidar com
as emocoes e com as frustracbes e isso podera prejudicd-los no
seu desenvolvimento. Segundo o Fundo das Nacées Unidas para
a Infancia (UNICEF), 2023, “o estimulo e acompanhamento na
primeira infincia podem quebrar ciclos de pobreza e vulnerabi-
lidade”, sendo de extrema importincia o investimento no afeto,
no tempo dedicado aos bebés e as criangas, como também no
espaco/ambiente e no contexto no qual convivem.

Nessa direcdo, a SME, ao considerar as vulnerabilidades pre-
sentes na vida de muitos bebés e criancas, investe em recursos
materiais e humanos para oferecer a eles condi¢bes de desen-
volvimento, e esse material é mais uma acao voltada para a pre-
vengdo e o enfrentamento de violéncias que acometem bebés e
criancgas na cidade de Sao Paulo.

E pelo fato de a interacio ser tdo importante na relagio com
bebés e criancas que o espago educacional é fundamental, pois
eles se beneficiam ao interagir com diferentes ambientes, pes-
soas e contextos. Essa relacio, construida a partir da diversidade
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e multiplicidade inerentes ao espago educacional, impacta dire-
tamente no desenvolvimento.

Vygotsky (1991) afirma que o contato com o meio proporciona
maneiras de aprender e de se relacionar nos diversos contextos
em que se vive e destaca a importincia da mediagao e o quanto
a crianga pode, para além de ser transformada, também alterar
o meio em que vive, inclusive transformando-o. Nessa perspecti-
va, a aprendizagem se d4 de forma ativa e ndo passiva, na qual
o homem modifica o ambiente e o ambiente modifica o homem.

A diversidade nas infanciase a
formacio de subjetividades

Além dos aspectos apresentados, é necessdrio considerar
outros fatores que demandam a atengio do coletivo do espaco
educacional. E preciso considerar o ndmero crescente de bebés
e criangas de diferentes etnias na RME, uma vez que eles, além
dos preconceitos vividos, também estdo expostos a vulnerabilida-
des e violéncias, inclusive institucionais.

Os espacos da Educacao Infantil contribuem com a forma-
¢do da identidade de bebés e criangas, e quando tomamos cultu-
ras diversas presentes nos Centros de Educacao Infantil (CEIs),
nos Centros Municipais de Educagdo Infantil (CEMEIs) e nas
Escolas Municipais de Educacio Infantil (EMElIs), é preciso ter
atengdo com os processos que desqualificam a forma de viver e
de se expressar do Outro. E nesse contexto que caracteristicas
de culturas diversas, opostas aquelas socialmente valorizadas e
mimetizadas, podem ser rejeitadas e até apagadas, e muitos as-
pectos como, por exemplo, os xingamentos, as brincadeiras que
excluem, a forma como se dirigem aos bebés e as criangas, a con-
ducao das brigas entre eles e como cada um(a) é convidado(a) a
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pensar sobre a relagdo com o(a) colega sdo pontos a serem traba-
lhados nos espagos educacionais.

Cada bebé e cada crianga que chega traz consigo a histéria de
sua familia, os simbolos que lhes sdo caros, as midisicas, a culi-
ndria, as brincadeiras e as formas de acolher e cuidar, por causa
disso, faz-se necessdrio mapear as diversas culturas, considerar
projetos que possam contemplé-las visando conhecé-las e cons-
truir o sentimento de pertenca a partir da diversidade.

O reconhecimento das varias culturas e da multiplicidade
presentes nos espacos educacionais deve ser expresso de for-
ma que bebés e criangas possam vivenciar a experiéncia da in-
fancia de forma integral. “A escola ndo é um espacgo neutro. Ela
pode operar em diregido ao aprofundamento da discriminacéo,
mantendo desvantagens e perpetuando preconceitos” (Sdo Pau-
lo, 2020, p. 46), sendo assim, hd a necessidade de ler e mapear
cada espaco educacional no que se refere a presenga dos povos
migrantes (saber quem sio, quais histérias eles narram, do que
gostam) e de abrir espago para a escuta respeitosa.

Uma maneira de enfrentar os preconceitos € a xenofobia €
considerar a diversidade cultural e representd-la a partir da mua-
sica, da literatura, das artes pldsticas e graficas, da culindria, das
formas de se vestir, da danga e de outros fatores inerentes a cul-
tura. Essa acdo é fundamental para que bebés e criangas possam
se reconhecer, compreendendo a diversidade étnica.

Migrar é uma inexoravel experiéncia humana em todos os
tempos e espagos, e cada vez mais migrantes e refugiados se
deslocam em busca de melhores condicées de vida. No caso do
Brasil, a maior incidéncia de povos que aqui tém chegado com-
preende bolivianos, peruanos, venezuelanos, haitianos, senega-
leses, congoleses e sirios, entre outros. Infelizmente, por vérios
motivos, muitos migrantes sio tratados com discriminacao, re-
velando uma resisténcia ao fluxo migratério no pais. Os espagos
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da Educagao Infantil podem auxiliar no enfrentamento da xeno-
fobia, valorizando e divulgando aspectos de suas culturas, inte-
grando-os ao pais.

E importante que as(os) educadoras(es) estejam atentas(os)
aos bebés e as criancas migrantes para identificar possiveis cau-
sas de isolamento, siléncio, dificuldades de aprendizagem, de
relacionamento e de integracdo ao grupo, pois muitos fatores po-
dem inibir a participacio do bebé e da crianga, como, por exem-
plo, a dificuldade de compreender a lingua, a insegurancga pelo
ndo pertencimento, a rejeicdo por parte dos colegas e outros fato-
res que sé uma observagao e um didlogo genuino poderao revelar.

Como os bebés e as criangas sdo os que mais sofrem com
essa situagao, a Unidade Educacional precisa elaborar estraté-
gias e formas de acolhé-los, bem como suas familias, tendo em
vista o preconceito que ainda desconsidera o direito que cada
pessoa tem de transitar pelo mundo. Dado isso, é imprescindivel
compreender:
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O eixo demarcador das relagées entre os dois grupos pode
ou deve ser o direito a hospitalidade e o direito a ser reco-
nhecido como um sujeito de direitos pertencente a uma so-
ciedade de iguais. E preciso retomar o caminho da ética e da
solidariedade, desviando do medo (Sao Paulo, 2022, p. 49).

Nao ha uma forma simples de resolver as questdes oriundas
das migragoes nos espagos educacionais, mas hd que se conviver
com elas, buscando as possibilidades de interacdo e aprendiza-
gem. Cada grupo terd a sua especificidade, pois cada bebé e cada
criancga sio tnicos e as formas de vincular-se a eles e promover
desenvolvimento estio diretamente relacionadas a singularidade
de cada territdrio, das pessoas que convivem nesse espaco e da
aquisicao da lingua portuguesa, dentre outros fatores.

A questao da lingua é um componente que merece destaque,
pois a lingua materna é aquela com que o sujeito se reconhece e
se constitui, sendo por meio dela que expressa os pensamentos,
as emogOes e experimenta a sensacdo de pertencimento a par-
tir das palavras, da sonoridade, da musicalidade que cada lingua
tem. E importante saber que o bilinguismo nio € apenas escrever,
ler e falar outro idioma, mas a capacidade de aprender a viver em
duas linguas e de dois modos diferentes” (Sao Paulo, 2020, p. 50).

Dessa forma, é fundamental acolher o bebé e a crianga, con-
siderando suas histérias de vida, suas crencas, seus modos de
habitar o mundo e, inclusive, o espaco educacional. Acolher de-
manda escuta, atengio, sensibilidade e a compreensdo de que
ndo é simples viver a experiéncia migrante, que é uma questao
humanitéria na atualidade.

Promover o desenvolvimento do bebé e da crianga migran-
tes perpassa por um caminho que os considera sujeitos ativos,
produtores de cultura e saberes em relagdo com o mundo. Dian-
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te disso, é fundamental abrir espago para os saberes a serem
constituidos na Unidade Educacional, reconhecendo o direito de
aprender e se desenvolver.

Outro grupo que compode a diversidade de bebés e criangas
da RME ¢€ o indigena, que, como todos os demais grupos, guarda
a sua singularidade. Entretanto, € importante atentar-se para a
cultura que lhe € inerente e té-la na centralidade dos Projetos
Politicos-Pedagégicos (PPPs), considerando a arte, a literatura
e o modo de viver.

O bebé e a crianca indigenas, como todos os matriculados
na RME, precisam ter seus direitos garantidos, inclusive aque-
les que se referem a sua cultura. Portanto, o PPP da Unidade
Educacional pode promover desenvolvimento, considerando a
singularidade do bebé e da crianga indigenas, e, nesse sentido, as
“brincadeiras indigenas e as visitas a territérios indigenas podem
ser elementos de apoio para construir saberes sobre diferentes
nacoes” (Sao Paulo, 2022, p. 48).

Um outro aspecto importante a ser mencionado quando con-
sideramos as infincias diz respeito as relagdes de género, pois é
preciso desconstruir ideias que definem os modos de ser menino
e menina, uma vez que ha muitas formas de ser e existir. Valores,
ainda recentes, definem brinquedos e brincadeiras para cada um
deles, entretanto, embora muitas coisas ja tenham sido supera-
das, algumas concepgdes sobre o comportamento e as preferén-
cias deles continuam inerentes as discriminacoes e preconcei-
tos. Dessa forma, faz-se necessdrio “romper o siléncio sobre a
normatividade daquilo que podem ou nao podem fazer meninos
e meninas”, uma vez que essa acio “¢ um modo de romper com
preconceitos como aqueles que afirmam que meninos sido mais
barulhentos e meninas mais silenciosas, que as meninas prefe-
rem brincar paradas e meninos gostam de correr” (Sao Paulo,
2022, p. 51).
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Ha muito a ser construido no espaco
educacional, que, como qualquer espago
ptiblico, adere aos discursos cristaliza-
dos em nossa sociedade sobre o que
pode ser de menino e o que pode ser
de menina, beneficiando um género -
em detrimento ao outro. Na Educa- ' v
¢ao Infantil, para além dos brinque-
dos e das brincadeiras, o espaco
como elemento educativo também
pode ser permeado por construgdes
coletivas envolvendo todos.

No que diz respeito ao género, € preci-
so considerar que ele se manifesta de formas variadas e vai se
constituindo ao longo do tempo, por isso, a Unidade Educacional
pode ser o espaco privilegiado na construcdo da diversidade e da
inclusio.

A organizagido exercida nos espacos, pelas(os) educado-
ras(es), impacta na percepcgao dos bebés e das criancas. Levando
isso em conta, é importante compartilhar os ambientes, conside-
rando que os meninos também podem cozinhar e brincar com
bonecas e as meninas também podem brincar com caminhdes e
jogar bola, sem estigmatizar a brincadeira.

Algumas vezes, a familia/responsavel poderd questionar as
brincadeiras e os brinquedos por, justamente, ter cristalizada
a percepcao de que na infancia ha o que deve ser destinado ao
menino e 2 menina. Nesse sentido, os espacos educacionais das
infAncias podem promover didlogos com os responsdveis com a
finalidade de construir uma nova concepgio sobre as questoes
referentes ao género.

Os conflitos causados devido a separagdo do que € destinado
ao masculino e ao feminino podem promover violéncia, inclusive
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institucional, na Educacio Infantil, pois ndo oferecer possibili-
dades de igualdade é uma forma de desrespeitar os bebés e as
criangas, incutindo neles limites, reduzindo a possibilidade de
viver a integralidade proposta para as infincias.

Protecio e qualidade de vida: o cuidado de
si e do Qutro como pratica pedagdgica

O coletivo da Unidade Educacional € diverso, e, em vista dis-
so, mesmo com tantas qualidades, também pode ser marcado
por vulnerabilidades e violéncias. O cuidado com o Outro implica
o compromisso com a legitimacio do espago plural, por isso, den-
tre tantos temas dos quais se ocupam as(os) educadoras(es), o
racismo é um que precisa ser debatido e enfrentado diariamente,
considerando o seu cardter estrutural, convocando ag¢oes didrias
de enfrentamento, como também fortalecendo bebés e criancas
no que diz respeito a identidade e ao conhecimento sobre a an-
cestralidade. De que forma o racismo se manifesta na Educacio
Infantil? Quando, por exemplo, as(os) educadoras(es) dizem que
nio sabem cuidar do cabelo do bebé negro ou da crianga negra,
violando direitos e impedindo que eles possam aprender e se de-
senvolver plenamente. Esse racismo, muitas vezes mostrado de
forma velada e até alienada, € cruel e viola direitos como possibi-
lidades de aprendizagem.

Ainda h4 o agravante das marcas fisicas e psicoldgicas, que
podem, inclusive, levar a morte. O racismo inscreve no processo
ideoldgico, prético e discursivo uma inferiorizagdo do bebé negro
e da crianca negra, construindo espacos de silenciamento e vio-
léncia. Como muitas familias sdo vitimas do racismo, os espagos
educacionais ndo podem se furtar ao debate e ao enfrentamento
de acusacgoes, xingamentos e ofensas, lembrando que somente
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a criminalizagdo da prdtica ndo é suficiente, por isso, politicas
publicas precisam ser fortalecidas, a fim de protegé-los.

Asvioléncias advindas do racismo impactam emocionalmente
os bebés e as criancgas podendo, inclusive, causar a evasio escolar,
desencadeando um problema imenso ao se ter um sujeito de direi-
to afastado do espago que pode promover seu desenvolvimento.

A Educacéo abre um espaco importantissimo para conhecer
as praticas antirracistas, pois promove a conscientizagdo sobre
os maleficios que o racismo causa, como também possibilita es-
pacos de discussao, compartilhando saberes, culturas e narrati-
vas africanas.

A literatura pode contribuir imensamente para a descober-
ta das narrativas organizadas em tantos outros lugares fora do
Brasil, propiciando um sentimento de pertenca, valorizando os
modos de viver e de expressar a cultura dos povos que represen-
tam bebés e criangas. Isso é valido para os povos migrantes, afro-
-brasileiros e indigenas, uma vez que cada literatura abre espago
para o interlocutor se aproximar de saberes diversos, pois com-
preender e acessar outras narrativas sdo acbdes fundamentais
para que nao se reforce a cultura eurocéntrica como a melhor ou
a inica que merece atencgao.

Promover experiéncias estéticas reveladoras de outras cul-
turas € um exercicio necessdrio para apresentar, entre outras
coisas, os modos de usar o cabelo, a danga, a culindria e a arte.
Nesse sentido, a literatura pode contribuir, imensamente, com a
afirmacio de identidades e a desconstrugdo de modelos tnicos
e limitadores, uma vez que é muito perigoso conhecer e confiar
apenas “numa histéria tnica”.

O coletivo da Unidade Educacional é composto pela multipli-
cidade e pela diversidade. Esse espaco também € compartilha-
do com bebés e criangas com deficiéncia, atendidos a partir das
suas singularidades, tendo em vista a integralidade, a inclusao e
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as condigdes adequadas para que eles possam se desenvolver e
aprender, eliminando barreiras no espago e outras que possam
causar prejuizo ao desenvolvimento e as aprendizagens deles.

Importante destacar que a necessidade nio estd no sujeito,
mas no fato de que nio pode haver impedimentos, seja de que
ordem for, que comprometam a presenca e o desenvolvimento do
bebé e da crianca.

A Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
apoiada pelo Decreto n° 6.949/09 que promulga a Convencéo In-
ternacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o
seu Protocolo Facultativo, afirmam a garantia a aprendizagem
e ao desenvolvimento de bebés e criangas, tendo em vista as
condi¢cbes necessdrias para que isso ocorra. Assim, pensar em
praticas que geram desenvolvimento significa apoiar cada bebé e
cada crianca para que tenham acesso a instrumentos que garan-
tam aprendizagem e desenvolvimento, e isso demanda da Unida-
de Educacional articulagées que assegurem a permanéncia de
cada um deles.

Para além do apoio material, € preciso atentar-se para a inte-
gracdo do bebé e da crianga com deficiéncia ao grupo e as ativida-
des propostas, considerando que eles podem e devem participar,
uma vez que se trata de um direito inegocidvel, porque € possivel
e esperado que haja desenvolvimento e aprendizagem, desde que
seja oportunizado a cada um deles condicdes e recursos para tal.

Como vivemos em uma sociedade ainda muito preconcei-
tuosa em relacdo a diversidade e as inimeras formas de existir,
faz-se necessario projetar acbes para o presente espago/tempo/
ambiente para que bebés e criancas sintam-se pertencentes ao
coletivo do qual fazem parte, e isso envolve pensar e organizar
praticas que os favorecam. Do contrario, podemos constatar uma
violagao de direitos. Embora tenhamos um curriculo voltado ao
atendimento de todos os bebés e de todas as criancas matricu-
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ladas na RME, ndo h4 férmula para atender cada um em todas
as suas especificidades, seja o sujeito com deficiéncia ou néo.
Desse modo, a escuta e a interagdo ainda sio as estratégias ini-
ciais mais adequadas, lembrando que todos os bebés e todas as
criangas demandam o esforgo do coletivo, a fim de se aprender
a melhor forma de atendé-los, podendo a Unidade Educacional
fazer muito, principalmente quando esta atenta.

Nenhum bebé e nenhuma crianga podem ser vistos a partir
da deficiéncia, pois isso € uma forma reduzida de enxergd-los e
de diminuir as condigdes que favorecem seu desenvolvimento e
sua aprendizagem. A Unidade Educacional pode contribuir tam-
bém na desconstrucéo de ideias cristalizadas, como a de que a
crianga com deficiéncia deve fazer atividades simplificadas e con-
sideradas “faceis”, negando a ela a possibilidade de ser atendida
na integralidade.

Neste capitulo, a reflexdo proposta estd voltada para as ques-
toes que promovem desenvolvimento e aprendizagem, e o percur-
so construido até o momento destacou a importancia da escuta
atenta e da observacgao, pois bebés e criangas precisam do adulto
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responsédvel para acolher os momentos de conflitos e os pedidos
de ajuda, que muitas vezes se apresentam de forma velada.

A interagdo também € um componente importantissimo, pois
bebés e criancas precisam dessa relagdo diariamente a fim de
construir a sua subjetividade, desenvolver e aprender sobre si e
sobre o grupo com o qual convive.

Estratégias e acbes elaboradas a fim de acolher os bebés e as
criangas migrantes sio atividades esperadas para que eles pos-
sam se sentir parte do grupo, pois estdo vivendo um processo de
adaptagdo a uma cultura até entdo desconhecida, como também
promover experiéncias para bebés e criancas, considerando as
questdes de género, uma vez que elas impactam no desenvolvi-
mento deles, gerando, muitas vezes, violéncia.

O racismo estrutural é outra demanda da Educacao Infantil,
porque, ao pensar numa educagio que considera a diversidade e
a multiplicidade, faz-se necessdrio abrir didlogos e espagos para,
insistentemente, reconhecer e valorizar todos os povos, todas
as formas de existir, todas as etnias. No caso do Brasil, que vive
o racismo de forma estrutural, a atengdo precisa ser redobrada
para que nenhum bebé ou nenhuma crianca experimente essa
violéncia. Assim sendo, brincadeiras e brinquedos precisam ser
representativos para o bebé e a criancga negra, e todas(os) as(os)
educadoras(es) precisam compor com todas as praticas antirra-
cistas e ouvir atentamente o relato do bebé e da crianga que viveu
o racismo, ja que ouvir e reconhecer a gravidade de qualquer ges-
to racista é uma pratica antirracista. Desenvolver projetos volta-
dos para combater praticas racistas ¢ uma agao fundamental na
Unidade Educacional, por isso, a prevencéo € algo a ser pensado
diariamente pelas(os) educadoras(es) e gestoras(es).

O desenvolvimento e as aprendizagens vivenciadas no espago
da Educacao Infantil sdo fundamentais para a constitui¢cdo do su-
jeito, lembrando que a fungdo social da escola abarca a protegao
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dos bebés e das criancas. Em uma sociedade violenta e marcada
por tantas vulnerabilidades, a escola é um dos agentes que deve
cuidar e protegé-los de violéncias tio perversas que podem mar-
car suas vidas, reduzindo as possibilidades de experimenta-las
sem medo e traumas.

Para completar este percurso que busca refletir acerca de as-
pectos que podem promover aprendizagem e desenvolvimento
de bebés e criangas matriculados na RME, € preciso considerar
de que forma as Unidades Educacionais podem fomentar uma
educacdo inclusiva, integral e equitativa, e, para tanto, é espe-
rado que seja garantido aos bebés e as criangas respeito a sin-
gularidade que lhes € inerente, promovendo desenvolvimento
e aprendizagem.

Finalizamos esse capitulo, convictos de que a Educacéo é um
espago privilegiado para a promog¢ao do desenvolvimento e das
aprendizagens. No entanto, ressaltamos que, para isso, € preciso
considerar a singularidade de cada bebé e de cada crianga, bem
como as intimeras violéncias e vulnerabilidades que os acome-
tem. Dessa forma, pensar e atuar a partir da prevengdo contra
as violéncias sao intervencoes éticas e necessarias, assim como
atentar-se para os sinais indicativos de violagao de direitos.
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CAPITULO 2

Familia e
Escola




. o

A parceria com quem cuida

[...] de tanto ver, a gente banaliza o
olhar. V&€ nao-vendo. Experimente
ver pela primeira vez o que vocé
vé todo dia, sem ver. Parece fdcil,
mas nao €.

Otto Lara Rezende

familia e a escola sdo as

principais instituicdes pro-

motoras de desenvolvimen-

0, portanto, implementar
acoes que assegurem a boa relagio entre
os dois contextos implica no reconheci-
mento, por parte de ambas, do papel que
cada uma desempenha na vida de bebés
e criangas, de maneira a reconhecer as
vulnerabilidades que impactam na rela-
¢do escola e familia.

A aproximagao com a familia permite
que as(os) educadoras(es) tenham uma
maior compreensio do contexto do bebé
e da crianca e, por esse motivo, faz-se ne-
cessaria a construcdo de um didlogo per-
manente, bem como de uma escuta vol-
tada para o conhecimento das histérias
que compdem esse grupo familiar e para
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a forma que elas impactam o desenvolvimento de bebés e crian-
cas. Mapear as expectativas das familias/dos responsadveis € uma
acdo que pode acontecer no espago educativo, mas também a
partir de outros elementos que favorecem a comunicagao, como,
por exemplo, a conversa por meio de aplicativos de mensagem ou
video, uma vez que essa parceria beneficia o desenvolvimento de
bebés e criangas.

A comunicacao regular e frequente pode se dar de inimeras
formas, seja por bilhetes, mensagens por aplicativo, e-mail, con-
versas no portdo da escola, cartazes em espacos visiveis para a
leitura dos responsdveis, agenda da crianga, relatdrios, didrios,
registros fotograficos e reunides coletivas e individuais para dia-
logar sobre o progresso do bebé e da crianca, como também so-
bre os objetivos da aprendizagem.

E importante que as familias participem da escola para além
das reunides do calenddrio anual para tratar do desenvolvimento
dos filhos, pois, quando a escola cria oportunidades de os res-
ponsaveis decidirem e atuarem em eventos, festas e outras ati-
vidades importantes, eles acabam se sentindo parte do espacgo
educacional e engajando-se no grupo.

Algumas agoes, como convidar a familia para uma tarde de
histérias, como também organizar rodas de conversas, desenvol-
ver projetos de leitura e outras atividades que possam aproximar
e conectar a comunidade e a escola, auxiliando no estabeleci-
mento de vinculos e na construgdo de saberes coletivos sio fun-
damentais para o fortalecimento da relacdo da Unidade Educa-
cional com os responsaveis, os bebés e as criancas.

Dessa forma, a proposta pedagdégica precisa prever a partici-
pacido das familias de uma forma organica, contando com elas
em varios momentos com o propdsito de trabalharem em prol
do projeto que reflita a identidade e o contexto da comunidade,
que € muito singular na cidade de Sao Paulo, sobretudo, quando
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pensamos nas treze Diretorias Regionais de Educagao (DREs)
que a compoem.

O fortalecimento dos vinculos de confianga e pertencimento
entre os principais ambientes educativos, como a casa e o espaco
educacional, faz com que o bebé e a crianca se sintam protegi-
dos e estimulados, encorajando-os a investir nas descobertas que
lhes sdo tio caras e importantes.

Desse modo, abrir o espago para dialogar e acolher as fami-
lias é uma atividade que reconhece o Outro e a sua alteridade,
considerando os saberes e as histérias que cada grupo familiar
possui, e isso pode ser muito explorado na Educagao Infantil,
uma vez que a relacdo com os pequenos demanda uma observa-
¢do apurada, uma escuta atenta e um desejo de conhecer como
cada bebé e cada crianca habitam os espacos educacional e fami-
liar. Algumas estratégias podem auxiliar o grupo gestor e as(os)
educadoras(es) a se vincularem as familias.

Como podemos dialogar
com os responsaveis?

Conversar com os responsdveis sobre o cotidiano, os avan-

¢os dos bebés e das criangas, as dificuldades vividas no
contexto educacional, lembrando que ha diversas nacionalidades
presentes nas Unidades Educacionais. Sendo assim, os momen-
tos de entrada e saida podem possibilitar trocas de informacoes,
assim como o envio de bilhetes, boletim informativo, grupo de
mensagens, ligagoes telefonicas e reunides agendadas (podendo
ser em grupo ou individual).
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Organizar propostas que incluam a participacdo das fa-

milias, como feiras soliddrias, reunides tematicas, rodas
de leitura, debate sobre algum documentdrio ou parte de filme,
dentre tantas outras acées que a escola pode promover para re-
uni-las.

Promover situagdes voltadas para a participagdo dos res-
ponsaveis no que se refere a apoiar e auxiliar o espaco
educativo para o desenvolvimento dos bebés e das criangas.

Apresentar para os responsaveis, por meio de linguagens

diversas, a trajetéria do bebé e/ou da crianca. Nesse senti-
do, o registro fotografico pode ser mais um documento revelador
dos olhares das(dos) professoras(es) e de como os bebés e as
criangas se movimentam e se relacionam no espaco educacio-
nal. Importante destacar a intencionalidade desse registro tdo
especial que captura detalhes das infincias, permitindo que os
responsdveis possam conhecer momentos tinicos do(a) filho(a),
conectando-o(a) ao desenvolvimento, a0 mesmo tempo que ins-
creve um legado valioso de preservacao da memoria para todos.

Dialogar com os responsdveis por meio da agenda, que é

um importante instrumento de comunicagao, a fim de que
ela seja usada para pontuar fatos importantes, se possivel des-
crever eventos relevantes, inclusive aqueles que dizem respeito
aos sentimentos do bebé e/ou da crianga. Compreender quando
ndo houver resposta escrita, buscando certificar-se de que o(a)
responsdvel teve acesso a informacao.

Fixar cartazes em espagos de circulacdo das familias, in-

clusive o carddpio do dia, para que elas possam saber so-
bre a alimentacdo oferecida, uma vez que um bebé ou uma crian-
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¢a pode, por exemplo, ter alergia a algum alimento ou corante, e
isso pode ser revelador de alimentos que o bebé ou a crianca nao
come em casa, mas come na Unidade Educacional.

Refletir acerca dos relatérios enviados para os responsa-
veis, tendo em vista o quanto € agradavel para eles conhe-
cerem a singularidade do(a) filho(a), reconhecendo aspectos que
sdo tnicos, pois isso aproxima os familiares/responséveis que se
sentem contemplados na atenc¢io, no cuidado e na observagdo de
como cada bebé ou cada crianga convive na Unidade Educacional.

Alertar as familias, caso haja alguma suspeita de que algo

ndo vai bem com o bebé ou a crianga, e, para estes momen-
tos, reservar um espaco e hordrio para atender de forma privada
e presencialmente, a fim de dialogar sobre possiveis davidas que
0s responsdveis possam ter.

Atentar-se para bebés e criangas que estdo afastados por

motivo de doenga, principalmente aquelas que demandam
um longo afastamento da Unidade Educacional, interessando-se
pelo tratamento, telefonando, enviando mensagens, buscando sa-
ber como o bebé ou a crianga estd se sentindo. Gestos pequenos
promovem aproximagio, abrindo espago para o engajamento da
familia e da Unidade Educacional. Importante destacar que a au-
séncia de um impacta o todo, pois o(a) colega ausente sente falta
do grupo, como o grupo também sente falta daquele(a) que nédo
pode comparecer a Unidade Educacional.

Organizar, de acordo com as possibilidades da Unida-
de Educacional e o desejo dos responsdveis, grupos de
discussdes por meio de aplicativos de mensagem ou video como
uma ferramenta para o debate e a votacao de eventos importan-
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tes, considerando o que pode e o que nao pode ser debatido nes-
se canal a fim de evitar conflitos.

E sabido que os responsdveis, para tentar suprir as necessi-
dades econdémicas, estdo cada vez mais imersos no trabalho e
nem sempre podem acompanhar a rotina educacional dos filhos,
como seria desejado. No entanto, precisamos refletir sobre for-
mas de acolher os bebés e as criancas, considerando, justamen-
te, os motivos pelos quais essa auséncia se impoe.

Faz-se necessdrio ressaltar a vulnerabilidade, que ndo é sé
social e econdmica, presente na vida de muitas familias, o que
dificulta suas presencas constantes no espago educacional, as-
sim, é fundamental compreender que o bom relacionamento
com o0s responsdveis impacta no desenvolvimento dos bebés e
das criangas.

Compreender o contexto de cada responsdvel pode auxiliar
nas agoes a serem utilizadas para a protecio de bebés e criancas,
porque um gesto da familia em relacdo aos cuidados com o bebé
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e/ou a crianca pode ser interpretado como negligéncia, o que
precisa ser cuidadosamente verificado, a fim de nao prejudicar
a relacdo com os responsdveis, tendo em vista que a agio edu-
cativa nos espagos educacionais e na familia tém perspectivas
diferentes quanto aos objetivos e as questoes ligadas ao desen-
volvimento e a afetividade.

Espaco Educacional: lugar de
experiéncias e de aprendizagens

No espago educacional, os bebés e as criangas vivenciam
muitas experiéncias e tém o seu tempo preenchido com ativida-
des promotoras de desenvolvimento, tanto no que se refere ao
cognitivo, quanto as relagoes interpessoais, psicoldgicas, sociais,
corporais e culturais. E este convivio € riquissimo, uma vez que
eles terdo acesso a multiplicidade e a diversidade. Entretanto, é
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importante distinguir a acdo pedagégica da agio da familia, para
nao atribuirmos aos responsdveis aquilo que € responsabilidade
da Unidade Educacional.

As atividades educativas propiciam a insergdo de bebés e
criangas em um coletivo diverso, ampliando a percepcio deles a
respeito do grupo com o qual convivem, como também os prote-
ge de vulnerabilidades e de violéncias que continuam presentes
na nossa sociedade, afirmando, assim, o papel social da escola
em interface as redes de protecdo social.

Atualmente, as dificuldades dos espacgos educativos sdo intd-
meras: evasio, frequéncia irregular, exclusio, vulnerabilidades e,
algumas vezes, a falta de apoio dos responsdveis. Nesse senti-
do, construir espaco para didlogo é fundamental, mas € preci-
so considerar, como ja dito anteriormente, as condi¢des de cada
responsavel, buscando favorecé-lo no atendimento individual e/
ou coletivo, como também em horarios especificos para que ele
possa participar da vida do(a) filho(a) no espacgo educacional.

E importante que, no dia a dia, a Unidade Educacional se
aproxime cada vez mais das familias, porque isso € fundamen-
tal ndo s6 para os bebés, as criancas e seus responsaveis, mas
para todos. Dessa forma, € preciso desconstruir o modelo de fa-
milia ideal, afastando-se de expressdes como “familia desestru-
turada”, tendo em vista que as familias se compdem de intime-
ras formas e que todas precisam ser respeitadas. Desconstruir
expectativas acerca de como o Outro tem que ser € agir € uma
acdo fundamental na interlocu¢do com os familiares, pois os
responsdveis siao constituidos por intimeras narrativas que sus-
tentam suas formas de participacdo e atuacdo com seus filhos e
com a comunidade escolar.

Proteger o direito de cada bebé e de cada criancga vai além do
espago de convivio com as familias, aproximando-se, inclusive,
das fragilidades presentes na vida delas, pois essas impactam di-
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retamente o desenvolvimento de bebés e criancas. A escola tem
assumido cada vez mais o papel de articuladora para garantir-
-lhes condi¢bes de desenvolvimento e aprendizagem.

Os bebés e as criancas, quando chegam ao espaco educacio-
nal, trazem consigo a sensacéo do colo de quem os trouxe, a rou-
pa que alguém vestiu neles, as emocoes que lhes foram desperta-
das. Logo, eles vém cheios de marcas de alguém que cuida deles,
e as(os) educadoras(es) sdo aquelas que, atentas a protecio deles,
observam cada detalhe, que pode revelar, inclusive, maus-tratos.
Contudo, € importante compreender profundamente cada situa-
¢do, a fim de néo fazer julgamentos precipitados, e, claro, no caso
de suspeita ou confirmacio de violéncia, atuar imediatamente.

Como o tema da violéncia contra bebés e criancas serd abor-
dado mais adiante, cabe agora pensar nas violéncias simbdlicas e
institucionais que, infelizmente, ocorrem com familiares ao che-
garem no espago educacional.

Tendo em vista as condigoes de vulnerabilidades inscritas em
muitas familias e o quanto isso impacta na vida de bebés e crian-
cas, as Unidades Educacionais, se informadas sobre os diversos
contextos nos quais estio inseridos os bebés e as criancas, po-
dem organizar estratégias e encaminhamentos a fim de contri-
buirem com estratégias para o enfrentamento das dificuldades
encaradas pelas familias.

E preciso considerar os tempos sociais e histéricos nos quais
estamos inseridos e apreender deles os desafios vividos pela
Educacéo, sem apoiar-se em outros tempos, nos quais o acom-
panhamento do bebé e da crianca foi uma acdo mais frequente
para algumas familias. Isso posto, dizer que os responsdveis nao
se interessam pelos filhos e, por isso, ndo comparecem a Unida-
de Educacional € algo que precisa ser repensado, considerando
as oportunidades oferecidas a eles no que se refere a hordrios
e dias da semana, como também os assuntos a serem tratados.
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Dessa forma, € necessdrio nos
perguntarmos algumas coisas:
Em que momento a presenga _ /
do responsavel € indispensavel?
Como organizar este encontro
para tratar da aprendizagem e
das relagdes do bebé e/ou da
crianc¢a no espago educacional?
Ha pautas que podem ser trata-
das no coletivo, outras nao, por
esse motivo, € tao importan-
te reconhecer a prioridade de
cada encontro.

Se a escola possui mais re- —
cursos para identificar as vul-
nerabilidades, pode contribuir
com uma agenda que permita
que a familia possa frequentar
a Unidade Educacional, considerando, também, a empatia € o
acolhimento, tdo indispensdveis para o fortalecimento dessa re-
lacdo, pois os responsdveis, ao se vincularem ao grupo educativo,
sentem mais confianga para compartilhar os desafios vividos no
que se refere ao acompanhamento dos filhos.

Alguns responsaveis com baixa escolaridade enfrentam difi-
culdades até mesmo com a leitura de bilhetes e informativos escri-
tos na agenda, por essa razao, pensar em formas de compartilhar
as informagdes € uma atividade que envolve o coletivo de educa-
doras(es) e gestoras(es), que pode, por exemplo, enviar um dudio
no grupo de aplicativos de mensagem da Unidade Educacional.
Sao acdes como essas que viabilizam a comunicacgao, favorecen-
do o bebé e a crianca, uma vez que dialoga com o responsdvel.
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A patologizacio da vida

Outro aspecto que merece destaque neste didlogo € o que se
refere a patologizagao da vida. Ao abordar esse tema, desejamos
refletir conjuntamente sobre os tantos diagndsticos que acompa-
nham cada vez mais as infincias, entendendo a importancia de
enxergar o quanto, de forma intensa, os diagndsticos tém sido
utilizados como uma barreira para o desenvolvimento e a apren-
dizagem de bebés e criangas. Nao estamos desconsiderando que
h4a diagndsticos e que eles sido importantes para a compreensao
e para a saude de cada bebé e cada crianga. Entretanto, preci-
samos considerar o quanto as infincias tém sido prejudicadas
pela aceleracdo do tempo, pela produtividade e pelo desrespeito
a singularidade de bebés e criangas.

O comportamento, muitas vezes esperado, de um bebé e de
uma crianga ndo corresponde as experiéncias das infAncias, que
sdo questionadoras e em constante movimento: descobertas e
buscas incessantes. Logo, o bebé e a crianga demandam tem-
po, espago, materialidades, conversas, respostas e acolhimento,
considerando a peculiaridade de cada um. A busca pelo siléncio
e pelo engessamento dos corpos € uma questio que perpassa a
Educacdo ha tempos, uma vez que, em determinado momento,
era sinénimo de escuta e atencdo. E sabido que os bebés e as
criancgas que se movem, mudam de lugar, andam enquanto as(os)
educadoras(es) contam histérias estio vinculados a este momen-
to da forma que conseguem. Portanto, reunir bebés e criancas e
desejar que todos se comportem da mesma forma é algo inatin-
givel. Assim, precisamos acolher o movimento das infincias, o
choro, os momentos de frustragéo, as birras, inclusive auxiliando
os responsaveis a compreender esse tempo da vida no qual eles
ainda estdo aprendendo a expressar as emogoes, e que, por isso,
a presenca do adulto € tdo importante nesta relagao.
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O bebé ou a crianga que expressa suas emogoes chorando,
mordendo e/ou brigando € tido(a) como alguém que precisa de
corretivo e, em algumas situagdes, de apoio médico, o que néo é&,
necessariamente, uma verdade. E preciso pensar nas infincias
do nosso tempo e em como o modo de vida que elegemos impac-
ta esse tempo, no contexto do espago educacional e nas vidas dos
bebés e das criancas.

Dessa forma, € necessdrio se atentar para uma certa “etique-
tagem”, que rotula os bebés e as criangas, como, por exemplo,
chama-los de chordes, mimados e/ou folgados, desconsiderando
o tempo de desenvolvimento de cada um deles. Outro rétulo que
precisa ser visto com muita atencio € aquele que passa a nomear
a crianga com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperati-
vidade (TDAH), Transtorno Opositor Desafiador (TOD), dentre
varios. H4 que se ter um rigor com os diagndsticos no espago
educacional, considerando a multiplicidade das formas de existir,
como também o tanto que o bebé e a crianca sio para além do
diagnéstico, e esse aspecto também aparece na relagdo com os
familiares. Tendo em vista a vulnerabilidade que marca muitas
familias, o espago educacional pode promover momentos de dia-
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logo e apoio aos responsdveis, apresentando as aprendizagens e
o desenvolvimento dos bebés e das criancas, enxergando-os para
além dos “limites” que tentam muitas vezes lhes impor.

Patologizar a vida significa associar expressoes da natureza
humana a categorias psiquidtricas, classificando o sujeito, des-
considerando o seu modo de viver e a sua histéria, impondo, mui-
tas vezes, o acompanhamento médico e a indicagdo de remédios.

O desenvolvimento humano passa por transformacoes ao
longo do tempo, de modo que a percepgao das expressoes dos
sentimentos, principalmente os desmedidos, geram controvérsia
e sao entendidos, muitas vezes, como desequilibrios a serem cor-
rigidos.

Dessa maneira, os discursos sobre “normalidade” sio ques-
tiondveis, uma vez que podem criar patologias, ditando as nor-
mas de condutas aceitdveis. Porém, diante da patologizagio da
vida e do niimero de diagndsticos presentes nas Unidades Edu-
cacionais, faz-se necessdrio olhar para as expressdes humanas,
considerando as mudancas sociais e a necessidade de observar,
com rigor, as infincias, desconstruindo ideias/representagoes
tidas como naturais ou esperadas, a fim de promover espagos
diversos e muiltiplos. E preciso, assim, construir reflexdes acerca
do que sao as infincias neste século XXI, na cidade de Sao Paulo,
bem como refletir sobre o espaco, a escuta e a atengao conferidas
a essas infincias. Consequentemente, compreendé-las significa
atentar-se para as formas como elas se ddo e o contexto no qual
estao inseridas.
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CAPITULO 3

Vulnerabilidades




Estar vulneravel: uma condi¢cio humana

Viver € um rasgar-se e remendar-se.

Guimardes Rosa

alar sobre vulnerabilidade é adentrar um terreno
pouco estdvel e permeado por diferentes concep-
¢Oes, mas aqui buscaremos formas de dialogar a
partir das conexdes que esse tema pode estabelecer
com os processos de aprendizagem e desenvolvimento de bebés
e criangas, bem como de que forma as vulnerabilidades impac-
tam o direito que esses sujeitos tém de acessar, permanecer,
aprender e se desenvolver a partir das vivéncias, dos cuidados
e das experiéncias disponiveis nos contextos das Unidades de
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino (RME).

Para tanto, refletiremos acerca do termo vulnerabilidade,
que, segundo o Diciondrio de Desenvolvimento (2020), implica
uma situacao de risco; significa que pessoas e/ou comunidades
estdo em uma situagao de fragilidade - seja por motivos sociais,
econdémicos, ambientais ou outros - € por isso estido vulneraveis
ao que possa advir dessa exposicao.

Se vulnerabilidade implica risco, fragilidade ou dano, busca-
mos, dentro da Educagio, compreender os contextos marcados
pela vulnerabilidade para além do senso comum, que a associa a
escassez de recursos. Estar vulneravel é uma condigdo humana
€ ndo uma caracteristica, logo, qualquer um pode estar vulnera-
vel, seja pelo motivo que for, em determinado tempo da vida. Ha
muitas acepcoes para o termo vulnerabilidade, cada vez mais ex-
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plorado nesta sociedade marcada por desigualdade e violéncias,
em razao disso, consideramos que a vulnerabilidade ndo pode
ser definida de forma reducionista ou simplificada, uma vez que
ela se constitui nas multiplas relagdes e nas condicionantes que
compdem o tecido social que sustenta o processo de desenvolvi-
mento do bebé e da crianca.

Tendo em vista os muitos sentidos para a palavra vulnerabili-
dade, buscamos desconstruir algumas interpretacdes sobre ela,
que nao € sindnimo de pobreza monetdria ou do processo de de-
terioragdo da qualidade de vida das pessoas em razio da preca-
riedade de suas condigdes de existéncia. A vulnerabilidade nao
pode ser entendida como algo que define uma pessoa, na légica
de que ninguém “é€” vulnerdvel, mas, sim, de que “estd” vulnera-
vel, o que pode ser uma condigao transitéria.

Os bebés podem nos ajudar a avancgar nessa reflexdo, uma vez
que, ao nascerem, apresentam uma condi¢ido de dependéncia to-
tal dos cuidados de outro humano. Eles apresentam fragilidades
no que tange a alimentacéo, a higiene, a protecdo e aos cuidados
de toda ordem. No entanto, tal condicdo ndo define quem esses
bebés sido, nem mesmo quem eles serio, pois ela ndo define toda
a sua existéncia, mas descreve uma condicdo que nao € intrin-
seca a esse sujeito bebé, posicionando-o diante de um contexto
social permeado pelas relacoes humanas e pelos recursos que
sdo colocados a sua disposigdo e que lhe permitirdo crescer e se
desenvolver de forma que seus direitos sejam garantidos.

Uma possibilidade € conectarmos a ideia da vulnerabilidade
ao conceito de direitos humanos que “reconhece a dignidade ine-
rente a todos os membros da familia humana e de seus direitos
iguais e inalienaveis, sendo o fundamento da liberdade, da justiga
e da paz no mundo” (Declaragido Universal dos Direitos Huma-
nos, 1948). No Brasil, esses direitos foram descritos por meio
da Constituigdo Federal de 1988, que acabou conhecida como
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Constituicdo Cidada e expressava as obrigacdes do poder ptibli-
co com o atendimento dos direitos fundamentais do povo brasi-
leiro, como descreve o Artigo 5° da Constituigao Federal:

Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros € aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liber-
dade, a igualdade, 4 seguranca e a propriedade (p.398).

Assim, pensar na vulnerabilidade é fazer um exercicio de re-
conhecimento do quanto um sujeito, em sua vida social e comu-
nitdria, detém das condigdes necessdrias para que seus direitos
humanos sejam plenamente alcangados: é olhar criticamente
para as formas pelas quais o poder publico opera para que os
direitos de cada cidadao brasileiro sejam efetivados. Aqui a re-
feréncia se conecta a direitos como vida, liberdade, igualdade,
saude, moradia, educacéio, lazer, trabalho digno, alimentacéo,
manifestagio cultural, religiosa, politica e outros tantos direitos
que estdo descritos ao longo da nossa Constituicéo.

Desse modo, ja podemos afirmar que a vulnerabilidade pode
ser vista como diferentes tipos de obstdculos ou impedimentos
para que um sujeito tenha sua dignidade humana preservada
a partir da possibilidade de fruir plenamente de seus direitos.
Porém, € preciso ressaltar que a vulnerabilidade assume outras
dimensoes da vida em que se tecem as relagbes com o mundo
e com o Outro, podendo ser desencadeada pela violéncia, pelo
desamparo, por perdas de pessoas amadas, pelo fim de relacio-
namentos, por mudangas abruptas na rotina, pela saudade, pelo
adoecimento fisico e/ou mental.

Viver é estar imbricado em um sistema de muiltiplas conexoes,
relacbes, contingéncias e atravessamentos, que sio proprios das
relacoes humanas, de modo que estar vulnerdvel também atra-
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vessa contextos de situagdes transitérias ou de longa duracéo
que estarao presentes ao longo da vida.

Vale destacar que construimos imagens, fotografias e mapas
sobre a vulnerabilidade que partem dos repertérios de cada um,
o que pode confundir, reforcando a ideia de vulnerabilidade co-
mumente relacionada as cenas de pobreza que atravessam o su-
jeito, causando assombro.

Diariamente, as pessoas sdo colocadas em contato com gran-
des contingentes populacionais privados de direitos bdsicos e
que carregam em Seus corpos sociais, histéricos, fisicos e biol6-
gicos as marcas das contradicoes e desigualdades presentes no
cotidiano das cidades que habitam.

A pobreza denuncia formas explicitas de vulnerabilidade,
mas ela ndo traduz a sua totalidade. A pobreza ndo conta a his-
téria das vulnerabilidades que habitam corpos diversos, com de-
ficiéncia ou debilitados, quando colocados em andlise diante dos
modelos hegemonicos socialmente impostos.
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A pobreza nio traduz as vulnerabilidades que emergem da
solidao a qual sao subjugadas as formas singulares de expressao
da sexualidade, das subjetividades, das condigbes fisicas e psi-
quicas de um sujeito.

A fome, a miséria e as precariedades estruturais das ocupa-
¢Oes, das moradias incrustadas em lugares instdveis, na beira
de corregos € sem nenhuma forma de saneamento bdsico reve-
lam condigdes de desamparo diante do atendimento aos direitos
constitucionais dos cidadaos, mas a precariedade material por si
s6 ndo é capaz de alcancar os desafios de familias monoparen-
tais, da solidao de quem tem seu corpo marcado pelos precon-
ceitos étnicos, raciais, estéticos, religiosos, de género, culturais,
politicos ou por outras formas de intoleriancia que avancam fe-
rozmente sobre as diferencas e diversidades.

A vulnerabilidade se concretiza no corpo fisico, social e psi-
colégico. Assim, a vulnerabilidade nio acontece na neutralidade,
mas se consolida ou é superada nas relagoes que cada sujeito
estabelece com o mundo e com o Outro.

Ao recebermos um bebé ou uma crianga pequena em nossas
Unidades Educacionais, precisamos reconhecé-los como sujei-
tos carregados de histérias, das quais cada capitulo € escrito em
uma complexa trama de relagées. Nenhum bebé ou nenhuma
crianga € uma pagina em branco ou uma histéria a ser inicia-
da, pois traz as marcas de sua ancestralidade, dos sonhos, dos
desejos, das dores e das alegrias de quem o(a) antecedeu e que
lhe atribui uma heranca genética, cultural, social, afetiva e que €
parte constituinte de suas subjetividades.

Nessa diregdo, precisamos refletir sobre essa composicao,
sobre os fios que tecem a histéria e que permitem a cada um ser
alguém singular em momentos em que se compartilham sabe-
res, caminhos, experiéncias e até mesmo vulnerabilidades. Essa
reflexdo se faz necessdria para que possamos reconhecer que a
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busca pelo bebé e pela crianga universais, hegeménicos, nos leva
a frustragao, na mesma medida em que nossos preconceitos des-
consideram as expressoes de vulnerabilidade que podem ou nao
impactar o processo de desenvolvimento do sujeito.

Ha processos de vulnerabilidade que impdéem ao humano um
sofrimento ético-politico, conforme descrito por Sawaia (1999),
que usa esse conceito para falar de populagées heterogéneas,
mas que compartilham algumas caracteristicas comuns e que
experimentam um sentimento de desvalorizacio, subalternidade
e humilhagdes que sdo, a priori, mediadas pelas injusticas e de-
sigualdades sociais.

Um exemplo que nos permite refletir sobre esse conceito se-
ria pensar nos sentimentos que permeiam o cotidiano de popula-
¢bes em situagao de rua, que tém a rua como espaco de sustento
e moradia e que apresentam vinculos familiares muito fragiliza-
dos ou inexistentes. Isso nos ajuda a extrapolar a compreensao
da vulnerabilidade como algo que seja apenas fisico, e nos ajuda
a percebé-la em sua complexidade psicossocial.

Pensar a vulnerabilidade a partir de suas interfaces com as
dimensobes afetivas, relacionais, culturais, politicas e sociais nos
permite alargar nossa percep¢do sobre as formas de sofrimento
as quais estao expostos nossos bebés e criancas, fato que nos aju-
da a descortinar processos que vulnerabilizam essas infancias e
nao guardam relagdes exclusivas com as condicionantes sociais.

Todo bebé e toda crianca sio, a priori, seres vulnerdveis, uma
vez que vivem uma relacdo de dependéncia com os adultos que
os rodeiam e ocupam a funcdo de seus cuidadores, assim sen-
do, precisam de adultos responsaveis e comprometidos para que
possam receber alimento, afeto, protegio e cuidados necessdrios
para que cresgcam e se desenvolvam de forma integral e saudavel.

Quanto mais experiéncias de cuidado, afeto, respeito, genero-
sidade, acolhimento e protecdo os bebés e as criancas vivenciam,
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menos vulnerdveis se tornam, tendo ampliadas as suas possibi-
lidades de desenvolver suas subjetividades e de fortalecer suas
identidades e personalidades.

Assim, as equipes das Unidades Educacionais cabe a tarefa
de ocupar o lugar de educadoras(es), atentando-se para a integra-
lidade desses sujeitos: bebé e crianga. Nao podemos ter a Unida-
de Educacional como o espaco responsével por abarcar todas as
demandas e precariedades da vida social desses sujeitos de direi-
tos, mas precisamos nos posicionar a partir do que se preconiza
para a fungao social dos espacos da Educacao Infantil.

No cotidiano das Unidades Educacionais, bebés e criancas
podem ser protegidos, alimentados e expostos a mediacées qua-
lificadas, que transformam experiéncias e vivéncias em momen-
tos de aprendizagem e desenvolvimento.

Nao ha corpo que se desenvolva desconectado dos afetos
ou da cognigio, e nas Unidades Educacionais da RME, bebés e
criangas conhecem outras formas de perceber o mundo, produ-
zem cultura, conhecimento, fazem descobertas, levantam hipéte-
ses e ampliam suas possibilidades de humanizagio.

A potencialidade do espaco educacional
no enfrentamento das vulnerabilidades

As Unidades Educacionais ndo podem impedir que os bebés e
as criancas sofram os impactos oriundos das situagdes de preca-
rizagdo da vida e da existéncia que perpetuam as desigualdades
sociais, mas elas podem, nos momentos em que esses sujeitos
adentram o espago educacional, ofertar experiéncias, vivéncias e
formas de cuidado que serdo potencializadoras da aprendizagem
e promotoras de momentos de profundas transformacdes e de-
senvolvimento desses sujeitos de direitos.
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A escola que cumpre sua funcéo social por meio de praticas
pedagdgicas intencionais, planejadas, organizadas, qualificadas
€ que se compromete com as muitas infAncias que nela estdo
presentes, torna-se importante agente de transformacéao social e
de possibilidades de superagao das inimeras vulnerabilidades.

Por meio das praticas pedagdgicas e sociais que reconhecem
as infincias em suas multiplicidades, diversidades e diferentes
configuragoes, acontecem a protecdo, o cuidado e a garantia de
direitos, fato que pode se traduzir no enfrentamento e até mesmo
na superagao de vulnerabilidades.

O dia a dia do trabalho das(os) educadoras(es) é cheio de
desafios, uma vez que a heterogeneidade marca a presenca de
bebés e criancas no espaco coletivo da Unidade Educacional, e
se expressa por meio de diferentes etapas de desenvolvimento e
caracteristicas fisicas, cognitivas e culturais, o que requer agdes
afetivas singulares.

Essas diferencgas e diversidades demandam constantes re-
flexées, planejamento e busca por novos conhecimentos. Nem
sempre a experiéncia que acumulamos no curso de nossa pra-
tica docente responde de forma adequada as demandas apre-
sentadas por bebés e criangas que, diariamente, nos convocam
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a estar abertos para novas concepgdes e atentos a uma socie-
dade em constante movimento. Em nossas rotinas didrias, so-
mos atravessados pelos desafios do nosso tempo e por conhe-
cimentos que correspondam a essas demandas, sendo que tais
conhecimentos sio intrinsecamente ligados ao replanejamento
das agdes pedagdgicas.

Uma acéo pedagdgica qualificada e um trabalho coletivo e co-
laborativo sdo as principais ferramentas de quem cuida, educa e
protege. O trabalho pedagdgico com bebés e criangas exige rigor
técnico, conhecimentos sobre desenvolvimento humano, atengao
aos tempos e marcadores desse desenvolvimento, técnicas que
permitam a elaboracéo de atividades e escolha de materialidades
que sejam adequadas aos diferentes agrupamentos, consideran-
do a formacgao continuada, o planejamento, a intencionalidade e
a afetividade.

A atuagdo com bebés e criangas ndo permite improvisos ou
repetigdes que se distanciam do trabalho reflexivo, coletivo e dia-
légico. A agdo que envereda por este terreno causa danos ao de-
senvolvimento e coloca bebés e criangas em risco e em situagdes
de vulnerabilidade, uma vez que produzem negligéncia, abando-
no, desamparo e solidao, impactando em diferentes esferas da
vida social e individual do sujeito.

Nao é incomum que nos espacos de didlogo com as(os) educa-
doras(es) das infincias as angtstias sejam colocadas em debate
e que uma série de desafios de ordem estrutural, de formacgio
basica e tantos outros que se conectam com as questoes da ma-
cropolitica sejam analisadas. Educadoras(es) se mostram sobre-
carregadas(os) por, muitas vezes, se sentirem pressionadas(os) a
ocupar lugares sociais que ndo pertencem a escola.

Nessa direcédo, o coletivo de educadoras(es) precisa saber que
ndo cabe a elas(es) desempenhar o papel de médico, enfermeiro,
psicélogo, assistente social, pai, mie, tio ou avés. Professoras(es)
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devem reconhecer seu valor como profissionais da Educacéo,
primordiais na promocao do desenvolvimento humano por meio
da acio pedagdgica.

Agora, fagamos juntos um exercicio de mobilizarmos as re-
flexbes que fizemos até este momento acerca das vulnerabilida-
des para algumas situacées que acontecem no cotidiano escolar.
Para tanto, analisaremos duas situagdes vivenciadas por equipes
educacionais da Rede Municipal de Ensino.

A historia de Ana

Situacdo 1: Ana inicia sua jornada na RME por meio de seu
ingresso em um Centro de Educacgédo Infantil (CEI), que esta lo-
calizado em um dos dez distritos mais vulnerdveis da cidade de
Sao Paulo.

Ana tem cinco meses, baixo peso, € calma e dorme muito, de-
monstrando pouco interesse pelos ruidos e estimulos oferecidos
pelo novo ambiente. J4 na primeira semana, a presenca de Ana
mobilizou a equipe pedagdgica. As trocas de fraldas revelaram
assaduras intensas, manchas e pequenas feridas, as quais indi-
cavam que a satide de sua pele ndo ia bem. Ana, quase sempre,
chegava com a mesma fralda com que havia sido entregue a mae
€ suas roupas apresentavam sinais de pouca higiene. Quando a
equipe da Unidade Educacional solicitou aos responsaveis a De-
claragdo de Vacinagdo Atualizada (DVA) de Ana, estabeleceu-se
um certo mal-estar e desconforto.

Ana frequentou a creche por dez dias e, em seguida, comecou
a faltar. Ao dialogar sobre a situagao, a equipe pedagdgica levan-
tou a hipétese de que Ana era uma bebé vitima de negligéncia. A
auséncia de cuidados bdsicos era visivel e a bebé trazia em seu
corpo marcas de um desenvolvimento que solicitava cuidados.



\ As(os) educadoras(es) se sentiram
// / ’)} divididas entre notificar o Conselho
/ Tutelar, apresentando a suspeita da
negligéncia, ou tentar outras formas

de didlogo com a familia. A Unidade
Educacional contava com o apoio de

X S— uma Agente de Busca Ativa Escolar
k«t_‘: (ABAE), a qual faz parte do Programa Es-
= tudante Presente Transforma Futuros, que

tem como objetivo prevenir e enfrentar o aban-
dono e a exclusido escolar nas Unidades Educacionais da RME.

Diariamente, as Unidades Educacionais verificam quais be-
bés e criancas faltam a escola e fazem contato, por telefone, com
os responsdveis para compreender os motivos das auséncias e
verificar possiveis formas de apoiar as familias na regularizacao
da frequéncia do bebé e/ou da crianca. Inicialmente, esse foi
o caminho escolhido pela equipe gestora para intervir no caso
de Ana, porém, como as tentativas de contato telefénico com os
responsédveis pela bebé nio foram bem-sucedidas, tomou-se a de-
cisdo de se realizar uma visita domiciliar.

Dessa forma, a ABAE foi até o endereco indicado na matricu-
la e, mesmo conhecendo bem a comunidade do entorno da esco-
la, ndo pode evitar o incémodo diante da precariedade encontra-
da. Tratava-se de uma nova drea de ocupacéo instalada préxima
a um local em que o odor fétido emitido pelos gases do aterro
sanitdrio se misturava ao odor exalado pelos buracos cavados no
fundo dos barracos para serem utilizados como local para depé-
sito dos dejetos humanos.

Nao havia dgua ou eletricidade. Por toda a parte, os barracos
construidos com pedagos de madeira, méveis velhos, plasticos e
com outros materiais que pareciam ser provenientes do aterro
sanitdrio serviam de abrigo para bebés, criancas, mulheres e ho-
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mens que exalavam desamparo. Ali, o conceito de “Sofrimento
Etico-Politico” ganhava vida no movimento de cada sujeito que
tinha sua vida marcada pela desigualdade e precariedade.

A pobreza extrema rouba mais do que comida da mesa, do
que o abrigo para o corpo ou a agua que lava as mazelas do dia,
esta forma de pobreza rouba o desejo, o sonho € a humanidade.
A pobreza extrema corta a carne de quem a vivencia e denuncia
o quanto ainda temos que avancar em nossa sociedade.

Apesar do incomodo, a ABAE seguiu sua procura por Ana, po-
rém a auséncia de ruas, nimeros ou uma organizagio légica das
moradias fez com que seu trabalho fosse exaustivo, mas, ainda
assim, produtivo. Ela foi capaz de obter informag¢des importantes
sobre Ana. A bebé havia contraido uma grave pneumonia € naque-
le momento estava hospitalizada, sendo acompanhada pela mae.

Com seu caderno carregado de informagdes, a ABAE retornou
para a UE e compartilhou tudo o que viu, ouviu e sentiu. Diante
do relato dramaético, a equipe pedagdgica entrou em contato com
a equipe do Niicleo de Apoio e Acompanhamento para a Aprendi-
zagem (NAAPA) para pedir ajuda. Ana se encontrava em situagio
de vulnerabilidade e apenas com o apoio de todas as politicas
teria melhores possibilidades e condi¢bes de sair desse contexto.

Havia um longo caminho a ser percorrido, mas agora a escola
nao estava mais sozinha, e Ana e sua mae também nio. O contato
com a histéria dessa menina mobilizou muitas pessoas de diferen-
tes servigos e politicas do territério. Sadde, Educacio, Assistén-
cia Social, Conselho Tutelar e até mesmo uma ONG do territério
foram mobilizados para contribuir com o apoio a bebé e 4 mie.

Assim, apds um longo periodo de articulacdo com a Rede de
Protecdo Social do territério, a equipe pedagégica da Unidade
Educacional, apoiada pelos profissionais do NAAPA, iniciou um
importante trabalho de planejamento para recepcionar Ana.
Como ela seria recebida? O que poderia ser feito por ela nos
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momentos em que ela estivesse sob os cuidados da equipe da
Educacgao? Essas perguntas provocaram reunioes, momentos de
estudo e de organizagio coletiva na Unidade Educacional.

Com o apoio da equipe de Alimentacdo Escolar, foram feitos
ajustes para que a dieta da Ana atendesse as orientagdes rea-
lizadas pela equipe da Sadde. Com a finalidade de enfrentar o
quadro de desnutrigdo, a bebé recebia cuidados especiais de hi-
giene, com banhos ao longo do dia para que sua pele pudesse ser
tratada conforme orientagoes dadas pela enfermeira da Unidade
Basica de Saude (UBS).

Outra agao identificada como urgente e necessdria foi o
planejamento de atividades pedagégicas que pudessem apoid-
-la em seu desenvolvimento fisico, cognitivo e social. A sala
foi organizada de maneira a possibilitar que ela e seus cole-
gas de agrupamento pudessem se sentir atraidos pelas cores,
texturas, ruidos e odores.

Ana passou a receber mediacées que a fizeram permanecer
mais tempo acordada. O colo era abundante e ela ndo era privada
de uma boa histdria, sorrisos, musicas divertidas, banhos de sol,
comidas saborosas e nutritivas e brincadeiras divertidas.

Nas dez horas em que permanecia no Centro de Educacéo In-
fantil (CEI), Ana podia experimentar outras formas de existir. Co-
tidianamente, ela era apresentada a uma realidade que a afastava
de um mundo permeado pela auséncia de direitos fundamentais
e pela violéncia estrutural que grita.

Destacamos que histérias como a de Ana sio atravessadas
por diferentes formas de violacdo de direitos e que nesses con-
textos ndo hd agdo redentora, respostas simples ou solugdes de-
finitivas. A histéria de Ana poderia ser recontada por vocé que
nos lé e que, diariamente, por meio da docéncia, se torna parte
de uma politica ptblica que preconiza o reconhecimento de que
bebés e criancas sao sujeitos de direitos. Os bebés e as criangas
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que adentram nossas Unidades Educacionais trazem as marcas
do espaco e do tempo em que vivem e, por vezes, sdo duramente
afetados por profundas mazelas sociais, de modo que o que nos
cabe, nesse contexto, € abrir as portas para outras possibilidades
de ser e existir em suas infincias precarizadas.

Na Unidade Educacional, por meio de praticas pedagdgicas
inclusivas, equianimes e comprometidas com a integralidade dos
bebés e das criangas, corpos precarizados e, por vezes, avilta-
dos por multiplas violagbes passam a ocupar outro lugar social,
podendo acessar o direito de aprender e se desenvolver em um
espago permeado por respeito, afeto, cuidado, protegdo e me-
diacées adequadas. Assim, diferente da pobreza extrema e das
vulnerabilidades que podem criar marcas negativas profundas
no desenvolvimento subjetivo de bebés e criancas, os espagos de
cuidado e protegao ofertados pelas Unidades de Educagao Infan-
til atuam como elementos capazes de promover desenvolvimento
fisico, cognitivo, emocional e social desses sujeitos.

Talvez vocé esteja tomado por indagagdes ou até mesmo por
indignagdes com as provocagdes feitas até aqui, uma vez que as
implicagbes das vulnerabilidades ndo incidem apenas sobre a vida
dos bebés e das criangas, mas também pertencem a experiéncia
do viver junto daqueles que tém o sofrimento estampado em seus
corpos frageis e que, por dez horas didrias, estdo sob a nossa
responsabilidade, o que pode nos afetar de diferentes maneiras.

Contudo, € preciso saber que, embora ndo possamos tudo,
podemos fazer algo, o que pode ser muito! Podemos oferecer,
em nosso exercicio profissional, rotas de fuga para aqueles que
estdo lancados ao desamparo. Podemos criar outros cendrios e
novas tramas sociais capazes de sustentar as vidas daqueles que
crescem rodeados por vulnerabilidades.

Ademais, estamos comprometidos com a criacdo de uma so-
ciedade mais igualitdria e fazemos isso por meio da construgio
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de uma escola justa, pois travamos diariamente uma guerra pelo
encantamento do mundo, como aponta Rufino (2020):

Para a maioria dos seres que ndo experimentam o mundo
a partir dos alpendres da Casa Grande, das sacadas dos
sobrados imperiais € das salas de reunido de edificios de
grandes corporacées, cabe entender o encantamento como
ato de desobediéncia, transgressdo, invencdo e reconexao:
armacgdo da vida (2020, p. 5).

A histéria de Joaquim

Vamosconhecerahistériade Joaquim paraseguircomodebate:

Joaquim foi apresentado a equipe do NAAPA antes de chegar
a escola por uma equipe da Assisténcia Social. O menino de qua-
tro anos havia chegado a Sdo Paulo hd pouco mais de um més.
Ele estava sob os cuidados do pai e se recuperava de 20 facadas
que lhe foram infligidas pela mae. Ele carregava em seu corpo
marcas e dores que a maior parte dos humanos ndo experimen-
tou ao longo de sua existéncia. Joaquim precisara conviver, por
tempo indeterminado, com os efeitos da violéncia fisica sofrida,
pois, na ocasido, em razio dos ferimentos, ficou sem controle de
seus membros inferiores.

Ainda que nao soubéssemos dos complexos efeitos que as vio-
1éncias fisica, psicoldgica e negligencial produziram em Joaquim,
nem como essas violéncias impactaram em seu desenvolvimento
ou como elas iriam atravessar suas relagdes sociais e seus pro-
cessos de aprendizagem, sabifamos que poderiamos dizer a Joa-
quim que ele era bem-vindo e que estava seguro na escola. Pode-
riamos ajudé-lo a conhecer outras formas de se relacionar com
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os adultos ao seu redor, pois as interagdes que
a Unidade Educacional possibilita no seu fa-
zer cotidiano permitiriam que ele estabeleces-
se novos vinculos afetivos e que ele pudesse
brincar, conviver e aprender diferentes formas
de experimentar a infancia.

Recebemos da Rede de Protecdo Social a
solicitagao para insercdo de Joaquim em uma
Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI),
juntamente com o pedido de que apoidssemos
o pai, oferecendo as orientagdes necessdrias
para a efetivacdo da matricula e o acesso aos
direitos disponibilizados aos estudantes da
Rede Municipal de Ensino, pois toda a familia
estava fragilizada, com medo, ferida, exposta
ao risco, em sofrimento, impactada pelas mu-
dancas, ou seja, estavam todos vulneraveis.

Ap6s a efetivagdo da matricula na EMEI
mais préxima da residéncia de Joaquim, a
equipe do NAAPA iniciou as agdes de apoio e
acompanhamento para o atendimento das ne-
cessidades pedagdgicas dele. Ja conheciamos
a histéria, mas precisdavamos conhecer a crian-
¢a da histéria.

Algumas indagagdes permearam o planeja-
mento das agoes desenvolvidas:

Quem era Joaquim? Quais eram suas pre-
feréncias, seus medos, seus brinquedos favo-
ritos? O que ele sabia? Como se comunicava?
Ele ja havia frequentado alguma Unidade de
Educacédo Infantil anteriormente? Quais eram
suas expectativas em relacdo a nova escola? O
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que poderiamos fazer, sem que roubdssemos seu lugar de crian-
¢a? Quais necessidades dele deveriam ser supridas no ambiente
educacional? Como criarfamos vinculos de confianga com o pai,
que iniciava a jornada de cuidados com o filho apenas naquele
momento? Como criarfamos um ambiente em que Joaquim se
sentisse seguro e livre para se desenvolver? Quais adaptagdes
precisariam ser feitas para que o ambiente educacional pudes-
se ser acessivel para Joaquim? Quais propostas voltadas para a
recepcdo de uma crianga em processo de reabilitagio fisica po-
deriam ser desenvolvidas com a turma? Quais apoios a equipe
pedagdgica deveria receber para que se reconhecesse potente
para acolher as demandas de Joaquim? Como poderiamos aju-
dar a equipe da Unidade Educacional na jornada de cuidados
e protecao dele? Quais recursos poderiam ser mobilizados para
atendé-lo? Como promoveriamos vinculos positivos entre a equi-
pe da Unidade Educacional € o pai dele?

Eram muitas perguntas que emergiram na conversa com a
Unidade Educacional, mas o trabalho revelou a sensibilidade e a
poténcia presentes no coletivo de educadoras(es) da EMEIL. En-
quanto os arranjos eram feitos para a recepcio de

Joaquim, a Unidade Educacional pdde se conectar

com suas praticas didrias e refletir sobre mudan-
¢as que poderiam beneficiar todas as criangas.
A Coordenadora Pedagdgica atuou ativamente,
organizando e sistematizando as contribuigdes
trazidas por todo o grupo. O coletivo era forta-
lecido em cada momento de didlogo. O medo, a
inseguranca e o sentimento de “dé” foram, gra-
dativamente, sendo substituidos pela for¢a da
acao pedagdgica.
O que parecia impossivel foi ganhando for-
& ma por meio de uma agio coletiva qualificada,
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organizada e pautada por conhecimentos sobre o desenvolvimen-
to infantil. Assim, Joaquim foi sendo cada vez mais reconhecido
como uma crianga e nio mais como vitima de um ataque violento.

Joaquim ocupou a escola na integralidade de sua experién-
cia e encontrou, sobretudo, um lugar de acolhimento, cuidado,
protecdo e desenvolvimento humano. No cotidiano da Unidade
Educacional, os desafios seguem presentes, e Joaquim € parte!
Ele segue construindo sua histdria social, que agora é mediada
por outros afetos e possibilidades de existir como sujeito.

A acio da escola ndo tem o poder de apagar da vida dele as
marcas fisicas e psicoldgicas deixadas pelas violéncias sofridas,
entretanto, a acdo pedagdgica comprometida com as mdltiplas
infAncias tem possibilitado que ele encontre diferentes sentidos
nas relagdes com os adultos e, possivelmente, apoiado Joaquim
no processo de ressignificacdo de sua dor e de seu sofrimento.

Pensar as vulnerabilidades é um gesto que extrapola a ideia
de que elas estio circunscritas apenas pela dimensdo econdmi-
ca, pois se trata de uma condigcdo que pode estar presente na vida
de qualquer sujeito ao longo de sua experiéncia humana, poden-
do estar relacionadas a diferentes dimensoes.

Podemos, também, refletir sobre o fato de que a vulnerabili-
dade nao nos define. Nao somos vulnerdveis, mas podemos, por
diferentes situacoes, “estar fragilizados, assustados, expostos ao
risco, desrespeitados, violados e desamparados”.

Desse modo, reconhecer e acolher as mdltiplas dimensdes da
vulnerabilidade humana constitui-se como mais um dos desafios
do trabalho de quem se compromete em cuidar € educar bebés e
criangas matriculados na RME, considerando o que afirma Luis
Rufino sobre o trabalho, que “é mitido, constante, longo, de en-
frentamento e aprendizado” (Rufino, 2020, p. 12).
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CAPITULO 4

.~ Violéncias
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As varias faces da violéncia

O mundo € salvo todos os dias por peque-

/
{

nos gestos. Diminutos, invisiveis. O mundo €
salvo pelo avesso da importancia. Pelo ant6-
nimo da evidéncia. O mundo € salvo por um
olhar. Que envolve e afaga. Abarca. Resgata.
Reconhece. Salva.

l & Eliane Brum

té aqui, temos refletido sobre os aspectos que pro-

movem o desenvolvimento de bebés e criangas,

sobre o quanto esse processo se vincula as expe-

iéncias que eles estabelecem com o mundo que
os rodeia e sobre as mediacbes oferecidas pelos adultos com os
quais eles interagem.

Exploramos a ideia de que as(os) educadoras(es) das infan-
cias ocupam lugar privilegiado nesse processo, a medida que se
implicam e se envolvem com as aprendizagens e o desenvolvi-
mento de bebés e criangas que estdo nas Unidades de Educacgio
Infantil da RME.

Desse modo, a medida que realizam mediagdes por meio de
praticas pedagdgicas qualificadas e intencionais, criam condi-
¢Oes para que as aprendizagens ocorram nas multiplas dimen-
sOes que constituem a existéncia de bebés e criangas e atuam
como molas propulsoras para o desenvolvimento humano.

Este capitulo tem como objetivo discutir as diversas expres-
sOes da violéncia para que possamos ampliar as possibilidades
de protecao e cuidado desses sujeitos. Portanto, para prevenir e
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enfrentar as violéncias contra bebés e criancas, precisamos co-
nhecer os sinais de alerta, as formas de acolhimento e os cami-
nhos para o cuidado e a protecéo.

Nessa perspectiva, tomamos o conhecimento como uma fer-
ramenta imprescindivel para que cada educadora e educador se
tornem ativos na composicido da Rede de Protecio, que sustenta
a existéncia de cada bebé e crianca.

Comumente, abordamos o tema da violéncia a partir da pers-
pectiva do adulto. No entanto, aqui, de modo a preservar a coe-
réncia com o percurso que realizamos até o momento, apresen-
taremos as perspectivas de bebés e criangas, para, a partir delas,
trilhar o caminho de aprendizagem e conhecimento.

E preciso destacar, ainda, que a violéncia estd arraigada a rai-
zes culturais e sociais. Isso significa dizer que a violéncia contra
bebés e criangas perpassa por uma imbricada e complexa rede
de concepgoes, crengas e valores historicamente construidos so-
bre o corpo infantil.

A ideia de criancas como sujeitos de direitos € recente, tendo
sido legitimada no Brasil por meio da Constituicdo Federal de
1988 que declara:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado asse-
gurar a criancga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a satide, & alimentacao, a educacdo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a Ii-
berdade e a convivéncia familiar e comunitdria, além de co-
locd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao (p.132).

O texto da chamada Constituicdo Cidadd muda radicalmente

a perspectiva pela qual olhamos para a crianca, uma vez que os
documentos anteriores estavam voltados para uma agio assis-
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tencialista. A caracterizacdo do processo de transformacéio legal-
-conceitual em relacdo as criangas é importante, no entanto, sua
previsao e legitimidade contrastam, total ou parcialmente, com
a auséncia concreta e organica das condi¢des ou instrumentos
para a sua realizagao.

A nova Constituicdo abre caminho para que a crianca seja
considerada como sujeito de direitos e seja tratada como prio-
ridade absoluta, de modo que, a partir da Constituigcdo de 1988
e posteriormente pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), o poder ptiblico e toda a sociedade se tornam obrigados a
assegurar nio sé os direitos fundamentais conferidos a todas as
pessoas, mas devem se atentar as especificidades que marcam a
vida de bebés e criancas.

Nessa direcao, e mediante a importiancia do ECA para as re-
flexbes acerca das expressdes de violéncias praticadas contra
bebés e criancas, entendemos ser relevante transcrever o que
enuncia o artigo 5° do texto legal:

Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer aten-
tado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.
(1990, p.14).

Dessa forma, é possivel conceituar a violéncia contra bebés e
criangas como qualquer agdo ou omissio que provoque dano ou
sofrimentos fisico e/ou psicoldgico que afetem esses sujeitos em
suas dimensoes fisicas ou psicoldgicas.

Ressaltamos que a violéncia se evidencia de diferentes for-
mas, pois, como ja dissemos, se trata de um fendémeno amplo,
multicausal e diretamente relacionado as concepgoes que temos
sobre as infincias e que, por muitas vezes, resulta na desumani-
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zagdo e descaracterizagdo do bebé e da crianga como L
sujeitos em condigao peculiar de desenvolvimento. %
Destacamos, ainda, a necessidade de desmistifi- ‘it P
car a ideia de que a violéncia é perpetrada de forma P % f
r

mais recorrente por agentes estranhos, desconheci-
dos ou fora do contexto de convivéncia dos bebés e %
das criancgas, pois, embora esse fato possa ocorrer, ele !
nao é o mais frequente. Essa afirmacao pode ser constata-
da, inclusive, quando visitamos o Anudrio Brasileiro de Segu-
ranga Publica (2023), que hd dois anos passou a destacar crimes
praticados contra criancas e adolescentes.

Segundo esse documento:

A residéncia continua sendo o local mais perigoso, onde
72,2% dos casos ocorrem. O local do crime 4 facilmente
compreendido quando se sabe que, em 71,5% das vezes, o
estupro € cometido por um familiar. Sim, dos estupros re-
gistrados com autoria, 44,4% foram cometidos por pais ou
padrastos; 7,4% por avds; 7,7% por tios; 3,8% por primos;
3,4 % por irmaos; € 4,8% por outros familiares. Importante
registrar que 1,8% dos casos apontam a mae ou madrasta
como autora da violéncia (Anudrio Brasileiro de Seguranga
Publica, p. 206).

Diante dos dados, podemos reafirmar a importincia da pre-
sencga didria dos bebés e das criancas nos CEls, nas EMEIs e nos
CEMEIs da RME, pois, para além dos aspectos relativos a garan-
tia da seguranga alimentar, cuidados basicos em higiene, intera-
¢Oes sociais e oferta de mediacbes pedagdgicas qualificadas, os
bebés e as criangas encontram, na escola, um lugar de protecédo
da vida. Embora a frequéncia de bebés com idades entre zero e
trés anos nao seja obrigatdria, quando refletimos sobre popula-
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¢Oes que se encontram mais expostas as situagdes de risco social
que podem ferir sua dignidade humana, a frequéncia no CEI, na
EMEI ou no CEMEI torna-se um importante fator de protegao.

O ato da violéncia se estabelece a partir de uma relagao de
poder em que alguém € subjugado pela forga fisica ou psicolé-
gica. Muitas relacbes que acontecem no contexto familiar ainda
sdo atravessadas por percepc¢des de que a crianga é objeto de
acao do adulto e que ela deve obedecer irrestritamente as suas
ordens, costumando o ato de desobediéncia ser tacitamente re-
solvido por meio da forga fisica.

Embora tenhamos leis € normativas que tratam do tema da
violéncia contra criangas e bebés, ainda impera uma percepcéo
cultural de que criancas podem ser disciplinadas por meio do
uso da forca e dos castigos fisicos. Vivemos em uma sociedade
pouco sensivel e acolhedora para as necessidades apresentadas
por bebés e criancas ao longo do processo de compreensio e
descobertas sobre as formas como se organizam as relagoes no
mundo dos adultos.

Nesse sentido, ndo € incomum assistirmos passivamente
a criangas e bebés sendo agredidos em espacos ptblicos com
tapas, empurroes, puxoes de orelha, chineladas, sacudidas, gri-
tos e/ou outras formas de violéncias e humilhagdes sem que tais
acoes sejam um motivo de intervencdo daquele que presencia a
violéncia, o que ocorre por termos internalizado uma percepcéo
de infincia a partir da ideia de menos-valia das infancias.

Outra observacdo e registro se fazem necessdrios quando
consideramos os castigos fisicos aos quais bebés e criangas
eram submetidos, lancando-os a verdadeiros rituais de tortura, a
exaustdo fisica, ao medo e a soliddo. Ainda num passado recen-
te, havia legitimidade e espaco para algumas praticas violentas,
como, por exemplo, trancar criangas em espacos pequenos € es-
curos, forca-las a ficarem em pé chorando, ou mesmo trancé-las

86



em cantos de salas, submetidas a prdticas que néo lhes faziam
sentido, comunicando que era por meio do uso da for¢ca que se
lidava com dificuldades e frustragoes.

Precocemente, bebés e criancas sdo ensinados a resolver con-
flitos por intermédio de praticas violentas que muitas vezes nao
sdo mediadas pela palavra. Ndo podemos esquecer de que pais,
cuidadores e ducadoras(es) sio modelos importantes e abrem as
portas e janelas para o mundo social da crianga e que muitos de-
les podem ter sido também vitimas de violéncia, em razao disso,
€ tao importante compreender a violéncia como um fenémeno
complexo, que demanda a atuagio de varias dreas.

Como seres sociais, seguimos modelos e ritos que nos acom-
panharéio ao longo de toda nossa existéncia. Ao serem agredidos,
violentados ou abandonados para lidar de forma solitdria com
suas explosdes emocionais, bebés e criancas vao desenvolvendo
repertérios que marcam suas formas de lidar com os conflitos e
desafios da vida.

Por meio de intimeras e diversas experiéncias, bebés e crian-
¢as constituirdo suas subjetividades, estando propensos a produ-
zir formas de se relacionarem, construindo modelos que poderao
pautar suas relagdes na vida adulta. Dessa forma, podemos afir-
mar que a violéncia contra bebés e criancas ird configurar suas
subjetividades e formas de perceber e se comunicar com o mun-
do, e ainda incidir perigosamente sobre suas dimensdes sociais,
uma vez que, ao agredirem um bebé ou uma crianca fisica ou psi-
cologicamente, lhes ensinam uma forma de atuar sobre o mundo
diante de seus conflitos, medos e frustragdes.

A escolha pelos relatos que abordam a violéncia estd centrada
na perspectiva, ficcional, da crianca, a fim de buscar uma apro-
ximacao dos sentimentos que permeiam os contextos marcados
por violéncias.
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A violéncia pela perspectiva
dos bebés e das criancas

Avioléncia sexual pela perspectiva da Cecilia

Como eu cresci! Consigo ver as coisas na mesa €, na maior
parte das vezes, consigo me lembrar de ir ao banheiro sozinha.
Adoro brincar com meus amigos. Adoro bonecas, carrinhos, pane-
linhas, bicicleta e bola. Descobri que sei chutar a bola e fazer gol.

Eu uso garfo para comer, mas ainda derrubo um pouco de
comida na mesa e, as vezes, cai um pouco no chio. A comida
parece mais gostosa quando eu me sirvo e como sozinha. Amo
o cheiro da comida quando a estdo preparando, e fico pensando:

- O que sera que tem hoje?

Quase nao choro quando mamae me deixa na escola, porque
estou aprendendo que ela vai voltar. Adoro a companhia dos
meus amigos, ndo vejo a hora de eles chegarem para brincarmos
juntos. Gosto muito quando a professora e meus amigos estio
me esperando e me assusto quando as coisas sio diferentes. Sa-
ber o que vai acontecer no meu dia diminui o meu medo.
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Amo o ‘bom dia’ da minha professora! Ela nunca fala alto.
Sempre se abaixa para conversar comigo e isso € incrivel, pois
consigo ver bem no rosto dela. Minha professora € muito sabida,
nao sei de onde ela tira tantas histérias e livros legais. Ela nos
retine em roda e organiza os diferentes materiais que a escola
tem. Organizamos a sala com esses materiais e podemos esco-
lher onde brincar.

Ela prepara espacos incriveis com coisas que deixam a gente
brincar, aprender e sentir coisas novas. As vezes, ela nos ajuda a
fazer coisas e, em outras, nos deixa experimentar.

A gente se diverte muito e eu fico impressionada com as pa-
lavras que existem neste mundo. Todos os dias aprendo coisas
novas, principalmente quando a professora 1& as histérias dos
livros que estao na sala.
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Nesta semana, aprendemos coisas muito legais, fizemos va-
rias brincadeiras em roda, escalamos paredes, tomamos banhos
de mangueira e na bacia. Também sentimos o gelado da areia,
fizemos bolinhos de lama e descobrimos que na escola a terra
tem vdrias cores. E sempre muito gostoso estar na escola!

Em alguns momentos € tdo bom fazer algumas coisas que
ndo queremos parar nunca, que até ficamos com raiva quando al-
guém diz que acabou. A gente chora, se joga no chio e fica triste
demais. Saber que eu posso chorar é maravilhoso, porque essa é
a minha forma de dizer o que sinto.

Se sinto muito sono, eu choro; se sinto muito frio ou calor,
eu choro; se estou muito cansada, eu choro. Apesar de tantos
choros, sinto que a cada dia sei falar mais sobre o que gosto € o
que quero.

Tem mais uma novidade: consigo me reunir com meus ami-
gos da escola e ouvir uma histéria. Embora eu ja goste de brincar
com os outros, € dificil ter que dividir os brinquedos, sobretudo
quando eu estou tendo uma ideia muito legal, e isso me deixa
triste e irritada. A professora ajuda a gente a entender que pode-
mos dividir os materiais e que cada um pode ficar um pouquinho
com o que mais gosta.

Estou crescendo! Agora ja consigo calgar os sapatos sozinha e
sempre recebo ajuda dos meus amigos ou da professora na hora
de amarrar os ténis. Na escola, tem roupas coloridas e divertidas e
tem dia que a gente brinca de colocar e tirar as roupinhas que tem
14 na escola sem parar, é a maior animagao. Amo a minha escola,
minha professora, as outras pessoas da escola e meus amigos.

Descobri que tem duas formas de brincar: a primeira delas é
essa que tenho aprendido na escola ou que acontece quando es-
tou com minha méae, minhas avés e/ou meus primos. Nos dias de
sol, eu posso parar quando quero, posso chamar outras pessoas
e posso dizer “nao”, quando nio quero brincar mais.
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Existem muitas formas de dizer “ndo”: falando, me afastando
ou partindo para uma nova aventura; pode ser um choro, uma
birra, uma corrida gostosa ou uma parada para o lanche. Essa
brincadeira me faz feliz e enche meus dias de sol. As brincadei-
ras da escola sdo como a primavera: alegre e colorida.

A outra brincadeira € assustadora, por isso sinto medo, vergo-
nha e néo falo dela, eu brinco as escondidas, mesmo que ela acon-
teca com o meu tio. Gosto muito dele. Ele sempre traz coisas gos-
tosas e chega na minha casa com muitas sacolas, minha maée o
abraca feliz e corre para preparar a comida com o que ele trouxe.

Ele costuma dizer que sou a sua princesa € que eu € ele temos
um segredo muito especial que mais ninguém pode saber. Ele sé
brinca comigo quando estamos sozinhos e ele me diz que uma
princesa ndo toma banho ou se veste sozinha. E € ai que estd o
que ndo podemos contar para ninguém. Ele me leva para o quar-
to e tira toda a minha roupa e ndo entendo porque meu tio gosta
de brincar desse jeito. A brincadeira parece acontecer em dia de
tempestade e trovoes. Fico esperando que acabe logo.

Nao posso chorar e nem parar quando eu quero. Ndo posso
levar mais ninguém para o quarto. Ndo posso contar para a ma-
mae, pois meu tio diz que se eu fizer isso, ele nunca mais vai falar
comigo ou trazer coisas gostosas e, pior, que meus primos jamais
voltardo a minha casa.

Meus primos sdo os meus melhores amigos no mundo todo e
o meu tio disse que me ama. Ele me enche de brinquedos, roupas
e sapatos. Ele sempre diz que sou sua princesa, mas nio gosto
de brincar de princesa! Tenho medo de trovoes! Quando eles co-
mecam, tudo o que faco é esperar que eles possam ir embora,
para que depois eu tenha mais um dia de sol com meus amigos
da escola e com minha professora.
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Que reflexées podemos fazer
sobre a historia de Cecilia?

Quando resgatamos os dados trazidos pelo Anudrio Brasilei-
ro de Seguranca Publica (2023), encontramos um dado avassa-
lador que demonstra que 72,2% das situacbes de violéncia acon-
tecem dentro de casa. Podemos traduzir as estatisticas sobre a
violéncia sexual em um nidmero nio menos assustador que indi-
ca que a cada hora quatro meninas menores de treze anos sio
vitimas de estupro no Brasil.

Para melhor exemplificar a nossa conversa, vamos conceituar
as formas de violéncia sexual a partir do que descreve a Lei n®
13.431/17, que assim a categoriza:

111 - violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que
constranja a crianga ou o adolescente a praticar ou presen-
ciar conjungdo carnal ou qualquer outro ato libidinoso, inclu-
sive exposicdo do corpo em foto ou video por meio eletrénico
ou ndo, que compreenda:

a) abuso sexual, entendido como toda acdo que se utiliza da
criancga ou do adolescente para fins sexuais, seja conjuncao
carnal ou outro ato libidinoso, realizado de modo presencial
ou por meio eletrénico, para estimulagdo sexual do agente
ou de terceiro;

b) exploracao sexual comercial, entendida como o uso da
criancga ou do adolescente em atividade sexual em troca de
remuneracdo ou qualquer outra forma de compensacgao, de
forma independente ou sob patrocinio, apoio ou incentivo
de terceiro, seja de modo presencial ou por meio eletrénico;
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¢) trdfico de pessoas, entendido como o recrutamento, o
transporte, a transferéncia, o alojamento ou o acolhimento
da crianca ou do adolescente, dentro do territdrio nacional
ou para o estrangeiro, com o fim de exploracao sexual, me-
diante ameaca, uso de forca ou outra forma de coacdo, rap-
to, fraude, engano, abuso de autoridade, aproveitamento de
situacdo de vulnerabilidade ou entrega ou aceitacdo de paga-
mento, entre os casos previstos na legislacao;

A violéncia sexual é uma das violéncias que mais causa hor-
ror, pois trata do ato praticado por alguém que estabelece uma
relacdo de dominio, seja psicoldgico ou fisico, sobre o corpo de
um bebé, uma crianca ou um(a) adolescente, para que possa sen-
tir prazer sexual.

E necessdrio compreender que a pratica da violéncia sexual
contra bebés e criangas se configura como um crime grave, mas
que segue, muitas vezes, atenuado por um imagindrio que busca
associa-la a cena do bebé ou da crianca com severas laceragoes
ou machucados evidentes.

Ainda que vivamos em uma sociedade machista, cujo patriar-
cado atribuiu ao homem poderes irrestritos sobre o corpo femi-
nino e, sobretudo, sobre o corpo infantil, para enfrentarmos a
violéncia sexual contra bebés e criangas, precisamos enfrentar
as bases culturais que a sustentam e, por vezes, a legitimam por
meio de acdes de omissio ou convivéncia com a violéncia infligi-
da sobre o corpo infantil.

Partimos do principio de que todos somos responsaveis pelo
enfrentamento a violéncia sexual contra os bebés e as criangas.
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Fique atento

. as mudancas bruscas de comportamento dos bebés e das
criancas;

- as manifestacbes de medo durante as trocas de fraldas,
banho, higiene e hora de dormir;

- ao choro recorrente sem causa aparente;

- ao aumento da frequéncia urindria;

. as brincadeiras com contetdos sexualizados;

- a manipulacio excessiva da genitdlia;

« aretrocessos significativos apds o processo de desfralde;

. ao medo de pessoas de um determinado sexo;

. arecusa e ao choro para voltar para casa quando um cui-
dador especifico vai buscar o bebé ou a crianga na Unida-
de Educacional;

. ao vocabuldrio inapropriado para a idade;
. as marcas ou aos ferimentos na regiao genital;

« as dores no momento de urinar ou evacuar que nao pare-
¢am estar relacionadas a processos de adoecimento;

- aos relatos e as expressoes que fazem referéncia ao ato
sexual ou contato intimo;

. ao uso de objetos para expressar contelddos sexualizados
durante os jogos simbdlicos;

- as tentativas frequentes de manipular ou tocar a genitdlia
de outras criangas;

- as marcas de mordidas aparentemente provocadas por
adultos.



E importante saber que

- nemtodaviolénciasexualenvolve penetracidoouejaculagio;
- avioléncia sexual nem sempre deixa vestigios fisicos;

. os exames de corpo de delito negativos nao significam que
a violéncia néo ocorreu;

. a exposicdo da crianga a cenas de sexo ou a contetdos
pornograficos se constitui como formas de abuso sexual;

- 0 abuso sexual pode vir ou ndo acompanhado do uso da
forga;

. o(a) abusador(a) recorrente tende a ser muito cuidado-
so(a) para ndo machucar a vitima, pois ele(a) percebe o
Outro como uma presa que precisa ser preservada, para
que o ato do abuso possa ser perpetuado;

- nem toda violéncia sexual envolve o toque na vitima, pois
o(a) abusador(a) pode obter prazer manipulando o préprio
corpo diante da vitima, expondo-a a cenas pornograficas,
ou pedindo a ela que manipule o seu préprio corpo;

- bebés e criangas tendem a nao reconhecer o toque que es-
tdo recebendo como uma forma de violéncia, embora esse
ato tenha impactos no seu desenvolvimento integral;

. 0 corpo reage ao toque €, a depender da forma como o
abuso acontece, o bebé e a crianca podem, inicialmente,
recebé-lo como um estimulo prazeroso. Isso ndo muda o
fato de que estejam sendo vitimas de uma forma perversa
de violéncia;

« 0 ambiente doméstico é o lugar onde mais acontece
o abuso sexual;

. 0 abuso sexual também pode ser praticado por mulheres,
embora essa categoria seja menos recorrente;

- 0s principais perpetradores da violéncia siao pessoas do



contexto familiar ou muito préximos da crianga, fato que
facilita a pratica e a recorréncia do abuso sexual;

- a vitima nunca deve ser responsabilizada pela violéncia
sofrida;

- falar sobre autoprotegdo ou ensinar a crianga a lidar com
seu proprio corpo nio € um incentivo a sexualizagio.

O que vocé pode fazer

+ Ensine o bebé e a crianca a nomear todas as partes do
seu corpo. Facga isso com naturalidade durante a troca de
fraldas ou nas idas ao banheiro, ensinando os nomes ade-
quados de suas partes genitais;

- Evite apelidos para nomear as partes genitais dos bebés e
das criangas;

- Sempre pega autorizacdo aos bebés e as criancas para to-
car em Sseus Corpos;

- Explique, gentilmente, ao bebé e a crianga o que vocé esta
fazendo no momento da troca de fraldas, banho, trocas de
roupas ou de agoes que solicitem privacidade;

- Respeite os momentos em que os bebés e as criangas re-
jeitam o toque fisico;

« Desencoraje atividades e situacoes em que a crianga se
sinta constrangida a ter que abracar ou beijar um colega;

. Trate com naturalidade o processo de descobertas que be-
bés e criangas fazem em relacdo aos seus corpos;

. Ofereca orientagbes aos bebés e as criangas sobre os cui-
dados com os préprios corpos;

« Encoraje os bebés e as criancas a cuidar de sua higiene
intima. Embora isso possa levar mais tempo, esta autono-
mia sera grande fator de protecéo;



Converse com os bebés e as criangas sobre respeito ao
corpo e privacidade dos colegas;

Responda com honestidade e respeito as perguntas que
as criangas fizerem sobre assuntos relacionados a sexua-
lidade;

Selecione o repertério musical que bebés e criancas irdo
acessar, de modo a nao oferecer contetidos que os desres-
peitem;

Ajude bebés e criancas a expressarem seus sentimentos e
emocoes, dando espago para o choro ou manifestagdes de
frustracao;

Acolha o choro e ajude a crianca a nomear os sentimentos
que sentem;

Autorize os bebés e as criancas a expressarem medo de
pessoas estranhas;

Inclua o tema da prevencgao ao abuso e a violéncia sexual
no seu planejamento anual;

Compartilhe com os responsédveis e cuidadores pelos be-
bés e criancas como a Unidade Educacional estd se or-
ganizando para promover a protecao integral dos bebés e
das criangas;

Quando suspeitar que o bebé ou a crianga esteja sendo
exposto(a) a uma situagao de violéncia sexual, ndo hesite
em pedir ajuda;

Seja uma pessoa acolhedora e esteja disponivel para que o
bebé ou a crianga possa falar de coisas que o(a) incomoda;
Valorize os relatos trazidos pelo bebé ou pela crianga;

Observe, acolha e jamais se cale diante de uma suspeita
de violéncia sexual.



Violéncia psicoldgica na perspectiva do Tobias

Sou um menino, tenho quase 18 meses, ja sei andar e falo
algumas palavras. Adoro brincar com diferentes materiais. Tudo
parece gostoso e bom de colocar na boca. Quando fico nervoso,
quero morder.

Adoro me arrastar, escalar coisas, abrir portas e gavetas. A
cozinha € o lugar mais divertido, pois 14 encontro vdrias coisas
que amo brincar e fazer muito barulho, como tampas de panela
e colheres de pau.

J4 parei de mamar no peito e, as vezes, sinto muitas saudades
da minha mée. Sempre choro quando ela me deixa, pois nao sei
se ela vai voltar para me buscar. Sinto mais medo nos dias em que
mamae est4 triste e nervosa. A voz da minha mae € tao bonita, pa-
rece o som do passarinho. E o som mais lindo que eu jd conheci.

Eu e mamée moramos em uma casa pequena com meu pai
e meus irmios, mas gosto da nossa casa quando ele nio estd.
Meu pai tem voz que parece o rugido do ledo. Inclusive, a pro-
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fessora ja fez esse som. Ele fala sempre muito alto e quando
chega perto da gente faz tudo tremer, igual a um terremoto
que vi na televisido de casa.

Ele faz a mamae chorar e quando esta com raiva faz o chdo da
casa toda tremer. Ele é como um terremoto. Meus irmaos mais
velhos se escondem comigo dentro do banheiro quando meu pai
chega trazendo o trovdo em dias de muita tempestade. Eles sa-
bem ficar bem quietinhos, mas eu choro.

O trovao fica cada vez mais forte e o terremoto joga minha
mae de um lado para o outro. Sinto tanto medo! Papai disse que
sou uma desgraga. Nao sei o que significa isso, mas sinto medo.
Ele grita quando corro ou tento brincar em casa. Se eu acordo
com fome no meio da noite, ele me pega pelos bracos e me sa-
code muito. Af eu choro! E ele ainda diz para minha méae que vai
quebrar meus dentes se eu continuar a chorar.
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Sempre que o trovio chega e o terremoto sacode minha mae,
nao consigo dormir, nem comer e sinto muita vontade de gritar.
Na escola, na hora do descanso, tenho muitos pesadelos, fica
tudo escuro e frio. Queria poder contar para alguém, mas ainda
néo sei falar direito.

Queria ndo sentir tanto medo da tempestade, do trovao, do
terremoto. Quando estou com minha professora, eu me sinto se-
guro, mas diante de qualquer ruido ou voz alta me assusto.

Eu queria que o mundo fosse cheio de passarinhos. Sou sé
um filhote e ainda nem sei voar. Assim, vivo s6 escondido em
busca de um ninho seguro para que eu, maméie e meus irmaos
possamos morar.

Que reflexées podemos fazer
sobre a historia de Tobias?

E preciso refletir acerca da violéncia psicoldgica, enfrentando
as légicas que a naturalizam ou criam um ambiente hierarquiza-
do que tende a diminuir seus impactos no processo de desenvol-
vimento de bebés e criangas. Tal tendéncia pode estar associada
a percepgdo fragmentada sobre o desenvolvimento humano, que
o compartimentaliza e produz equivocos na compreensio sobre
os efeitos das diferentes expressdes da violéncia, portanto, este
texto tem como objetivo olhar para bebés e criancgas a partir de
suas multiplas dimensdes, bem como criar uma narrativa que va-
lorize a integralidade para nao corrermos o risco de fragmentar
a existéncia desses sujeitos. Somos seres complexos, de modo
que o nosso psiquismo estd diretamente conectado com as nos-
sas esferas bioldgica e social, € a cognicdo se imbrica com essas
dimensdes, formando uma rede interligada que constitui nossa
identidade. Assim, somos tinicos, pois mesmo expostos a expe-
riéncias sociais semelhantes ou a um grupo de sujeitos que aces-

100



sam o mesmo conjunto de conhecimentos, o internalizamos de
formas distintas e singulares, sendo todo esse processo mediado
por afetos.

Embora seja o corpo que age, reage € nos permite visualizar
seu processo de transformacido, o que nos torna singulares é
como somos afetados pelas relagdes que estabelecemos com ou-
tras pessoas € com o préprio mundo. O filésofo Spinoza (2009)
descreveu essa relagdo por meio da afecgao, ou seja, o efeito que
um corpo produz sobre o Outro.

Essa descrigao se torna significativa para pensarmos a tema-
tica da violéncia, uma vez que a andlise acerca dela nio pode
fragmentar corpo e mente ou a dimensio fisica da psicolégica. A
parte que nos constitui afeta e é afetada pelas experiéncias dina-
micas que construimos ao longo da nossa vida social, o que pode
determinar nossa poténcia de agir e de existir.

Dito isso, usaremos para conceituar esta expressao de violén-
cia o Decreto Municipal n® 63.518, de 25 de julho de 2024, que
no Artigo 4° a descreve como:

a) qualquer conduta de discriminacdo, depreciacdo ou des-
respeito em relacdo a crianga ou ao adolescente mediante
ameaca, constrangimento, humilhacdo, manipulacdo, iso-
lamento, agressao verbal e xingamento, ridicularizacdo, in-
diterenga, exploracdo ou intimidacao sistemdtica (bullying
ou cyberbullying) que possa comprometer o seu desenvolvi-
mento psiquico ou emocional;

b) o ato de alienacdo parental, assim entendido como a in-
terferéncia na formacao psicoldgica da crianca ou do adoles-
cente, promovida ou induzida por um dos genitores, pelos
avds ou por quem os tenha sob sua autoridade, guarda ou vi-
gilancia, que leve ao repidio de genitor ou que cause prejui-
zo ao estabelecimento ou a manutencdo de vinculo com este;
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¢) qualquer conduta que exponha a crianga ou o adolescente,
direta ou indiretamente, a crime violento contra membro de
sua familia ou de sua rede de apoio, independentemente do
ambiente em que tenha cometido, particularmente quando a
(o) torne testemunha desse delito.

Partiremos do item (a), que apresenta uma extensa lista de
expressoes da violéncia psicolégica que, por vezes, passam des-
percebidas ou, em outros momentos, sio legitimadas como pra-
ticas que marcam as relagdes entre adultos e criangas.

A contemporaneidade acaba por reivindicar sujeitos cada vez
mais adaptdveis e capazes de responder as demandas por produ-
¢do e consumo, de modo que os tempos de elaboracgio, interna-
lizacdo e compreensao tém sido cada vez mais encurtados. Vive-
mos relagdes apressadas, aceleradas e que niao guardam lugar
para a experimentagido necessdria para que o vivido possa ser
significado. Assim, somos cada vez mais convencidos de que nao
temos tempo.

Esse € o cendrio propicio para que a violéncia psicolégica
contra bebés e criangas se instale, uma vez que a auséncia de
tempo nao nos permite refletir e acolher as necessidades deles.
Quanto menos tempo dedicamos a compreender quem € este
Outro recém-chegado ao mundo, menos abrimos espago para
seu desenvolvimento.

Ao nomear as emocgbes de um bebé ou de uma crianga de
forma pejorativa, classificando-os como chorées, manhosos, ner-
vosos, violentos, agressivos, lentos e/ou desobedientes, os desu-
manizamos e os destituimos do lugar de sujeitos em desenvolvi-
mento. Destacamos que a violéncia é um ato progressivo no qual,
cada vez mais, o adulto se sente autorizado a invadir os limites fi-
sicos e psicoldgicos de outra pessoa em uma relacdo de poder em
que a forca se impoe pelo dominio que se pode exercer sobre ou-
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tra pessoa. A violéncia ndo se pauta pela reciprocidade, uma vez
que os sujeitos envolvidos ndo se encontram na mesma posigao.

Assim, quando expomos bebés e criangas a situagdes de cons-
trangimento, abandono, rejeicdo e/ou impaciéncia, abrimos ca-
minho para que o sentimento de menos-valia ocupe lugar e passe
a ser parte constitutiva da subjetividade desses sujeitos. Ao ouvir
gritos ou serem expostos a soliddo do choro, sistemas de alerta
sdo ativados no cérebro em desenvolvimento (Luria, 1981), e o
medo, a inseguranca, a ansiedade e a angustia se instalam, pro-
movendo alteragbes na prépria arquitetura cerebral, criando fis-
suras profundas no desenvolvimento.

A violéncia psicoldgica avanca para além de praticas de humi-
lhagio ou de desqualificagdo do bebé e da crianga; ela também é
uma estratégia utilizada como ferramenta de resolugao de con-
flitos ou problemas do mundo adulto. As ameacas, as manipula-
¢Oes, a exposicdo das vulnerabilidades tipicas do desenvolvimen-
to ou o controle do comportamento por meio de estratégias que
causam medo e inseguranga sio formas perversas de submissio
e assujeitamento do bebé e da crianca, que podem, inclusive, de-
terminar como eles irdo construir suas experiéncias sociais.
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Fique atento

- abusca constante por isolamento;

- atristeza e a apatia;

- aconstante manifestagao de inseguranga;

- ao panico diante de erros cotidianos;

. aexplosoes constantes de raiva;

« ao uso de palavras inapropriadas para a faixa etdria;

- ao comportamento de medo ao presenciar acidentes ou
dificuldades de colegas;

. ao uso excessivo de pedidos de desculpas;

. asdificuldades de experimentar coisas novas;

. acomportamentos que demonstram ansiedade;
. as alteracdes na rotina de excregoes;

. as alteracées na rotina alimentar;

- as alteracbes na rotina de sono;

. ao desinteresse por brinquedos e brincadeiras;

. as dificuldades de interacdo com os adultos.

E importante saber

Sao formas de violéncia psicoldgica:
- deixar o bébé e/ou crianca chorar sem amparo e protecao;

. aexposicdo do bebé e/ou crianga a conflitos fisicos, gritos
€ palavroes;

. aprivacdo de sono, alimentagio ou higiene;

- manter o bebé e/ou a crianga sozinhos em ambientes fe-
chados ou escuros;



- ameacar bater ou castigar;

- abandonar o bebé e/ou crianca em momentos de choro,
raiva ou birra;

- naomediar conflitos entre os bebés e as criangas pequenas;

. forcar o bebé e/ou a crianga a ingerir alimentos que lhe
causam repulsa ou nos momentos em que ele(a) nao sente
fome;

. fazer comentdrios depreciativos sobre seus corpos ou apa-
réncia;

- fazer constantes comparacoes entre os bebés ou as crian-
¢as com seus pares;

. falar de forma que desqualifique os pais ou responsaveis
pelos bebés ou pelas criancas;

. dispensar menos atengao e carinho em razao das caracte-
risticas fisicas ou cognitivas;

- envolver o bebé e/ou a crianca em atividades que violem
seus costumes, crengas ou tradigoes;

. desqualificar as tradigOes religiosas da familia dos bebés
e das criangas;

- amedrontar o bebé e/ou crianca por meio do uso de ima-
gens, misicas ou histdrias.

O que vocé pode fazer

« Acolher o bebé e a crianca em seus momentos de angtstia
e de choro;

- Permitir que o bebé e a crianga expressem suas emogoes
e necessidades por meio do choro;

« Usar vocabuldrio que possa ser compreendido por bebés
e criangas;



Modular o tom de voz de maneira que o bebé e a crianga
consigam entender o que vocé espera deles;

Orientar o bebé e a crianga de forma respeitosa;

Dialogar com a crianca sobre atitudes que incomodam ou
ferem os colegas;

Mediar os conflitos que se estabelecem entre bebés com
bebés e de criangas com criangas;

Oferecer colo e acolhimento;

Promover brincadeiras que promovam o desenvolvimento
€ que respeitem suas diferentes expressoes;

Respeitar as necessidades de sono, alimentagao e higiene
de cada bebé e criancga;

Antecipar fatos novos ou mudancas na rotina;

Adotar prdticas antirracistas, que valorizem as diferentes
identidades étnicas e culturais dos bebés e das criangas;

Apoiar o bebé ou a crianga diante de suas dificuldades,
estimulando-os a fazer novas tentativas;

Usar palavras que valorizem as caracteristicas e conquis-
tas de cada bebé e criancga da turma;

Ajudarosbebéseascriangasaperceberemseus progressos;
Agir com calma diante das situagdes de birra ou frustracéao;
Usar linguagem simples;

Identificar as situagdes que estido causando medo ou inse-
gurancga nos bebés e nas criangas;

Evitar ruidos desconhecidos e perturbadores;

Realizar brincadeiras e promover interagdes que estimu-
lem o respeito e a reciprocidade;

Ser uma referéncia segura para a qual bebés e criancas
possam voltar e se abrigar de seus medos;



Valorizar as pequenas conquistas e descobertas nomean-
do-as sempre que possivel;

Intervir sempre que um bebé e/ou uma crianga estiverem
sendo expostos a qualquer forma de humilhagio;

Evitar o uso de apelidos que estejam associados a aparén-
cia ou caracteristicas dos bebés e das criangas;

Desenvolver estratégias para apoiar familias que demons-
tram dificuldades de compreender as repercussoes da vio-
1éncia psicolégica;

Ser alguém com quem a crianga possa aprender formas
saudaveis e respeitosas de relacio;

Reconher que vocé é uma figura de fundamental importan-
cia para o desenvolvimento de uma autoestima sauddvel
na vida de cada bebé e crianga que passa por suas maos;

Ser o adulto regulado e experiente da relacao.



Violéncia estrutural ou negligéncia?
Na perspectiva da Margarida

Faz trés meses que comecei a vir para a escola e gosto de tudo
o que tem aqui. Nesse lugar, aprendi quase tudo o que sei. Sou
capaz de me sentar e ja estou quase ficando de pé. Eu me arrasto
de um lado para o outro em busca das coisas que a professora
coloca na minha frente. Adoro os brinquedos colocados no tapete
que cobre o chdo. Tenho outros amigos € fico de olho no que eles
fazem, tentando imitar cada gesto. Acho que estou aprendendo a
falar, ouco meus gritos e acho bem engragado. Tenho certeza de
que daqui a pouco vou repetir as mesmas coisas que minha pro-
fessora diz. Adoro quando ela me pega no colo. Aqui fago coisas
mais legais, tem uma comida gostosa e que nio preciso dividir
com ninguém. Em casa temos que dividir a mamadeira, e mamée
resolve quem vai poder mamar um pouco mais.
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Eu, minha méie e meu irmao moramos perto de um rio gigan-
te. Ele tem cheiro de coc6. Em dias de chuva, ele entra em nossa
casa e tenta levar o que temos. Mas € tdo estranho, pois embora
o rio esteja tdo perto, ele deixa o sol morar quase que dentro de
casa. Assim, os dias sdo muito quentes, e as noites muito gela-
das. Faz tanto frio que alguns bichos tentam dormir com a gente,
mas mamae nao deixa. Ela pega a vassoura e coloca todos para
correr. Mamae, as vezes, passa a noite inteira acordada brigan-
do com eles e tentando nos proteger. Quando amanhece, mamée
enche a bacia de 4gua para dar banho na gente. Ela diz que faz o
melhor que pode.
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Na escola, ouvi uma professora dizer que vivo em situacéo de
vulnerabilidade. Nao sei o que isso significa, mas acho que deve
ser bom, pois sempre ganho banho e posso ficar um tempo debai-
xo0 do chuveiro. Minha mae, quase sempre, chora ao me receber
na porta da escola e diz a professora que ela é um anjo para nos.
A professora deve gostar muito de mim! Sempre que me troca, co-
loca roupas limpas. Antes de ir para a escola, eu chorava demais,
minha pele cogava e ardia, e como eu ndo sabia falar, chorava
sem parar. Tenho me sentido melhor. Minhas professoras cuidam
bem de mim, me sinto feliz quando me pegam no colo e eu durmo.

Que reflexoes podemos fazer sobre
a historia de Margarida?

Margarida nos conta a histéria de milhoes de brasileiros que
vivem em situacdo de extrema pobreza, ou seja, conforme os pa-
rametros do Banco Mundial, contam com menos de US$ 2,15
por dia, o que significa ndo deter das condi¢oes minimas neces-
sdrias para contemplar as necessidades didrias de alimentacéo,
moradia e satde.

Margarida vive em uma situacdo de extrema vulnerabilidade
com sua mae, que, como em milhares de lares brasileiros, € a tini-
ca provedora e responsavel pelo sustento e pelos cuidados amplos
dos filhos. A mae de Margarida usa de todos os recursos € estra-
tégias que tem a sua disposicdo para cuidar de seus filhos, mas,
ainda assim, nao encontra possibilidades de suprir as necessida-
des integrais de suas criangas. Assim, podemos dizer que Marga-
rida e sua familia sofrem as repercussoes da violéncia estrutural.

As desigualdades presentes na sociedade em que vivemos po-
dem ser encontradas nos equipamentos educacionais da RME.
No deslocamento didrio, ndo é incomum encontrar as marcas
indeléveis da injusta distribuicdo de renda que, nas areas peri-
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féricas se manifestam na auséncia de saneamento bdsico, em
moradias precdrias, auséncia de cobertura vegetal, de equipa-
mentos de esporte, lazer e cultura, iluminagio ptblica, meios de
transporte que comportem as populagdes que precisam realizar
grandes deslocamentos para acessar servigos de satide, trabalho
ou outros recursos ptiblicos.

Vivemos em um pais cuja histéria se desenvolveu a par-
tir de préticas opressivas e escravocratas, com marcas que
continuam a reverberar nas formas de distribuicdo de renda
e no acesso aos bens e servigos disponiveis aos moradores de
pequenas ou grandes cidades.

Em uma metrépole de dimensdes como as de Sao Paulo, as
marcas de nossa constituicdo social ainda repercutem na dis-
tribuicdo de renda e na capacidade do Estado de responder as
demandas de seu povo, assim, nos deparamos, cotidianamente,
com um enorme contingente de bebés e criancgas que trazem os
registros dessa forma de violéncia.

Diante disso, Miguel Arroyo (2012) aponta como desafio da
Educacdo na contemporaneidade o desenvolvimento de uma
nova pedagogia que se conecte com as realidades descritas por
inimeras formas de violagdo de direitos que expoem os bebés e
criangas a outras formas de configuragio e realidade social:

Essa nova realidade trazida pelas infiancias - adolescéncias
que chegam as escolas ptiblicas nos obrigam a novos valo-
res, outra ética profissional: a capacidade de entender e tra-
balhar as indagagdes intelectuais e éticas, que revelam seus
corpos precarizados, € muito mais exigente e maior do que
acompanhar seu letramento seu brincar, desenhar, contar
[...] Somos obrigados a entender mais sobre a dor, o sofri-
mento, a angtistia, a agressdo e as violéncias sofridas pelas
criangas em suas vidas e seus corpos precarizados do que
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sobre o futuro e as promessas de felicidade. Na medida em
que essa nova ética profissional avangar, a escola e a docén-
cia serdo mais humanas (2012, p. 30).

A medida que avancamos no processo de universaliza¢do do
acesso a Educagao Infantil, encontramos, ainda, as mdltiplas
realidades e violéncias que se constituem no complexo tecido
social no qual estamos inseridos. A presenca destas mdltiplas
infAncias, permeadas por contextos histéricos, convoca a novos
pactos sociais também no ambiente educativo, de modo que pos-
samos compreender, acolher e desenvolver estratégias que pos-
sibilitem a coexisténcia de formas diversas e singulares de ser
bebé ou criancga.

Como educadoras(es), somos atravessadas(os) por diferentes
formas e expressoes da violéncia, e as apreendemos a partir de
nossos conhecimentos e nossas vivéncias, assim, por vezes, so-
mos traidos por concepgdes que se constroem a partir de uma
andlise menos aprofundada das realidades sociais dos bebés e
das criancas. Nessa dire¢do, chamamos a atencéo para os riscos
de reforcarmos uma légica perversa que criminaliza a pobreza e
que, em muitas situagdes, ndo reconhece a necessidade de cons-
truir a promocgio do cuidado e da garantia dos direitos humanos
fundamentais. Ao trilharmos esse caminho, somos capturados
por uma légica simplista que pode transformar a violéncia estru-
tural em negligéncia.

Dito isso, a negligéncia contra bebés e criancas pode ser en-
tendida como um ato de omisséao, indiferenga ou inércia diante
das necessidades de cuidados a esses sujeitos. Ela se configura
quando, de forma reiterada, se nega aos bebés e criangas os cuida-
dos em satide, alimentacéo, higiene, educacio, afeto e protecéo.

De modo que a negligéncia acontece quando esses sujeitos
ndo sdo protegidos de situacdes de risco, ou de contextos que
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possam ferir sua dignidade fisica ou emocional. Assim, agdes de
omissao, rejeigao, negacao do direito de ser acolhido em suas ne-
cessidades amplas e que lhes condicionam a uma situacio de as-
sujeitamento se configuram em formas perversas dessa violéncia.

Diferente da violéncia estrutural, em que as condi¢des basi-
cas de existéncia dos bebés, criancgas e seus cuidadores néao sio
minimamente ofertadas, na violéncia negligencial, o que se ob-
serva ¢ a indiferenga e o desrespeito as necessidades de cuidado
e protecao.

Nem sempre a distingdo entre essas duas formas de violéncia
€ simples, principalmente quando pensamos em familias em con-
digao de vulnerabilidade socioeconémica, embora a mesma con-
fusdo também ocorra em situacdes em que a pobreza nao esteja
presente, mas ha o envolvimento de outras formas de sofrimento
que fragilizam a capacidade do adulto/cuidador oferecer ao bebé
e a crianga os cuidados necessarios para o atendimento de suas
necessidades bdsicas. A negligéncia também ocorre em familias
mais abastadas ou naquelas em que nio se identifica a auséncia
das condic¢oes para o cuidado e protecdo, ndo sendo incomum
que ela venha acompanhada de outras expressoes de violéncia,
tais como a fisica, sexual e sobretudo a psicoldgica.
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Fique Atento

- ao uso de roupas inadequadas a temperatura do dia;
. aprecariedade na higiene;
- acriangas pequenas que chegam desacompanhadas na UE;

« acriangas que permanecem no entorno da UE fora do seu
horério de atendimento;

. a bebés e criangas que apresentam sinais de doengas de
pele ou couro cabeludo;

- abebés e criangas que apresentam fome excessiva;

+ a bebés e criangas que dormem muito, mesmo em mo-
mentos de atividades de interesse;

. aassaduras que nio sao curadas;

. aferidas ou machucados pelo corpo que nao sao cuidados;
- aos sinais de desnutrigdo ou obesidade;

. apresenca de cdries;

. aauséncia de vacinacio;

- abebés e criangas trazidos a UE por uma grande varieda-
de de pessoas ou por outras criangas;

. aomedo na hora do banho;

« aroupas sujas.



E importante saber

. asvioléncias costumam se conectar e estar associadas;

- uma familia ndo pode ser considerada negligente, quando
lhe faltam as condigdes para prover cuidados;

. a negligéncia pode estar associada a auséncia de conhe-
cimento;

. as questdes de satide mental dos cuidadores podem ser
um fator desencadeador da negligéncia;

. alguns hébitos culturais podem ser confundidos com ne-
gligéncia;

- o trabalho infantil € uma forma perversa de violéncia € ex-
poe a crianca a diferentes formas de negligéncia;

- a negligéncia ndo acontece apenas em familias em situa-
¢ao de vulnerabilidade socioecondémica;

- anegligéncia ndo deve ser confundida com a pobreza;

. a negligéncia tem impactos diretos no desenvolvimento e
aprendizagem;

. bebés e criangas que sofrem negligéncia tendem a ser
mais inseguros e reativos;

- anegligéncia é uma forma de abandono psicolégico;

» deixar um bebé ou uma crianca chorar até a exaustao ¢
uma forma de negligéncia;

. nao mediar os conflitos experimentados por bebés e crian-
¢as € uma pratica de negligéncia.

. nao atender as necessidades singulares de sono e alimen-
tagdo de bebés e criangas € uma expressao de negligéncia;

- deixar bebés e criangas em ambientes sem supervisao de
um adulto é negligéncia;



- deixar produtos quimicos de qualquer natureza ao alcance
de bebés e criangas € uma forma fatal de negligéncia;

« transportar bebés e criancas em veiculos sem o uso de
equipamentos de seguranca € negligéncia;

. permitir que bebés e criangas usem brinquedos impréprios
para sua faixa etdria ou sem manutencgio € negligéncia;

- deixar criancas usarem ferramentas ou acessorios perigo-
sos € negligéncia;

- ndo atender as necessidades pedagdgicas de bebés e
criancas € negligéncia;

. permitir que bebés e criancas aprendam sobre os ris-
cos de uma brincadeira ou objeto os experimentando é
negligéncia;

- ndo amparar, acolher e confortar bebés e criangcas em mo-
mentos de sobrecarga emocional é uma expressao de ne-
gligéncia.

O que vocé pode fazer

. Compreender os motivos pelos quais o bebé ou a crianga
nédo tem recebido cuidados de higiene, satde e alimenta-
¢a0 necessarios;

« Verificar de forma continua e sistemadtica se os ambientes
colocados a disposicdo de bebés e criancas na UE séo se-
guros;

« Acolher bebés e criancas nos momentos de sobrecarga
emocional;

« Ser o adulto regulado nos momentos de crise e dificulda-
des vivenciados pelos bebés e criancas dentro da UE;

- Mediar, por meio da palavra, as situagdes de conflitos en-
tre as criangas;



Colocar a disposigao de bebés e criangas recursos e condi-
¢oes adequadas para que possam brincar e aprender;

Acolher bebés e criancas nas situagcoes em que demons-
tram medo ou desconforto;

Apoiar as familias e cuidadores mais vulnerdveis no
atendimento das necessidades integrais dos bebés e
das criancas;

Acionar os parceiros da Rede de Protecdo Social do territé-
rio quando identificar que as necessidades de cuidado em
assisténcia social e satide nao estejam sendo atendidas;

Criar um ambiente acolhedor e respeitoso para todas as
criancas;

Proteger a integridade fisica e psicolégica de criancas
mais vulneraveis em fungao da deficiéncia;

Desenvolver estratégias para fortalecer os vinculos entre
a UE e os responsdveis/cuidadores que vivem em situagio
de direitos violados;

Fortalecer as instancias de participacdo democratica da
UE, de modo a criar solugdes coletivas para os problemas
complexos envolvendo bebés e criancas;

Promover féruns, encontros ou reunidoes que envolvam
as(os) educadoras(es), responsdveis/cuidadores e atores
da Rede de Protegao Social do territério para construir es-
tratégias compartilhadas de cuidado e atencado aos bebés
€ as criancgas;

Comunicar ao Conselho Tutelar as situacées de suspeita
ou constatagdo de que bebés e criangas estejam sendo vi-
timas de exploracao e trabalho infantil;

Zelar para que criancas em situagao de vulnerabilidade
socioecondémica tenham acesso a banho, alimentagéo e a
cuidados possiveis de serem realizados na UE;



Comunicar a UBS de referéncia da UE as situagées em
que se identifique possiveis casos de doengas, irregulari-
dade vacinal ou se perceber ou suspeitar de problemas
bucais;

Criar espagos de didlogo entre educadoras(es) e responsa-
veis/cuidadores sobre estratégias e possibilidades de am-
pliar os cuidados e o bem-estar dos bebés e das criangas;

Ser uma referéncia afetuosa e respeitosa para os bebés e
criancas;

Estabelecer rotinas de cuidado, higiene, sono e alimenta-
¢ao que sejam adequadas a singularidade dos bebés e das
criancas;

Dialogar com bebés e criangas sobre os riscos presentes
em algumas brincadeiras, lugares e pessoas;

Nomear os riscos de forma que eles possam ser compre-
endidos por bebés e criangas;

Intervir de forma respeitosa € acolhedora quando o bebé
ou a crianga estiver em perigo;

Mobilizar recursos e conhecimentos para que o
bebé e a crianca estejam protegidos e cuidados no
ambiente educativo;



Criar ambientes que sejam promotores de aprendizagem,
desenvolvimento e protecio para bebés e criangas;

Fortalecer praticas coletivas de atencado e cuidados desti-
nados aos bebés e as criangas;

Discutir e promover treinamento da equipe da UE voltado
para a prevencéao de acidentes e intervencoes em casos de
emergéncia;

Mobilizar a Comissao Interna de Prevencao de Acidentes
(CIPA) para praticas voltadas a prevencao de riscos aos
bebés e as criancas dentro do espaco da UE;

Verificar se as rotinas de entrada e saida da UE estéo or-
ganizadas para proteger e garantir a seguranca e a integri-
dade fisica de bebés e criangas;

Realizar treinamento regular em primeiros socorros.



Violéncia fisica pela perspectiva do Miquel

Tenho trés anos e a cada dia me sinto mais corajoso para fa-
zer as coisas sem precisar da ajuda dos adultos. Seguro copos
com as maos, consigo me alimentar sozinho, embora ainda faca
uma certa bagunca, sou capaz de falar o nome das comidas que
gosto. Reconheco o sentido de palavras como quente, frio, sim,
nado, perigoso, mas nem sempre consigo resistir ao desejo de to-
car, cheirar ou colocar a comida na boca. Corro, ando de patinete,
consigo pedalar em uma bicicleta de rodinhas, pulo em um pé
s6 e consigo saltar com os dois pés. Uso frases complexas e ex-
presso por meio da fala coisas que estou sentindo. Nem sempre
eu consigo comunicar as minhas necessidades usando as pala-
vras, principalmente quando me sinto frustrado, ansioso, cansa-
do, assustado ou com sono. Nesses momentos, ainda me jogo
no chio, faco birra e jogo coisas. Ndo consigo controlar a raiva
ou a tristeza que me tomam diante de certas dificuldades. J4 sei
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o que é dividir, as vezes, faco isso com facilidade, mas em outros
momentos, quero o brinquedo sé para mim. Por isso, bato, mor-
do, arranho, empurro e tento segurar comigo aquilo que quero.
Nao fago isso porque nio gosto do meu colega, fago por querer
brincar sem que alguém me pare. Todos os dias aprendo palavras
e brincadeiras novas. Acho que imitar as atividades dos adultos é
muito divertido. Repito as palavras que escuto € o que vejo os ou-
tros fazendo. As vezes, consigo brincar sozinho, mas ainda gosto
que os adultos brinquem comigo, assim, pe¢o que me olhem e
me deem atenc¢do. S6 ndo gosto de pessoas estranhas, por isso
ndo gosto de ser forcado a beijar ou abragar quem néo conhe-
¢o. Adoro ouvir as histérias dos livros ou aquelas inventadas a
partir de coisas da minha vida. O mais incrivel é que descobri
que também sei imaginar. Foi assim que um dia destes descobri
que minha casa estava sendo atacada por um enorme e gigantes-
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co dragio! Ele espalhava fogo por todos os lados, tinha muitos
olhos, cinco bocas grandes e um nariz de vidro que pegava fogo
também. Eu sabia que eu era um principe valente e nio teria
medo de enfrentar aquele monstro terrivel. Procurei um cavalo
sobre o qual eu pudesse montar e cavalgar para aquela batalha.
Corri até a sala e 14 estavam eles, quatro cavalos lindos e altos
descansando perto da mesa de jantar. Ndo hesitei e peguei aque-
le que estava solto. Eu tinha tanta pressa que nem me sentei em
sua cela e me coloquei a cavalgar de pé mesmo. Sem temer, fui
em direcdo ao dragio, armado com uma espada que descansava
tranquilamente em meu balde de brincar. Eu precisava defender
minha casa! Quando estava préximo de enfrentar aquele mons-
tro gigante, fui jogado ao chio por um vento forte que me atin-
giu em meio a muitos trovoes. A tempestade me atirou de um
lado para o outro enquanto o vento passava pelo meu corpo de
forma violenta. Senti tanto medo que sé pensava em minha ma-
mae. Pensei que apenas ela seria capaz de me salvar da tormenta
que me provocava medo e dor. Permaneci com os olhos fechados
o maior tempo possivel, até que, em meio ao choro, decidi bus-
car com os olhos a presenca protetora da minha mamae. Foi af
que algo desolador aconteceu: descobri que minha mée havia se
transformado em vento e tempestade. Nao havia mais nada que
eu pudesse fazer que nao fosse esperar que o vento parasse de
me assoprar € bater.

Que reflexoées podemos fazer
sobre a historia de Miguel?

A histéria de Miguel coloca-nos em contato com uma das ex-
pressoes de violéncia contra bebés e criangas mais corriqueiras
e legitimadas em nossa sociedade. Salvo em situacdes em que o
espancamento se configure, ndo é incomum o fato de que bater
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ou agredir fisicamente, sob a alegacdo de corre¢ao, disciplina ou
estratégia de educagao seja ratificado e acolhido em espagos de
convivéncia social. Tal constatacao leva-nos a descortinar as con-
cepcoes que ainda atravessam a forma como o adulto enxerga
o corpo infantil. Embora tenhamos avancado na compreensio
de que bebés, criancas e adolescentes sao sujeitos de direitos e
se encontram em condi¢cdo peculiar de desenvolvimento, ainda
perpetuamos praticas que os colocam no lugar de objeto de in-
tervengdo do adulto. Diariamente, por meio do uso da forca e de
praticas violentas, adultos buscam tornar o corpo infantil décil,
obediente e adequado as demandas de uma sociedade que nao
lhes confere o direito de ser e existir dentro de sua infincia.

Este texto tem como objetivo refletir acerca das infincias que
crescem e se desenvolvem ao nosso redor, permeadas por uma
visdo ainda adultocéntrica, buscando destacar uma relagdo de
igualdade e valorizagdo e, como consequéncia, um lugar de direi-
to, o que significa dizer que, tendo sido reconhecido esse lugar de
direito, devemos imputar-lhes todos os meios necessarios para
uma existéncia digna.

A violéncia fisica contra bebés e criancas se dd4 em uma re-
lagcdo assimétrica em que os adultos desenvolvem uma percep-
¢do de menos-valia desses sujeitos vulneraveis e acabam por se
reconhecer como detentores de poder sobre o corpo do outro,
se autorizando a usar de forca, humilhacéao, intimidacéao fisica e
até mesmo de praticas de tortura para obter um comportamento
submisso e de obediéncia.

Para compreendermos o assombro que se inscreve no uso da
violéncia fisica contra bebés e criangas, usaremos alguns verbos
que podem, de alguma forma, elucidar o sentido expresso das
acoes que, diariamente, produzem efeitos de medo, inseguran-
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¢a, dor, ansiedade e que afetam severamente o desenvolvimento
subjetivo das vitimas. Bebés que sofrem violéncia em seus pri-
meiros anos de vida carregam marcas que podem impactar suas
relagbes afetivas, sociais e cognitivas. O corpo agredido €, como
ja discutido ao longo desse texto, uma totalidade em que o ser
biolégico, afetivo e cognitivo forma uma unidade indissocidvel.

Verbos como bater, sacudir, abalar e surrar sdo muito conhe-
cidos e utilizados para nomear as acoes violentas praticadas con-
tra bebés e criangas. E certo que os sentidos estabelecidos por
essas palavras causam espanto e indignagdo nos contextos em
que a violéncia se instaura e na sociedade que a enfrenta.

As prdticas nomeadas por esses verbos sio inaceitdveis,
seja no universo das infincias, seja no mundo adulto, que,
muitas vezes, as banalizam, aumentando o grau de tolerancia
a eventos que nao deveriam ser suportados, revelando as mar-
cas, historicamente, construidas, quando se trata de pensar a
sociedade brasileira, desde sempre constituida por contradi-
¢Oes e violéncias de todo tipo.

H4, ainda, a necessidade de cordialidade e do respeito a to-
dos, por isso, questionar-se sobre os motivos pelos quais as diver-
sas violéncias ainda existem na nossa sociedade é um exercicio
que cabe a todos.

O enfrentamento a violéncia € uma necessidade da sociedade
como um todo, e o espaco educacional pode contribuir para isso,
ja que as criangas passam tanto tempo na companhia de outras
criangas e educadores.
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Fique atento

. amarcas ou hematomas pelo corpo;

- ao medo inexplicavel de adultos;

- ascontragdesdocorpodiante daaproximacdode umadulto;
+ abusca por lugares escondidos sem motivo aparente;

. ao choro na presencga de uma pessoa em especial;

. afraturas sem explicagao plausivel ou que acontecam com
recorréncia;

- amarcas de queimaduras pelo corpo;

. ao sono agitado € com aparentes pesadelos;
. ao medo de lugares fechados e escuros;

- amudangas bruscas de comportamento;

. a regressdo no processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento;

. as alteracées nos habitos alimentares;

- acomportamentos que denotem ansiedade ou tristeza.

E importante saber

- avioléncia fisica pode acontecer em qualquer classe social;

. embora nem sempre a presenca de um ou mais sinais de-
terminem que a violéncia estd acontecendo, é sempre im-
portante dialogar com a Rede de Protecido nas situagoes
de suspeita;

- nem sempre o bebé e/ou a crianga sabe identificar que es-
tao sofrendo violéncia;

- avioléncia fisica nem sempre deixa marcas no corpo;

. as expressOes de violéncia podem evoluir de pequenos
atos e chegar a provocar o 6bito do bebé e da crianga;



- avioléncia fisica costuma ser precedida ou acompanhada
pela violéncia psicolégica;

« bebés e criancas que estdo expostos a violéncia fisica ten-
dem a reproduzi-las em suas relagoes;

. responsaveis e cuidadores podem praticar violéncia fisica
mesmo amando o bebé e a crianga;

- sacudir bebés com veeméncia pode provocar danos neuro-
l6gicos irreversiveis;

. beliscar, dar tapas, puxar orelha e cabelo sdo formas de
violéncia fisica;

- aintencgdo de impedir que o bebé e/ou a crianca se machu-
que ou o desejo de educar nao sio justificativas para o uso
da violéncia fisica;

- nao usar de violéncia fisica nao significa ser omisso ou
permissivo com os bebés e criangas;

- bebés e criangas que sofrem violéncia fisica tendem a ser
mais inseguros € podem apresentar dificuldades no pro-
cesso de aprendizagem e desenvolvimento.

O que vocé pode fazer

« Educar os bebés e as criancas de forma respeitosa e
afetuosa;

. Sempre que necessario, nomear o que o bebé e a crianga
estdo fazendo, de modo que eles sejam capazes de com-
preender agoes que causam dor ou ferem o outro;

. Ser o adulto regulado nos momentos em que o bebé ou a
crianga estd vivendo uma sobrecarga emocional;

- Intervir com o uso da palavra, quando a crianga estiver
batendo em um/a colega, a apoiando na compreensao de
sua atitude;



Promover encontros com os responsdveis e/ou cuidado-
res para dialogar sobre educacdo afetiva, acolhedora e
respeitosa;

Promover jogos simbdlicos para que a crianga possa ex-
pressar suas emocoes e sentimentos;

Registrar eventos envolvendo bebés e criangas que pos-
sam indicar sinais de violéncia, com a maior riqueza de
detalhes possivel, de acordo com a legislacio vigente;
Estabelecer parcerias com as equipes de Satde, Assistén-
cia Social e Conselho Tutelar de sua regiio;

Colocar o tema sobre prevengio as violéncias em seu pla-
nejamento regular;

Dialogar com os bebés e as criangas sobre o tema de for-
ma simples e adequada para a faixa etdria;

Fortalecer os espacos de trabalho coletivo na UE para que
vocé nao se sinta sozinho nos momentos de crise;
Promover experiéncias de cuidado e respeito para os be-
bés e as criangas dentro da UE;

Apresentar aos bebés e as criangas outras possibilidades
de resolver conflitos que ndo sejam por meio da forca e da
violéncia;

Promover a colaboragio e o cuidado mittuo entre bebés e
criancas;

Nao estimular as praticas de competicdo nas brincadeiras;
Contar histérias diversas que valorizem a fantasia, o brin-
car, o respeito e o cuidado entre os bebés e as criancas;
Ajudar o bebé e a crianga a reconhecer as consequéncias
de machucar um colega;

Nao se calar diante das suas suspeitas, sempre comparti-
lhando-as com o gestor de sua UE;



« Ser um observador atento do comportamento dos bebés e
das criancas;

- Divulgar materiais e campanhas que tratam das violéncias
contra bebés e criangas;

o Ajudar a mudar a cultura da violéncia contra bebés e crian-
¢as por meio do seu conhecimento e de suas agdes.

Destacamos, a seguir, uma lista com os documentos legais
existentes no que se refere a protecdo de bebés e criangas, como
também os fluxos e materiais produzidos pelo UNICEFE



Documentos legais voltados para
a protecio das infancias:

Leis Federais:

Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016. Marco Legal da
Primeira Infincia. Traz importantes avangos na protegio aos
direitos das criancas brasileiras de até seis anos de idade, ao
estabelecer principios e diretrizes para a formulacgio e a imple-
mentagdo de politicas publicas voltadas a meninos e meninas
nessa faixa etaria.

Lein® 13.431, de 4 de abril de 2017. Estabelece o sistema de
garantia de direitos de criangas e adolescentes vitimas e teste-
munhas de violéncias.

Lei n° 13.010, de 26 de junho de 2014. Estabelece o direito
da crianga e do adolescente de serem educados e cuidados sem
o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante.

Lein® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispoe sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA.

Decretos federais

Decreton®9.603,de 10 de dezembro de 2018. Regulamenta a
Lein®13.431/2017, que estabelece o sistema de garantia de direi-
tos da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de violéncia.

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Con-

vengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficién-
cia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 2007.
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Portarias Federais:

Portaria n°® 1.130, de 5 de agosto de 2015. Institui a Politica
Nacional de Atencao Integral a Satide da Crianca (PNAISC), no
ambito do Sistema Unico de Satide (SUS).

Portaria n® 1.153, de 22 de maio de 2014. Redefine os cri-
térios de habilitacdo da Iniciativa Hospital Amigo da Crianga
(IHAC), como estratégia de promogao, protecdo e apoio ao alei-

tamento materno e a saude integral da crianga e da mulher, no
ambito do SUS.

Portarian®1.920,de 5 de setembrode 2013. Institui a Estraté-
gia Nacional para Promogao do Aleitamento Materno e Alimenta-
¢do Complementar Sauddvel no Sistema Unico de Satde (SUS).

Decretos Municipais:

Decreto n°® 63.518, de 25 de junho de 2024. Regulamenta,
no Ambito do Municipio de Sio Paulo, a escuta especializada de

criangas e adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncia,
prevista na Lei Federal n® 13.431/2017.

Normativas/Portarias municipais

Portaria Conjunta SGM/SMADS/SME/SMS n° 19, de 29 de
dezembro de 2020. Detalha o instrumento da Jornada de Ofertas
Basicas, parte integrante do Protocolo Integrado de Atencdo a
Primeirissima Infancia.

Portaria Conjunta SGM/SMADS/SME/SMS n° 20, de 29 de
dezembro de 2020. Detalha o instrumento de Integragiao para
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Acesso, parte integrante do Protocolo Integrado de Atencéo a
Primeirissima Infancia.

Portaria Conjunta SGM/SMADS/SME/SMS/SMDHC n° 21,
de 29 de dezembro de 2020. Institui e detalha o Fluxo Integrado
de Atencio a Crianga e ao Adolescente Vitima de Violéncia, parte
integrante do Protocolo Integrado de Atencdo a Primeirissima
Infancia.

Portaria Conjunta SGM/SMADS/SMDHC/SME/SMS n° 22,
de 29 de dezembro de 2020. Institui e detalha o Fluxo Integrado
de Atencédo a Gravidez na Adolescéncia, parte integrante do Pro-
tocolo Integrado de Atencéo a Primeirissima Infincia.

Resolucao n° 02/CGIPMIPI/2020, de 29 de dezembro de
2020. Aprova e institui o Protocolo Integrado de Atengao a Pri-
meirissima Infancia.

Protocolo Integrado de Atencdo
a Primeirissima Infancia

Este protocolo € instituido no 4mbito da Politica Municipal
Integrada pela Primeira Infancia da Cidade de Sao Paulo.

Este protocolo visa promover a atencgio integral para ges-
tantes e familias com criancas de 0 a 3 anos, periodo tam-
bém conhecido como primeirissima infincia. Foi Instituido
pela Resolucdo n° 02/2020 do Comité Gestor Intersetorial
da Politica Municipal Integrada pela Primeira Infincia e é
composto pelos instrumentos: Jornada de Ofertas Baisicas,
Integracéo para Acesso e Fluxos de Alerta.
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Textos produzidos pelo Fundo das Nagées
Unidas para a Infancia (UNICEF)

PIA — Primeira InfAncia Antirracista — Praticas para o desen-
volvimento infantil pleno de criangas negras e indigenas. Dispo-
nivel em: https://www.unicef.org/brazil/pia

Pobreza multidimensional na infincia e adolescéncia no
Brasil. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/relatorios/
pobreza-multidimensional-na-infancia-e-adolescencia-no-bra-
sil-2017-2023
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Consideracoes
inais




enfrentamento as violéncias é uma tarefa de
toda a sociedade. Em consequéncia disso, bus-
car eliminar de nosso contexto agdes que vio-
lam os direitos de bebés e criancas é uma agio
incontorndvel, porque eles precisam ser protegidos e ter ga-
rantidas as condi¢cbes para aprenderem e se desenvolverem.

O espaco educacional pode contribuir muito com os
enfrentamentos didrios as violéncias, pois € ocupado, ex-
perimentado e vivido por muitos sujeitos singulares; lugar
onde se pode, diariamente, debater sobre o muiiltiplo e o di-
verso, validando todas as vidas. Entretanto, faz-se necessa-
rio destacar que, como um fendmeno enraizado na socie-
dade e na cultura, a Unidade Educacional precisa de acbes
em conjunto a fim de instituir relagdes de respeito a vida
e a todas as formas de existir.

As violéncias nunca aparecem sozinhas, por detrds de
uma, certamente, havera outras; por isso, é preciso atentar-
-se para as narrativas com as quais nos deparamos todos os
dias nos espacos educacionais. A violéncia psicoldgica, por
exemplo, pode permear as relagdes entre educadoras(es) e
criangas, sendo a mais sutil, ja que ndo deixa marcas explici-
tas, causando danos profundos, impactando a autoestima dos
bebés e das criancgas e contribuindo para uma ideia negativa
ou insuficiente de si préprio.

A subjetividade € construida, também, a partir das rela-
¢Oes estabelecidas, por conseguinte, o que alguém diz tem im-
portancia para um bebé e uma crianga que estio aprendendo
sobre si e sobre o mundo. Os castigos, as ameagas, os olhares
permeados pela raiva e gritos sdo agdes que amedrontam e
causam inseguranca, portanto, as praticas docentes precisam
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refletir, com frequéncia, sobre os processos
que impactam o desenvolvimento de bebés
e criancgas, buscando alcancar discursos e
estratégias que possam protegé-los.

Outro ponto que merece destaque €
aquele que se refere a disciplina e ao engessa-
mento dos corpos, sendo necessdrio pensar em
projetos pedagdgicos que favoregam o movimento e
as regras de convivio, expondo para as criangas os pactos que
sao importantes para o bom relacionamento entre todos, consi-
derando, principalmente, os momentos de grande transito, como
no parque.

E preciso estar atento aos sentidos dados para a palavra “au-
toridade” a fim de nao a confundir com maltrato e agdes que ro-
tulem a pessoa, segregando bebés e criancas.

Considerando que documentos sao pensados e criados para
que a protegio se efetive, o conhecimento dos fluxos de orienta-
¢do permite que as(os) educadoras(es) trabalhem com a preven-
¢do, construindo espagos de seguranca e de bem-estar para o
bebé e a crianca.

Destacamos, também, a importincia da posvencio, que é
quando a violéncia jd ocorreu. Nesses casos, o bebé e a crianga
precisam ser acompanhados diariamente, tendo em vista a com-
plexidade e as marcas que a violéncia imputa na trajetoria deles,
portanto, € necessario elaborar prdticas/agdes/estratégias que
auxiliem no enfrentamento do trauma e da perda.

Para isso, estejam atentos as mais diversas formas que os
bebés e as criangas encontram para expressar que algo nao esta
bem. Eles utilizam varias linguagens para mostrar a violéncia a
qual foram submetidos, assim, € preciso atentar-se ao que os be-
bés e as criangas expressam, ressaltando que o siléncio também
é uma linguagem.
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E importante destacar que cada territério pode organizar
estratégias para prevenir e promover saide no contexto edu-
cacional, como também elaborar projetos de intervengio local
para enfrentar a violéncia. Para tanto, é necessdrio abrir espago
para dialogar com os responsaveis, com o Sistema de Garantia
de Direitos da Crianga e do Adolescente e todos os segmentos
da sociedade para, em conjunto, buscar formas de desenraizar a
cultura violenta que nos marca.

Ressaltamos que a infincia € um manancial sem fim, e que é
para ela que voltamos frequentemente em busca da crianca que
fomos, portanto, ela precisa ser um tempo, um fenémeno, um
espago em que a fantasia esteja presente, em que as brincadeiras
sejam significativas e promovam experiéncias importantes.

A arte é uma ferramenta indispensavel, por essa razao, os pro-
jetos que buscam o enfrentamento a violéncia podem se apoiar,
entre outros, na literatura, nas artes pldsticas, na misica, na dan-
¢a, nas narrativas orais, no teatro e nas brincadeiras, porque é
nesse caminho que se aprende tanto sobre si e o Outro, como
também sobre a vida que elegemos dia a dia para ser vivida com
as infancias.

A literatura proporciona desenvolvimento, pois bebés e crian-
¢as, ao ouvirem histérias, entram em contato com sentimentos
que estdo aprendendo a nomear, tendo em vista que as histérias
reapresentam a vida por meio de um trabalho estético com a lin-
guagem e com as imagens.

Dessa forma, a literatura para as infincias exerce um papel
fundamental na construcéo do sujeito, tanto pelo valor da escuta
nas praticas de leitura, como das conversas que ela desencadeia
e pela possibilidade de fazer descobertas conjuntamente.

Os espacos das infAncias permeados por livros e mediacbes
de leituras literdarias sdo muito ricos e altamente aderentes aos
espagos educacionais. A Educacdo tem um papel na protecio
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de bebés e criancgas, e essa fungio estd centrada no pedagdgico,
consequentemente, ler, cantar, dangar, brincar, conhecer o mun-
do, os sentimentos, aprender sobre si € sobre as outras pessoas
sao acgoes necessarias.

O conhecimento sobre si é um processo que se dd ao longo
da vida, e € em casa e nos espacos educacionais que iniciamos
as descobertas sobre quem somos, o que podemos € o que nao
podemos no que se refere aos limites da outra pessoa e as fron-
teiras que nio podem ser ultrapassadas.

Este livro é mais uma acio voltada para o fortalecimento das
acoes que buscam proteger as infincias e, nesse sentido, reafir-
mamos que € preciso conhecer para proteger, é preciso saber
quem sdo os bebés e as criancgas, os responsdveis, as(os) educado-
ras(es), as(os) gestoras(es) e, principalmente, as violéncias, bem
como ter agdes e buscar parcerias para nio se calar diante de
qualquer fato que viole o direito de um bebé e/ou de uma crianca.

Para finalizar, depositamos nas infAncias a mais-valia do Ou-
tro, a importancia do coletivo, o papel social da Educacéo, a ne-
cessidade de construir rotas seguras para bebés e criancas no
que se refere a compreensao da multiplicidade, do diverso e da
riqueza que tudo isso engendra.
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