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Educadores
e Educadoras,

O Programa Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental, instituido pela
Instru¢do Normativa n® 42/2022 e reorganizado pelas Instru¢Ses Normativas 03/24 e
02/25, visa assegurar o direito de aprendizagem dos estudantes, com as especificidades
de tempos, espacos e materiais especificos para esse fim.

Dentre as ag¢bes para o fortalecimento das aprendizagens, o Programa prevé o
atendimento dos estudantes que necessitam apoio para o avango das aprendizagens na
forma de recuperagdo continua e paralela. Para isso, o Projeto de Apoio Pedagdgico,
nomeado carinhosamente de PAP, é uma iniciativa importante para toda a Rede,
pois ratifica a convic¢do de que toda crianga e adolescente devem ter seus direitos de
aprendizagem garantidos. Firmar parcerias, compartilhar responsabilidades, ter o olhar
atento e a¢Oes assertivas possibilitam a superac¢do das dificuldades de aprendizagens.

Nesse sentido, o documento Orienta¢bes Diddticas: Projeto de Apoio
Pedagdgico, propde alguns procedimentos para nossa Rede que asseguram a
identidade do Projeto e alternativas didaticas lddicas, flexiveis, significativas e
dindmicas para a constru¢do da aprendizagem dos estudantes.

Refletir, planejar e intervir nas necessidades educacionais de cada estudante
encaminhado para o PAP é uma tarefa complexa, mas com o envolvimento e a
parceria de cada membro da equipe da Unidade Educacional, suporte técnico e
formagdes das equipes de DIPEDs e SME, esse Projeto tem ressignificado a trajetéria
escolar de nossos estudantes.

Esperamos que este documento possa contribuir com as praticas desenvolvidas
na Rede e possa ampliar possibilidades de reflexdo, atuagdo e intervencdo docente.

Bom trabalho!
Equipe SME/COPED/DIEFEM
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Projeto de Apoio Pedagdgico
Apresentacao

O compromisso com a aprendizagem, firmado no Curriculo da Cidade para o
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdo Paulo, indica que
bebés, criancas, adolescentes e adultos “sdo sujeitos de direito que devem opinar e
participar das escolhas, capazes de influir em suas trajetdrias individuais e coletivas”.
Para tanto, politicas publicas precisam “olhar” para aqueles que necessitam de
tempos e condig¢des distintas para construir os conhecimentos escolares.

Ademais, o documento curricular tem como conceitos orientadores a Educagdo
Integral, a Equidade e a Educagéo Inclusiva. Esses sdo os principios que orientam
todas as praticas escolares no que diz respeito a formagdo dos sujeitos em sua
complexidade, a garantia de que todos sdo capazes de aprender dadas as condi¢des
adequadas e a consideracdo das especificidades de percursos da aprendizagem.

O Projeto de Apoio Pedagdgico - PAP, outrora Recuperagdo Paralela, foi
instituido com o objetivo de auxiliar estudantes com dificuldade no alcance dos
objetivos de aprendizagem propostos para os ciclos, no Ensino Fundamental,
garantindo o direito de aprender, com vistas a reducdo da defasagem idade/ano e
o combate a evasdo escolar.

Para isso, visa ir além da recuperacdo de contetidos para reduzir as lacunas
de aprendizagem. Envolve a¢bes pedagdgicas do professor para compreender o que
o estudante ja sabe e o que precisa saber; o acolhimento continuo e respeitoso a
cronologia das aprendizagens dos estudantes atendidos, levando em consideragido
suas caracteristicas individuais, sem esquecer das caracteristicas do grupo.

A premissa de duplo protagonismo se efetiva, quando o olhar se volta para
o estudante, como ponto de partida para as a¢des pedagdgicas: o planejamento do
professor é elaborado a partir das necessidades de aprendizagem dos estudantes.
Sobre o protagonismo dos professores’, é importante considerar as trocas de
experiéncias possibilitadas na formag¢do continuada dos docentes que desempenham
a fungio de PAP no ambiente escolar e a fundamentacdo de um trabalho articulado
entre esse profissional, o professor da sala regular e a equipe gestora para o avanco
das aprendizagens dos estudantes.

O presente material tem por objetivo apoiar tais demandas, em articulacdo
constante ao que se propde na formacgdo continuada, e as a¢des desenvolvidas,
favorecendo a autonomia didética dos docentes do Projeto de Apoio Pedagdgico - PAP.

1 Um ponto importante a se destacar sobre os textos aqui organizados ¢ a marcagao de género. Diversos termos, tais como professor,
docente, coordenador pedagogico, diretor e outros, foram utilizados no masculino. Ressaltamos que a forma de apresentagdo dos
vocabulos, neste caso, ndo tem intuito de ser excludente, pelo contrario, queremos que sejam lidos de forma a englobar / incluir
todos os géneros aos quais os individuos se identificam.
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Projeto de Apoio Pedagogico

Apoio Pedagogico
e o0s sujeitos
das aprendizagens

Ensinar e aprender sdo processos que ocorrem de maneira concomitante no
ambiente escolar. No entanto, aprender é um ato individual. Como tal, cada sujeito
tem seus modos, tempos e ritmos de aprendizagem que necessitam ser compreendidos
por nés educadores e, em especial, por aqueles que se comprometem para com o
apoio pedagdgico aos estudantes com dificuldade de aprendizagem.

Os estudantes, publico do PAP, sdo aqueles que, por motivos distintos, ndo
conseguiram, no tempo regular de aula, se apropriar dos conhecimentos escolares
para o ano, ou mesmo para o Ciclo de Aprendizagem, e que necessitam de apoio
pedagdgico na forma de recuperagdo continua e/ou paralela. Tal fato pode, por
vezes, gerar sentimentos de fracasso ou inferioridade nesses estudantes.

Compartilhamos a definicdo de Hashimoto (2012, p.105) sobre o que significa
ter dificuldade de aprendizagem

a dificuldade de aprendizagem é uma situa¢do momenténea na vida do
aluno, que ndo consegue caminhar em seus processos escolares, dentro
do curriculo esperado pela escola, acarretando comprometimento em
termos de aproveitamento e/ou avaliagdo.

O olhar atento do docente é essencial para estabelecer relagdes que necessitam
ser construidas ao longo do processo. Mais do que o olhar, o agir de maneira sensivel
para compreender a complexidade dos diferentes processos de aprendizagem serd
eficaz e favorecerd a aproximacgdo entre estudante e professor.

A escuta ativa aos estudantes que, muitas vezes, se omitem a fala, é também
um esfor¢o necessdrio. Encorajar e motivar a expressdo podem, além de estreitar os
lacos, desenvolver a confianga e garantir uma atuac¢do docente assertiva.

E primordial, também, considerar que o PAP atende os estudantes do 3°
ao 9° ano. Isso acarreta atender uma diversidade de faixas etarias que podem, a
depender da dificuldade apresentada, serem agrupados de formas diversas. Assim,
a atenc¢do deve ser redobrada nos momentos de planejamento, escolhas didaticas
e interven¢Ges para que criancas e adolescentes tenham preservados e respeitados
seus tempos de aprendizagem.

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade




Projeto de Apoio Pedagdgico

Esse equilibrio ndo s6 demonstrard respeito pelos sujeitos da aprendizagem,
como contribuird para o avanco de suas aprendizagens, uma vez que, ao considerar as
culturas da infincia® e a adolescéncia, o contexto social e o interesse dos estudantes,
a pratica docente serd bem-sucedida.

Nesse sentido, oferecer vivéncias, no PAP, que aproximem o conhecimento
escolar de seus contextos promove a motivagdo necessdria a aprendizagem dos
saberes essenciais ao desenvolvimento dos estudantes: apropriagdo dos objetivos
de aprendizagem e de desenvolvimento propostos para seu ano/série/ciclo. O
trabalho com projetos e sequéncias de atividades é privilegiado nessa perspectiva,
pois possibilita a eleicdo de tematicas que, alinhadas aos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do Curriculo da Cidade, permitem a apropria¢do dos contetidos
escolares de maneira articulada aos interesses reais dos estudantes. As sequéncias
de atividades do material curricular de nossa Rede operam nessa perspectiva.
Ainda assim, é importante perceber os estudantes e o envolvimento deles a partir
das tematicas apresentadas, a fim de realizar ajustes ou repensar os projetos com
vistas a elaboragao de sequéncias préprias, que fagam sentido a eles e aos espagos
e contextos em que convivem.

Além da consideragdo aos sujeitos da aprendizagem no planejamento e
na escolha do material, a intervengdo docente precisa ser individualizada, no
sentido de perceber as necessidades de cada um dos estudantes do projeto. A
possibilidade de atender grupos menores de trabalho, nas turmas de contraturno,
se justifica exatamente por isso. Alguns estudantes expressardo, com mais
facilidade, suas fragilidades, enquanto outros omitirdo suas dificuldades. Para
esses, sem duvida, o desafio docente serd ainda maior, pois exigird um olhar
atento e a constru¢do de uma relagdo de confianga para criar um ambiente
seguro para que a aprendizagem ocorra.

No anexo | desse documento, vocé também podera encontrar o artigo intitulado
“Quem ¢é o estudante em recuperagdo: os sentidos do fracasso escolar”, da Prof.* Dr.?
Silvia M. Gasparian Colello, que trard ainda mais indicios a reflexdo docente acerca dos
desafios do trabalho com os estudantes publico do PAP.

2 Ainfancia ¢é considerada como o periodo que vai do nascimento até aproximadamente os 12 anos de idade. No Brasil, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) define crianga como a pessoa até 12 anos incompletos, e adolescente como aquele entre 12 e
18 anos.
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Projeto de Apoio Pedagogico

O trabalho de fortalecimento
das aprendizagens:
o Projeto de Apoio Pedagogico

Conforme a Instru¢do Normativa n® 42/2022, reorganizada pelas Instru¢Ges
Normativas n® 03/2024 e n® 02/2025, as agdes para o fortalecimento das aprendizagens
se organizam em Recuperagdo Paralela, podendo acontecer por meio da matricula
em turmas do PAP, Fortalecimento das Aprendizagens para o Ciclo de Alfabetizacdo
e Autoral, e Projetos do Mais Educagdo em qualquer ciclo de aprendizagem, além
da Recuperacdo Continua, com a¢des especificas planejadas pelo professor da sala
regular ou em dupla regéncia com o professor de PAP, por meio do trabalho com
projetos.

1. O Projeto de Apoio Pedagogico
e a recuperacao paralela

O Programa Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental define recuperacdo
paralela como as a¢des que a escola oferece aos estudantes no contraturno das aulas
regulares, por meio de interven¢des docentes planejadas e diversificadas as da sala
regular, direcionadas pelos resultados dos estudantes nas avaliagdes (internas e
externas) e considerando os seus percursos singulares de aprendizagem.

Turmas de PAP

Como uma das formas de Recuperacao Paralela, temos o atendimento pelo
professor de apoio pedagdgico nas turmas de contraturno do Projeto de Apoio
Pedagdgico - PAP. E imprescindivel que o professor de PAP da Unidade verifique, a
partir do documento “Mapeamento dos Estudantes” e dos resultados do Conselho
de Classe (com as recomenda¢des dos professores das salas regulares), quais os
estudantes que necessitam de atendimento individualizado, possivel de ser ofertado em
agrupamentos menores - nas turmas de contraturno -, pois apresentaram resultados
nas avalia¢Ges internas e externas que expressam dificuldades de aprendizagem
e/ou aproveitamento de estudos inferior ao esperado. A escola precisa garantir

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade




Projeto de Apoio Pedagdgico

a recuperacao das aprendizagens para todos que dela necessitam, por meio da
amplia¢do das oportunidades de aprendizagem, realizadas de forma articulada entre
o trabalho realizado pelo PAP e o trabalho desenvolvido em sala de aula regular,
utilizando metodologias diversificadas que favorecam o avanco das aprendizagens
dos estudantes.

Reforcamos, também, a necessdria comunicagdo com as familias e o
estabelecimento de um clima de parceria, para que todos os estudantes estejam
engajados nessa ac¢do. Os estudantes do 3° ao 9° ano, que ainda ndo se apropriaram
do sistema de escrita alfabética, também precisam ser atendidos pelo projeto.

2. O Projeto de Apoio Pedagogico
e a recuperacao continua

O trabalho docente é, por natureza, um trabalho colaborativo. No ambiente
escolar e no processo de aprendizagem a construgdo de saberes, para que seja efetiva,
necessita ser um processo compartilhado, que promova a articulagdo entre as areas
de conhecimento, construindo sentido para as aprendizagens.

O processo, quando estamos tratando da recuperagdo das aprendizagens,
ndo ocorre de maneira distinta. Articular os saberes que as diferentes areas do
conhecimento oferecem e promover um ensino para a vida é premissa para que
os estudantes, que ndo se apropriaram dos conhecimentos necessdrios nas classes
regulares, tenham a oportunidade de, com diferentes pares e de maneiras diversas,
recuperar esses conhecimentos que ainda ndo foram consolidados.

Arecuperagdo continua pode ser entendida como um conjunto de interven¢des
pedagdgicas que acontecem nas aulas regulares. O levantamento de conhecimentos
prévios e de duvidas, a aplicagdo do conhecimento em situagdes-problema, a
socializacdo das respostas, a corregdo e a devolutiva dos resultados coletiva ou
individualmente, entre outras estratégias, sio exemplos de a¢Ses que propiciam o
avanco e a consolidag¢do das aprendizagens de todos os estudantes.

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade
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4 )

De acordo com a IN n° 02/25:

Art. 8°. A Recuperagdo Continua serd realizada pelos docentes das classes/ turmas em
todos os componentes curriculares/dreas, no horario regular dos(as) estudantes em atividades
presenciais, com uso de estratégias diversificadas que os levem a superar suas dificuldades, e
considerando:

I. diagnéstico da turma realizado periodicamente por meio da sondagem e
Instrumentos de Acompanhamento Docente - IAD* e instrumentos préprios
docentes da Unidade Educacional - UE;

Il. planejamento sempre direcionado pelos resultados dos(as) estudantes nas
avaliagbes e considerando os seus percursos singulares de aprendizagem;

I1l. registros sistematizados da progressdo das aprendizagens dos(as) estudantes;

IV. replanejamento continuo para atendimento das necessidades de aprendizagem
apresentadas nos diagnésticos realizados periodicamente, utilizando metodologias
diversificadas, com vistas a ampliar as oportunidades da aprendizagem dos objetos
de conhecimento previstos em determinado periodo do ano letivo;

V. trabalho colaborativo entre professores da sala regular e o(a) Professor(a) de
Apoio Pedagdgico - PAP.

*Esses instrumentos podem ser encontrados no acervo digital:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/lingua-portuguesa-instrumento-de-acompanhamento-
docente-ciclos-interdisciplinar-e-autoral/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/matematica-instrumento-de-acompanhamento-docente-
ciclos-interdisciplinar-e-autoral/

A Prova “Saberes e Aprendizagem” também pode contribuir para o diagnéstico do professor.

- J

A agdo do PAP com vistas a recupera¢do continua dar-se- a no turno do
estudante do 3° ao 9° ano (nas aulas regulares) em projeto colaborativo com o
professor regente da turma e/ou com um professor especialista - que pode ser da

area de Lingua Portuguesa, Matemdtica, Geografia, Histéria e Ciéncias Naturais.

O projeto colaborativo sera desenvolvido em aulas de dupla regéncia, tendo
como linha mestra os “projetos interdisciplinares”.

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade
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3. O Projeto Colaborativo
e a recuperacao continua:
o trabalho do professor que atua no PAP

Trabalhar com projetos interdisciplinares é uma perspectiva para ampliar a
aprendizagem para além dos contetidos curriculares. O projeto colaborativo tem
um carater complementar as a¢Ges do professor regente, garantindo que a turma
participe de atividades que envolvem a leitura, a escrita e a resolu¢do de problemas
(matemadticos ou ndo).

Parafraseando a professora Katia Lomba Brakling, s6 é importante ler na
escola, pois é importante ler fora dela. Diante dessa premissa, podemos dizer que o
mesmo acontece com a escrita. Assim, todo projeto colaborativo visa desenvolver a
autonomia do estudante tornando-o leitor e escritor proficiente para que ele possa
atuar na sociedade participando de situag¢des de leitura e escrita em seu cotidiano.
Esses projetos precisam ser pensados sob dois aspectos que se entrelagam: as
situacdes diddticas e as situa¢des comunicativas.

As situagdes diddticas sdo definidas a partir das necessidades de aprendizagens
dos estudantes e dos objetivos selecionados para compor as etapas do projeto:
aprender a ler lendo, e a escrever escrevendo. J4 as situa¢des comunicativas, mediante a
intencionalidade do professor, indicam quais atividades podem ser propostas, durante
o projeto, que preconizem diferentes linguagens previstas do Curriculo da Cidade:

¢ Linguagem verbal: quando uma etapa prop&e o trabalho com a palavra,
na leitura ou na escrita, fazendo uso de diversos géneros textuais. O
trabalho com a linguagem verbal engloba diversas atividades, tais como
falar, produzir textos, apresentar oralmente para o publico, ler individual
ou coletivamente (para estudar, se informar, responder questdes, se
entreter) e escrever como forma de registro.

¢ Linguagem nao verbal: quando temos comunicagdo sem uso da palavra;
aqui, temos como possibilidade propor etapas de um projeto com a
intencionalidade de, por exemplo, interpretar imagens (como as de um
mapa), cores e formas de uma obra de arte, sons urbanos ou musicais
e expressdes corporais (danga, mimica e expressdes).

¢ Linguagem multimodal: quando duas ou mais linguagens se relacionam
para a construgio de um sentido. E comum vermos essa articulagio de
diferentes linguagens em trechos de filmes de cinema, na televisdo, videos
nas redes sociais e plataformas, etc. As produ¢ées audiovisuais, como
cangdes, curta e longa-metragem, cartazes de publicidade, sdo exemplos
em que as linguagens, de diferentes naturezas, se articulam em prol da
construgdao de um sentido, na inten¢do de comunicar algo.

Orientacdes Diddtficas do Curriculo da Cidade Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade




Projeto de Apoio Pedagogico

Algumas possibilidades de atividades que podem compor as etapas de um projeto:

Linguagem Possibilidades de Atividades

+ Elaborar uma receita culinaria a partir de sua leitura.
+ Escrever uma carta de leitor para um jornal ou revista.
Verbal + Apresentar um seminario.

+ Elaborar um resumo de um texto para estudo.

Produzir legendas e listas.

Analisar ilustragdes da capa de livro e leitura de livro sem escrita.

Nao Verbal + Fazer releitura de uma obra de arte.

Fazer analise de sons e cores (para depois produzir legendas)

Ler/fazer andlise escrita de cangao.

Ler/fazer anélise de livro album.

Multimodal + Planejar e realizar um podcast.

Fazer documentarios de diversos assuntos.

Ler, compreender e elaborar cartazes/panfletos informativos.

Observagdo: essa tabela nao limita o trabalho docente. A intengéo é servir de inspiragéo para as escolhas das
etapas que comporao os projetos elaborados pelo PAP, a partir dos objetivos de aprendizagem selecionados
para atender as necessidades da turma.

Entdo, qual o papel do professor de PAP na realizacdo de um Projeto
Colaborativo? Alguns pontos precisam ser considerados para se pensar em um projeto:

Antes do projeto acontecer:

¢ Apartir dos dados de aprendizagens (IAD, Documento Mapeamento dos
Estudantes, Conselho de Classe, Avaliages internas e externas e sondagens
iniciais) e em conjunto com a equipe gestora e demais professores, sdo
definidas as turmas que necessitarao do apoio do projeto para o avango
das aprendizagens.

¢ Define-se o componente curricular que fara parte do projeto, que poderd
ser: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, Histéria e Matemdtica. O
PAP atenderd a turma, acompanhando somente um professor regente
de um componente por turma, até 3 horas-aula por semana.

¢ Deforma colaborativa, professor regente e/ou especialista e PAP definem
a temdtica, que seja instigante e significativa para os estudantes, auxiliados
pelo Coordenador Pedagdgico - CP, a partir do Curriculo da Cidade.
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¢ A partir dos dados de aprendizagens, selecionar os objetivos de
aprendizagem que precisam ser alcan¢ados/consolidados para serem
trabalhados no projeto, bem como selecionar as modalidades de leitura e
escrita que compordo suas etapas. O ponto de partida do planejamento
é o sujeito da aprendizagem: o que o estudante j4 sabe? O que ainda
precisa aprender?

® Elaboraras melhores situacdes didaticas para construgdo de procedimentos
de estudos e da autonomia dos estudantes. O CP poderd auxiliar na
escolha dessas situa¢des didaticas.

®  Prever no planejamento as tarefas investigativas e a resolu¢do de problemas
como premissa para engajamento dos estudantes, com vistas a realizar
pesquisas, fazer questionamentos e buscar respostas para aquilo que a
turma se propde a descobrir sobre a temética escolhida para o projeto.

¢ Realizar as intervenc¢des necessarias, nos agrupamentos produtivos
formados por estudantes que ainda ndo se apropriaram do Sistema
de Escrita Alfabética, com boas perguntas e solicitagdo as criangas
para justificarem suas escolhas quanto aos critérios quantitativos e
qualitativos de escrita, o que apoia o avango das hipdteses de escrita de
forma reflexiva e contextualizada, nas etapas do projeto que solicitam a
escrita feita pelo estudante.

¢ Asetapas que serdo planejadas pelo PAP, em colaboragdo com o professor
regente/especialista, precisam prever os propésitos diddticos, propondo as
quatro situa¢des de aprendizagem, que sdo inegocidveis: ler e escrever pelo
estudante; ler e escrever pelo professor. E preciso lembrar na organizagio
do projeto, ndo ha previsdo de hierarquizacdo entre as 4 situagdes. Podem
ocorrer de forma separada ou concomitante em uma mesma etapa. O
que definird a realizagdo sdo os objetivos de aprendizagem selecionados
para as etapas do projeto.

Diversos géneros . Utilizando as diversas
textuais, com E_SC"ta . modalidades de leitura, para
diversos propositos. feita pelo EITE ampliar as oportunidades
estudante feita pelo de compreensdo
professor
dos textos estudados.
Para registrar, Escrita o De diversos géneros textuais,
organizar o que feita pelo fei:al “:‘I‘o de forma coletiva, em duplas e
se aprendera com professor 2 individualmente, com o objetivo de
p! estudante ' .
O PROJETO. ler para estudar, para se informar.
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Durante a realizacao do projeto:

® Apresentar aos estudantes a proposta do projeto, explicando quais os
objetivos e a justificativa da temdtica que sera estudada, bem como a
escolha do componente/area de conhecimento.

¢ Discutir com os estudantes da turma as possibilidades apresentadas pelo
professor para a escolha de um produto final, bem como o cronograma
das atividades do projeto.

¢ Replanejaralguma etapa do projeto, caso haja necessidade de reorganizar
o trabalho, prevendo amplia¢es, modifica¢Ges e substituigdes.

Depois do término do projeto

® Um ponto importante é o registro das aprendizagens dos estudantes,
tanto nos portfélios como nos relatérios bimestrais (do SGP), que
precisam conter observacGes, seja por meio de texto escrito, gravagdes de
videos, fotos ou outro meio de registro escolhido pelo PAP. E importante
documentar as descobertas, as estratégias utilizadas para resolver as
questdes formuladas no inicio do projeto e os avangos das aprendizagens.

¢ Avaliagdo do projeto, discutindo com os estudantes: o que aprendemos
com ele? Conseguimos responder as perguntas iniciais do projeto? Restou
alguma divida? Quais aprendizagens precisamos rever?

¢ Propor uma autoavaliagdo para os estudantes, para que reflitam sobre
sua participacdo e envolvimento durante a realizacdo do projeto.

Vejamos agora um exemplo de projeto colaborativo, elaborado pela
professora Rosangela Veliago® que apresenta as quatro situa¢des diddticas
inegocidveis para o avanco das aprendizagens dos estudantes, nos componentes
de Histéria e Lingua Portuguesa (na agdo do PAP). Vale destacar os objetivos de
aprendizagem do projeto:

Para saber mais sobre “Projetos Interdisciplinares” e conhecer mais alguns exemplos
de bons projetos, acesse o link:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/projetos-didaticos-ciclo-interdisciplinar/

3 Professora Rosangela Veliago foi assessora da SME via PRODOC no ano de 2023.
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Projeto 2 - Africa: aprendendo sobre as raizes culturais afro-brasileiras

OBJETIVOS DE LINGUA PORTUGUESA

Pratica de leitura de textos Pratica de producao de textos escritos

+ Considerar o contexto de produgao para tomadas
de decisdes para a escrita de texto;

+ Localizago, antecipagao, inferéncia; + Pesquisar/recuperar contetido tematico

para escrita;
* Articulagdo/ relag&o entre textos;

+ Elaborar plano de texto (com a ajuda

+ Reconhecer efeitos de sentido; do professor);

* Marcar/selecionar/copiar trechos importantes. + Redigir o texto planejado (a partir dos 5

operadores textuais);

* Revisar o texto produzido.

OBJETIVOS DE HISTORIA

+ Reconhecer que as produgdes (manifestagdes culturais) fazem parte de um contexto histdrico/geogréfico/
préprios;

+ Perceber as diferentes percepcdes de realidade dos individuos; conhecer, valorizar e respeitar culturas e
modos de vida diversos;

+ Refletir sobre as transformacdes culturais em consequéncia de deslocamentos e passagem
de tempo;

+ Marcar/selecionar/copiar trechos importantes.

4 )
Etapas do projeto:

1. Apresentagdo do projeto.

2. Fazer questionamentos sobre o que ja sabem sobre o tema (conhecimentos
prévios).

3. Registar as perguntas dos estudantes sobre o tema em cartaz (o que
gostariam de saber).

4. Defini¢do do produto final, colocando possibilidades para o grupo:
*  Podcast com informag¢des sobre o que aprenderam;
* Almanaque;
° Semindrio para outras turmas;
°  Mural;

*  Pequena enciclopédia.
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5. Elaboragdo da agenda de trabalho;
6. Leitura de texto informativo na modalidade colaborativa;
7. Registro coletivo de informag&es importantes;

8. Andlises de 2 textos para comparar informagdes (intertextualidade), a partir
do Curriculo da Cidade:

INTERTEXTUALIDADE E INTERDISCURSIVIDADE

Referem-se a dialogia e a relagdo entre textos. Um texto representa um elemento em
uma grande rede que interliga diferentes bens da cultura. A cada texto que lemos ou
produzimos, retomamos outros para criar e recriar sentidos. A intertextualidade refere-se,
portanto, as retomadas a outros textos, considerando variadas linguagens, géneros,
estilos, o que resulta na compreensao ou produgdo de um novo texto (apreciagéo e
réplicas ativas).

Ainterdiscursividade demarca o dialogo entre discursos, ou seja, entre os ja ditos, em
um dado espago e tempo. Nenhum discurso é homogéneo e dotado de uma unica voz,
pois, ao produzirmos textos, demarcamos nossos valores, atravessados por vozes
alheias. A rede interdiscursiva estabelece fios dialdgicos que estdo permeados por
valores, crengas, sentidos diversos. Ressalta-se que a distingdo entre os conceitos
pouco contribui para a aprendizagem dos estudantes, ja que o mais importante é o
desenvolvimento de tais aspectos nas praticas de leitura e produgéo textual. Em outros
materiais de referéncia, € comum notar que o termo intertextualidade é frequentemente
usado para se referir a ambos conceitos.

TEORIA

Ha inimeras possibilidades de trabalho com a intertextualidade e a interdiscursividade,
entre as quais podem ser citadas atividades que promovam produgéo de parafrases,
parddias e estilizagdes; identificacdo de diferentes perspectivas ou vozes presentes
nos textos, analisando os efeitos de sentido do uso do discurso direto, indireto, indireto
livre, citagdes etc.

PRATICA

Fonte: Orientagdes didaticas de Lingua Portuguesa, volume 2, p. 79, 2019.
9. Leitura de mapa (linguagem ndo verbal);

10. Video sobre o tema (uso de diferentes linguagens, dentre elas a linguagem
audiovisual);

11. Escrita de texto coletivo para o produto final (a partir dos 5 operadores de
producdo textual);

12. Avaliagdo do projeto (o que aprendemos com ele).
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As etapas do projeto colaboram para o estudante desenvolver a compreensdo
leitora; mobilizando as capacidades, os procedimentos e os comportamentos leitores;
e a autonomia para produgdo de textos a partir de um contexto de producdo e
considerando os 5 operadores de produc¢do. Essas aprendizagens sdo necessarias
para diminuir as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes
atendidos no projeto.

O produto final terd o propdsito comunicativo de tornar publico o que foi
aprendido, aproximando-se, da melhor maneira possivel, de uma pratica social
comunicativa, elaborar um podcast ou um jornal-mural; para que todos da escola
possam se informar e aprender sobre o que foi estudado pela turma. Nao podemos
esquecer que o portador (um mural, um podcast, ou um pequeno livro) precisa
circular entre os destinatdrios escolhidos: os estudantes, a comunidade, dentre
outros, e a escola precisa ser vista como um ambiente educador - corredores,
painéis, paredes, muros, sites da escola, entre outros precisam ser utilizados para
a realizagdo do produto final.

4. A articulacao entre o professor de PAP,
corpo docente e equipe gestora

E essencial que a coordenagio pedagdgica e o professor de PAP estejam
engajadas e alinhadas para que, primeiro, os encaminhamentos dos estudantes
ao projeto sejam realizados de maneira discutida e corresponsavel, envolvendo
todo o grupo docente. Depois, todo o processo de recuperacdo das aprendizagens
(planejamento, avaliagdo e registros) seja acompanhado pela coordenacdo visando
a superagao das dificuldades dos estudantes. O papel da coordenagdo pedagdgica
é apoiar e auxiliar o professor de PAP na escolha de boas estratégias de ensino e
elaboracdo e selecdo de atividades que potencializem as aprendizagens das criancas.
Ademais, o coordenador pedagdgico - CP exerce papel essencial no engajamento
dos demais professores, regentes nas classes regulares, os quais sdo similarmente
responsdveis pela recuperacdo das aprendizagens dos estudantes, publico-alvo do
PAP, tanto no projeto colaborativo quanto das turmas do contraturno.

Video sobre o papel do CP nas acoes de PAP:

https://drive.google.com/file/d/ 1dr-zR_SICTpTtUW]1qHoqY7xeZZEghLg/view?usp=sharing
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Como articulador dos processos de ensino, o CP precisa, em parceria com
o professor, realizar os demais encaminhamentos necessarios a recuperagdo de
aprendizagens. Pode envolver os responsaveis pelos estudantes num processo de
aproximagdo com a escola e de orientagao no que diz respeito ao apoio que podem
dar para o desenvolvimento escolar do estudante, inclusive garantindo sua frequéncia
ao projeto e acompanhando de seus avancos.

E essencial que todo o grupo de profissionais da escola se corresponsabilize
por tais a¢Ges de recuperagdo. Os momentos de estudo coletivo previstos na escola,
os Conselhos de Classe e demais Reunides Pedagdgicas sdo ocasides privilegiadas
para que se discutam, compartilhem e tomem decisdes acerca dos encaminhamentos
necessdarios para o apoio aos estudantes - que, por vezes, ndo se limitam ao ambiente
escolar. A rede de protecdo social, instituida na SME pelos Nucleos de Apoio e
Acompanhamento para Aprendizagem - NAAPA®, por vezes encontra nos estudantes
do PAP similares sujeitos.

Os encaminhamentos dos estudantes ao PAP serdo realizados pelo professor
regente da turma em didlogo com a coordenacdo pedagdgica. Esse procedimento
ocorrerda desde que sejam observadas as dificuldades de aprendizagem e as
necessidades dos estudantes a partir dos dados de aprendizagens e documentos
de registros (documento “mapeamento dos estudantes”, dados de IAD, sondagens
iniciais, avaliagGes internas e externas e conselho de classe). Os estudantes reprovados
e com niveis abaixo do basico e bdsico nas avali¢Ges externas serdo prioridades no
encaminhamento para o projeto, bem como aqueles que ainda ndo se apropriaram
do Sistema de Escrita Alfabética - SEA.

E também agio do CP ajudar o professor de PAP na organizagido do ambiente
alfabetizador/ espacos educadores como potencializadores de aprendizagens,
tanto nas salas de PAP como salas regulares (no caso do Projeto Colaborativo);
auxiliar na selecdo de modalidades de leitura e escrita para elaboracdo das melhores
situagOes didaticas e para construcdo de procedimentos de estudos e da autonomia
dos estudantes. No caso dos Projetos Colaborativos, o CP também pode auxiliar
na escolha das temdticas, dos componentes curriculares que fardo parte do
projeto, as etapas inegociaveis (leitura, escrita e/ou resoluc¢do de problemas em
todas as dreas de conhecimento e, em especial, em Matemdtica e todos os seus
eixos), possiveis produtos finais e selecdo de textos de referéncia para estudos dos
professores e dos estudantes.

Acompanhar o planejamento e a rotina do trabalho do PAP é uma agdo
realizada pelo CP para pensar junto com o professor nos agrupamentos adequados
a cada situacdo didatica. Ao acompanhar as aulas, periodicamente, o CP pode
auxiliar o professor na escolha das estratégias, no uso dos materiais (didaticos e
pedagdgicos), bem como nos registros do PAP no SGP (plataforma oficial da SME),

4 Para conhecer mais sobre a atuagdo do NAAPA em sua regido, consulte https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/naapa/
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além da elaborac¢do de um portfélio com as atividades realizadas pelos estudantes
ao longo dos bimestres.

Tdo importante quanto ter o grupo de profissionais da escola engajados
no Projeto de Apoio Pedagdgico é ter a contribuicdo daqueles que convivem com
os estudantes fora do ambiente escolar. Envolver os familiares e responsaveis pelas
aprendizagens dos estudantes em seu processo de apropriacdo dos saberes exige, da
Unidade Educacional, abertura para o didlogo com a comunidade, pois é importante
que familiares e/ou responsdveis compreendam a relevancia de tal agdo como politica
publica e uma proposta curricular essencial ao desenvolvimento e a evolugdo de
todos os estudantes com dificuldades de aprendizagem.

E essencial que familiares/responsaveis dos estudantes (aqueles diretamente
envolvidos com o processo de aprendizagem) tenham conhecimento acerca de suas
necessidades e de quais as medidas tomadas pela escola e rede de ensino para
superd-las, com vistas a favorecer sua participagdo e envolvimento na melhoria da
aprendizagem. De maneira similar, necessitam acompanhar a evolu¢do desses processos
e compreender quais suas contribui¢des e responsabilidades no que tange a esses
processos. E importante garantir que as familias sejam informadas da necessidade
dos estudantes em participar dos projetos, bem como a disponibilizar para as familias
os registros compartilhados dos avangos de aprendizagens dos estudantes.

Firmando, ainda, o compromisso de recuperar as aprendizagens de todos
(nenhum estudante fica para tras), nio podemos deixar de fora os demais docentes e
equipe gestora. Consideramos toda a equipe das Unidades Educacionais responsdveis
pela aprendizagem dos estudantes. Ao pensarmos nos Projetos Colaborativos, o CP
precisa organizar o hordrio dos professores para que, sempre que possivel, o PAP e
o professor regente possam planejar, juntos, as etapas do projeto.

Para a equipe gestora, cabe o papel de viabilizar as condi¢oes materiais para
o trabalho de do professor de PAP, disponibilizando uma sala de aula que possa
acolher os estudantes, os materiais didaticos, lidicos e pedagégicos, para apoiar a
aprendizagem com as turmas de contraturno. E importante que haja o compromisso
dessa equipe em acompanhar os avancos e promover articulagdo interna e externa para
que as ac¢Oes e atividades do PAP possam favorecer a construgao das aprendizagens
das criangas e jovens.

Quanto ao professor do projeto, cabe a ele acolher, planejar atividades, intervir
constantemente no processo de ensino e aprendizagem, registrando os avangos
dos estudantes.

Esses registros sdo feitos em plataforma oficial (SGP) para: registrar os
planejamentos anuais, os planejamentos bimestrais, os planos de aula, as frequéncias
dos estudantes e os relatérios individuais e os coletivos (das turmas do colaborativo).
Cabe também registrar apontamentos na aba “mapeamento dos estudantes” com
observagdes relevantes para o acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento
dos estudantes, de forma colaborativa com o professor regente.
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Os registros da recuperagdo continua realizados pelos professores, exercem
um papel significativo e necessitam ser revisitados (pelo PAP) constantemente. Os
docentes das classes regulares podem estabelecer bons didlogos com o professor de
PAP visando ajustar seus planejamentos e contribuir para diagndsticos constantes,
cada vez mais, aproximados em rela¢do as dificuldades dos estudantes, publico-

alvo do projeto. Além disso, essa relacdo, quando bem estabelecida, estreita o
compromisso de todos para com o apoio pedagdgico.

Foto: SME/Multimeios - Wérlen Santos



Sistematizando

Quais acoes pedagogicas o professor de PAP pode realizar
que contribuam para o avanco das aprendizagens dos
estudantes, especialmente aqueles que ainda estao se

apropriando do Sistema de Escrita Alfabética?

® Planejar as a¢des pedagdgicas, juntamente com o professor regente da
turma, a partir dos dados de aprendizagem, identificando quais as maiores

dificuldades apresentadas pelos estudantes.

® Apartir da elabora¢do de um projeto colaborativo, participar das aulas dos
regentes, com o intuito de fazer as interven¢Ges necessdrias, especialmente
com os estudantes que ainda estdo em processo de construcdo do Sistema
de Escrita Alfabética.

® Cuidar para que as etapas que compdem os projetos proponham as 4
situagdes diddticas essenciais para a alfabetizagdo: leitura e escrita realizada
pelo estudante; leitura mediada pelo professor e escrita realizada pelo
professor de textos elaborados coletivamente. Garantir que as diversas
modalidades de leitura acontecam durante as etapas do projeto (leitura
em voz alta feita pelo professor; leitura colaborativa; leitura programada,

entre outras).

® Colaborar com o professor regente para que haja a garantia das condi¢Ges
didéticas necessdrias para o avanc¢o das hipdteses de escrita dos estudantes:
pensar no ambiente alfabetizador (especialmente nas escritas estdveis para
consulta das criangas) e nas duplas produtivas para a realiza¢do das atividades

e socializacdo de saberes.

® Apoiar nas intervenc¢des diddticas nos agrupamentos dos estudantes que
ainda ndo se apropriaram do Sistema de Escrita Alfabética, distribuindo,
nesses agrupamentos, as crian¢as com saberes préximos, para que haja
socializacdo de saberes e reflexdo sobre como se da a escrita. Para isso, é
preciso fazer boas perguntas sobre como escrever: quais letras, quantas
letras e qual a ordem das letras para se escrever uma palavra. Incentivar
a crianga a realizar consulta, buscando nas escritas estdveis, das listas e

textos da classe, o apoio para a sua escrita.



E nos projetos colaborativos do 3° ao 9° ano?
O que ele pode fazer?

® Planejando as a¢des pedagdgicas, juntamente com o professor regente,
PEIF ou especialista do componente curricular escolhido para o trabalho
colaborativo. A escolha da turma/componente dependerd dos dados de

aprendizagens e dos registros no documento “Mapeamento dos estudantes”.

® I|dentificar quais as maiores dificuldades apresentadas pelos estudantes/
turma e elaborar um projeto tendo em vista os objetos de conhecimento e

os objetivos de aprendizagem que ainda precisam ser consolidados.

® Participar de até 3 aulas semanais do regente, cujo componente foi o
escolhido, elaborando um projeto de forma colaborativa com esse professor.
O trabalho do PAP nessas aulas é realizar as interven¢des necessdrias, para
o avancgo das aprendizagens, especialmente com os estudantes que ainda
estdo em processo de constru¢do do Sistema de Escrita Alfabética e/ou que

apresentam o nivel de proficiéncia abaixo do basico nas avalia¢Ges externas.

® Cuidar para que as etapas que compdem os projetos proponham as 4
situagGes didaticas essenciais para o avanco das aprendizagens, especialmente
dos estudantes que ainda ndo se apropriaram do Sistema de Escrita Alfabética:
leitura e escrita realizada pelo estudante, com o objetivo de ampliagdo da
capacidade de compreensdo de texto, somada ao desenvolvimento das
estratégias de ler para estudar e se informar; leitura mediada pelo professor

e escrita realizada pelo professor de texto coletivo da turma.

® Implementar o Movimento Metodolégico do Curriculo da Cidade, considerando
propostas coletivas, em duplas ou grupos até chegar as individuais, conforme

a amplia¢do da complexidade dos objetos de conhecimento trabalhados.

® Garantir que as diversas modalidades de leitura acontegam durante as etapas
do projeto (leitura em voz alta feita pelo professor, leitura programada,

entre outras).

® Planejar e propor, durante as aulas/etapas dos projetos, a leitura colaborativa
de diversos géneros textuais, com o propdsito de ampliar a capacidade de
compreensdo leitora, de apreciagdo e réplica, com o intuito de proporcionar

a autonomia leitora dos estudantes.
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5. Encaminhamentos e agrupamentos
para o Projeto de Apoio Pedagogico

Os encaminhamentos ao Projeto de Apoio Pedagdgico serdo realizados
pelo professor regente da turma em didlogo com a coordenac¢do pedagdgica. Esse
procedimento ocorrerd desde que sejam observadas as dificuldades de aprendizagem
e as necessidades dos estudantes. Os estudantes reprovados e com niveis abaixo do
bésico e basico nas avalia¢Ges externas serdo prioridades no encaminhamento para
o projeto, nas turmas de contraturno, bem como aqueles estudantes que ainda ndo
se apropriaram do Sistema de Escrita Alfabética, do 3° ao 9° ano.

A utilizacdo de avaliag¢Ges iniciais (sondagens e/ou avalia¢Ges internas e
externas) e dos registros disponiveis no SGP e em outras bases de dados sobre a
trajetdria escolar do estudante permite ao professor de PAP compreender as origens
das dificuldades, agrupar os estudantes segundo suas necessidades de aprendizagem
e intervir de maneira assertiva sobre elas.

Ao analisar os dados de aprendizagem e fazer outras atividades e/ou avalia¢cdes
(sondagens iniciais), o professor de PAP pode perceber que alguns casos de estudantes
com dificuldades de aprendizagem podem ser superados por meio da recuperagdo
continua, na classe regular, e que estes estudantes ndo sdo publico-alvo do PAP
(para as turmas do contraturno). Isso ndo se trata de contrapor ou questionar a
indicacdo ao projeto, mas de perceber o que nem sempre estd explicito, os distintos
modos de aprender dos estudantes nas condi¢cdes das salas de aula regulares.

A andlise dos dados de aprendizagens dos estudantes da escola realizada pelo
CP, professores regentes e pelo professor de PAP, auxiliard a Unidade Educacional
na escolha das turmas nas quais a recuperagdo continua, na forma de projetos
colaborativos, ocorrerd, bem como quais os componentes curriculares se juntardo
ao PAP nesses projetos.

As turmas de contraturno serdo formadas priorizando agrupamentos,
por proximidade de faixas etdrias, ou ainda por proximidade de dificuldades de
aprendizagem, conforme diagndstico elaborado em conjunto por todos os envolvidos
na aprendizagem do estudante.

Sobre a aprendizagem dos estudantes, o Curriculo da Cidade de Lingua
Portuguesa pressupde que ela se dd pela interacdo entre os sujeitos. Dessa forma,
é fundamental pensar quais agrupamentos (nas turmas) serdo mais produtivos,
de acordo com a heterogeneidade de saberes, pensando na progressdo do nivel de
autonomia dos estudantes, sempre em um trabalho colaborativo.

Conforme Terigi (2010), o trabalho em colaboracdo beneficia a todos
estudantes em suas diferentes cronologias de aprendizagens:
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Nés geralmente pensamos que a colaboragdo entre pares é valiosa
especialmente para aqueles que estdo aprendendo mais devagar do que
a média do grupo, porque colaborando com alunos que sabem mais ou
compreendem melhor, se beneficiam, porque podem fazer coisas que ndo
poderiam fazer por si mesmos. No entanto, as investigacdes mostram
que também aqueles que estio mais avan¢ados em seu aprendizado
se beneficiam da colabora¢do com os outros, porque quando tém que
formular o conhecimento de forma comunicavel para outros, fazem
uma revisdo do conhecimento muito diferente da que fazem quando
simplesmente mostram seu saber para o(a) professor(a). Entdo, parece-
me que hd um ponto aqui que poderia ser promovido no &mbito da sala
de aula, que sdo projetos que apontem para a colaboracio ativa entre
pares, nos quais seria possivel desenvolver cronologias de aprendizagem
diversas em condi¢cdes de ensino simultaneo (Terigi, 2010).

Dessa forma, pensar nos diversos agrupamentos possiveis durante as situagdes
de trabalho possibilitard as trocas de saberes entre os estudantes e os avangos das
aprendizagens. O Curriculo da Cidade aponta essas possibilidades:

[ 3
- “

i

Fonte: Curriculo da Cidade Lingua Portuguesa, p. 81

Vale ressaltar que o Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperagdo de Aprendizagens
pressupde intervencdes integradas nos eixos que correspondem a: Leitura, Escrita
e Resolu¢do de Problemas. Para tanto, o encaminhamento para esse projeto e
agrupamentos deve considerar a recuperagdo das aprendizagens nesses trés eixos
estruturantes, em conjunto, e ndo separadamente.

Em todo o processo da recuperacdo das aprendizagens, temos como maior
finalidade proporcionar condi¢cdes de aprendizagens para todos os estudantes
respeitando suas individualidades e seus tempos. Logo, a tomada de decisdo do
professor se torna preponderante. E a partir do diagnéstico e da anélise que sera
possivel identificar qual a melhor estratégia e como se dard a sua mediagdo de
modo que ensine os estudantes a aprender, a potencializar as suas aprendizagens,
a desenvolver sua autonomia e a promover a sua emancipagao.
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Planejamento no Projeto
de Apoio Pedagogico

Planejar ja é concebido, no campo educacional, como premissa para um
trabalho educativo que se pretenda ser bem-sucedido. Sabemos que, antes de iniciar
qualquer proposta, precisamos tomar decisdes, fazendo escolhas em relagdo aos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, aos objetos de conhecimento, as
metodologias de ensino, as avalia¢des etc. Essas escolhas orientardo o trabalho
do PAP. Sabemos, também, que o planejamento é vivo, no sentido que se modifica
quando colocado em prética e de acordo com as necessidades dos estudantes,
publico-alvo da a¢do pedagdgica.

No planejamento do trabalho pedagégico do professor de PAP, é preciso iniciar
com as atividades diagnésticas para o levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes. Tais atividades sdo fundamentais para subsidiar o planejamento durante o
ano letivo, além de possibilitar o investimento em aprendizagens ainda ndo consolidadas
e/ou o aprofundamento daquelas que os estudantes ja demonstram saber, isto é,
ajustar as prdticas de ensino as necessidades apresentadas pelos estudantes.

[...] A fun¢do diagnéstica da avaliagdo, de acordo com o Curriculo da
Cidade, tem como finalidade: obter dados para o planejamento das
atividades de ensino; identificar a necessidade de se retomar ou nio o
objeto de conhecimento a ser estudado e promover ajustes nas propostas
de ensino e nos processos de aprendizagem (Sdo Paulo, 2020, p. 34).

Um planejamento que considere os diferentes agrupamentos, as dificuldades
de aprendizagens variadas e singulares dos estudantes e que contemple os objetivos
de aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica, selecionados do Curriculo
da Cidade para compor os planejamentos do projeto, configura-se como algo
complexo e que exige um amplo repertério didatico do docente do Projeto de
Apoio Pedagdgico - Recuperacdo de Aprendizagens para organizar as estratégias de
interven¢do tanto para a constru¢do do conhecimento, quanto para a melhoria na
relacdo do estudante com os contetidos e o ambiente escolar. E na pratica? Como
iniciar esse processo de planejamento?

ApOds receber o encaminhamento realizado pelo professor da sala regular, o
professor de PAP tem a autonomia para considerar as observa¢des e os apontamentos
desse professor e dar continuidade ao processo investigativo da dificuldade dos
estudantes. Durante esse processo, o docente terd um recorte dos conhecimentos
prévios desses estudantes, o que permitird conhecer o que ja sabem e esta consolidado,
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e 0 que nao sabem e precisam se apropriar dos objetivos inerentes a leitura, escrita
e resoluc¢do de problemas.

Sem perder de vista que o objetivo da realizagdo desse projeto é ampliar as
oportunidades de aprendizagem articuladas em formas e metodologias diferenciadas,
orientadoras do trabalho pedagdgico, tendo o ambiente escolar como local de
promogdo do protagonismo estudantil, é importante que o docente conheca o
processo de escolarizacdo desses estudantes, suas histdrias de vida, suas preferéncias,
facilidades e dificuldades no processo de ensino e aprendizagem a fim de ampliar
suas vivéncias, tornando-as significativas.

Também relevante para o planejamento é a parceria entre o professor da turma
regular que encaminhou o estudante e o professor de PAP. Saber profundamente
quais as defasagens encontradas pelo professor da turma regular e quais tentativas
esse professor ja realizou para sana-las é relevante, pois, a partir dessas a¢des, é
possivel ampliar para outras possibilidades, inclusive mais vidveis considerando o
contexto do PAP.

No contexto do PAP, a compreensdo de planejamento ndo se altera da que
temos nos demais contextos escolares. Entretanto, é preciso pensar na especificidade
e nos objetivos da recuperacdo de aprendizagens que se propdem ser um projeto
com caracteristicas distintas da sala de aula regular.

As modalidades organizativas de atividades independentes, projetos e
sequéncias de atividades podem se articular no desenvolvimento de um unico trabalho,
por exemplo, nos projetos colaborativos. Articular o trabalho pedagégico com as
modalidades organizativas permite uma gestdo do tempo mais eficaz, principalmente
considerando os diferentes grupos e o tempo reduzido de permanéncia dos estudantes
nas aulas de apoio pedagdgico - quando comparado ao da sala de aula regular.

1. As modalidades organizativas

Segundo as Orientag¢des Didaticas de Lingua Portuguesa (2019, p. 21-24)
inspirando-se em Lerner (2020) - mas ndo apenas -, podemos afirmar que, nessa
perspectiva, as atividades independentes, do ponto de vista da frequentagdo a sala
de aula, podem ser habituais - ou permanentes - e ocasionais. As primeiras seriam
aquelas que possuem uma periodicidade frequente e definida, possibilitando ao
estudante um contato constante com a atividade e com o contetido nela tematizado.
As independentes ocasionais seriam aquelas tratadas de maneira ndo regular, para
abordar um conteddo eventualmente considerado como necessario, como leituras
de assuntos relevantes no momento e sistematiza¢do de aspectos do conhecimento.
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Sdo exemplos de atividades independentes permanentes as situagdes de leitura
em voz alta realizadas pelo professor, sistematicamente (diariamente ou trés vezes na
semana); ou a roda de leitores, realizada uma vez por semana (ou quinzenalmente),
por exemplo; ou, ainda, a leitura de escolha pessoal realizada de maneira articulada
com a roda de leitores. Sdo exemplos de atividades independentes ocasionais as
leituras esporadicas de noticias de jornal ou sobre um determinado tema que tem
relevincia em um momento especifico; a sistematiza¢do de um contedido gramatical,
ortografico ou discursivo.

As sequéncias de atividades, de acordo com Lerner (2002), sdo uma sequéncia
de atividades organizadas para trabalhar determinado contetdo, especialmente
de leitura.

Paralelamente a essa ideia, temos a no¢do de sequéncia didatica de atividades,
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) - grupo de Genebra -, que se
diferencia da proposta de Lerner: por um lado sao previstas atividades para o trabalho
com géneros do discurso, referindo-se, portanto, a pratica de produgdo de textos;
por outro, apresentam finalidades e organizacdo bastante claras, referendadas na
teoria enunciativo-discursiva de linguagem verbal, de Bakhtin, que considera os
géneros do discurso ferramentas cognitivas de conhecimento.

Arespeito das sequéncias de atividades, a autora apresenta alguns exemplos:
as sequéncias de leitura planejadas com a finalidade de estudar um determinado
tema; as caracteristicas de determinado género; determinada regularidade ortografica;
caracteristicas de determinado movimento estético da literatura, entre outros.

Sobre os projetos de leitura, de escuta e de producdo de textos, afirma a
autora que sdo atividades planejadas de maneira sequenciada, sempre orientadas
para a elaboracdo de um produto final destinado a interlocutores e lugares de
circulagdo externos a sala de aula ou a escola. Um projeto pode ser composto
por sequéncias diddticas de atividades e, ainda, por atividades independentes. As
diferentes modalidades organizativas podem articular-se no desenvolvimento de

um unico trabalho.

O trabalho com as diferentes modalidades organizativas amplia as
possibilidades de constru¢do de conhecimento apresentadas na Matriz de Saberes
do Curriculo da Cidade. Resolucdo de problemas, comunicacdo, autonomia
e determinacgdo, responsabilidade e participagdo, empatia e colaboragdo sao
desenvolvidas quando os estudantes envolvem-se em situa¢Ges em que precisam agir
com autonomia, trabalhar de forma colaborativa, respeitar as decisdes coletivas,
ter empatia, solucionar conflitos e agir de forma propositiva ante os desafios. Zen
(2019, p. 152) afirma que trabalhar com projetos favorece uma perspectiva de
aproximagdo dos sujeitos com o mundo e, a medida que eles vdo desenvolvendo
atividades de interpretacdo e resolucdo de problemas, vio se apropriando do
conhecimento produzido e construindo novas significacdes.
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Sao exemplos de projetos que podem ser realizados com as turmas atendidas
pelo PAP:

¢ gravagdo em audio ou video de causos de diferentes regides brasileiras,
para compor o acervo da escola;

¢ organizagdo de semindrio temdtico sobre biomas brasileiros e os
problemas ambientais respectivos, envolvendo a escola e a comunidade
escolar ampliada;

® elabora¢io de um dossié da obra de determinado autor, contendo
resenhas das diferentes obras e uma andlise das suas caracteristicas
estéticas e estilisticas, com a finalidade de disponibilizar na Sala e Espaco
de Leitura da escola;

® elaborag¢io de uma coletinea de contos de fadas modernos elaborados
pela classe;

¢ elaboragido de um fichario de resenhas de textos lidos pela turma para
ser socializado na escola;

¢ elaboragdo de uma coletanea de lendas indigenas, tendo como produto
final a montagem de um mural contendo as dez lendas mais representativas
das culturas indigenas do Brasil, com a finalidade de divulgar a informacado
para a comunidade escolar;

¢ elaboragao de uma coletdnea de poemas de bichos ou outra temdtica,
tendo como produto final um livro, para circular entre estudante e
comunidade escolar.

No anexo Il, o artigo O planejamento do trabalho pedagégico, excerto de
Rosaura Soligo e Rosana Dutoit, traz uma reflexdo que pode auxiliar a
compreensdo sobre o planejamento de que estamos tratando.

2. Os objetivos de aprendizagem
do Projeto de Apoio Pedagogico

Para o planejamento do trabalho pedagdgico que serd desenvolvido com
a turma de PAP, o professor precisara selecionar os objetivos de aprendizagem,
ajustados a partir das necessidades de aprendizagem dos estudantes. Com base no
Curriculo de Lingua Portuguesa e no Curriculo de Matemdtica, foram priorizados
alguns objetivos essenciais para o desenvolvimento da proficiéncia leitora e escritora,
bem como estratégias de resolu¢do de problemas matematicos nos diversos eixos
que a compdem.
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OB OS5 U A POR .

Eixo Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFPAPLPO01) Ler por si mesmo textos de diversos géneros, utilizando-se de seus conhecimentos
prévios para antecipar, inferir ou validar o que esta escrito.

(EFPAPLP02) Realizar antecipagdes a respeito do conteudo do texto, utilizando o repertério
pessoal de conhecimento sobre 0 assunto, género, autor, portador e veiculo de publicagéo,
verificando ao longo da leitura se as antecipagdes realizadas se confirmam ou n&o.

(EFPAPLP03) Localizar informagdes explicitas, considerando a finalidade da leitura.

Pratica de leitura de textos (EFPAPLPO04) Inferir informagdes a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento prévio
do assunto (inferéncia global), a depender da complexidade do texto selecionado.

(EFPAPLPO5) Identificar a finalidade da leitura apresentada, bem como as relagdes de
intertextualidade nos textos lidos.

(EFPAPLPO6) Ler e ouvir historias para estudar temas tratados nas diversas areas do
conhecimento e em diversas fontes (livros, enciclopédias, jornais, revistas, etc.).

(EFPAPLPO7) Grifar trechos, realizar anotagdes e copiar informagdes em texto para estudo.

(EFPAPLP08) Participar de situagdes comunicativas para o uso de textos orais como: debate,

Pratica de escuta e producao | seminario, podcast e entrevista.
de textos orais

(EFPAPLP09) Reconhecer, pesquisar, planejar, produzir e realizar textos orais.

(EFPAPLP10) Reconhecer as caracteristicas do contexto de produgéo do texto que sera
elaborado (finalidade da leitura, interlocutor, género, temética, etc.), utilizando-as para tomar
decisdes no processo de produgéo do texto.

(EFPAPLP11) Recuperar/criar o contetdo tematico do texto que sera escrito (tanto de reescrita
de texto, quanto de autoria).

(EFPAPLP12) Elaborar um plano de texto que sera produzido, considerando as caracteristicas
do contexto, planejando o contetido tematico.

Pratica de producao de textos | (EFPAPLP13) Redigir o texto planejado, atentando-se a pontuagéo e paragrafacéo, de acordo
escritos com os efeitos de sentido desejados.

(EFPAPLP14) Empregar os articuladores textuais para garantir a coesao e a coeréncia dentre
os fatos apresentados.

(EFPAPLP15) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a
primeira versdo para realizar os ajustes necessarios para garantir a sua legibilidade e efeitos
de sentidos pretendidos.

(EFPAPLP16) Participar de situagdes comunicativas para uso dos textos escritos produzidos,
submetendo-os a apreciagéo de outros.

(EFPAPLP17) Eliminar repeti¢des indesejadas nos textos, substituindo o referente por outra
palavra - nome, pronome, apelido, classe relacionada etc., ou utilizando elipse.

(EFPAPLP18) Utilizar, progressivamente, atitudes de busca de resolugéo de problemas
encontrados para escrever corretamente, pedindo ajuda aos colegas e/ou professor, além de

... P consultar materiais confiaveis, entre outros.
Pratica de analise linguistica /

multimodal (EFPAPLP19) Consultar obras de referéncia como dicionarios, gramaticas em suportes
impressos ou digitais para esclarecer dividas referentes a escrita convencional das palavras.

(EFPAPLP20) Escrever, convencionalmente e com autonomia, palavras classificadas como
regulares contextuais.

(EFPAPLP21) Analisar e escrever convencionalmente algumas palavras com escritas irregulares.
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Eixo Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFPAPMO1) Ler, escrever, comparar, ordenar, compreendendo a fungéo social e o uso das
regras do sistema de numerag&o decimal e solucionar problemas com nimeros naturais.

(EFPAPMO02) Compor, decompor niimeros naturais.

(EFPAPMO3) Ler, escrever, € solucionar problemas com niimeros racionais (na representagao
decimal e fracionaria).

(EFPAPMO04) Comparar e ordenar niimeros racionais (na representagao decimal e fracionaria).

(EFPAPMO5) Analisar, interpretar e solucionar problemas de composi¢do, comparagao e
transformag&o do campo aditivo com nimeros naturais por meio de estratégias pessoais,
céleulo mental, técnica convencional e validar os resultados por meio de tecnologias digitais
Nimeros (como a calculadora).

(EFPAPMO6) Analisar, interpretar e solucionar problemas de composi¢ao, comparagao e
transformagéo do campo aditivo com numeros racionais (com representagdo decimal e
fracionaria), por meio de estratégias pessoais, calculo mental, técnica convencional e validar
os resultados por meio de tecnologias digitais (como a calculadora).

(EFPAPMOT) Analisar, interpretar e solucionar problemas do campo multiplicativo de
proporcionalidade, multiplicagdo comparativa, configuragdo retangular e combinatéria com
numeros naturais por meio de estratégias pessoais, calculo mental, técnica convencional e
validar os resultados por meio de tecnologias digitais (como a calculadora).

(EFPAPMO8) Analisar, interpretar e solucionar problemas do campo multiplicativo de
proporcionalidade, multiplicagdo comparativa, configuragao retangular e combinatéria com
nimeros racionais por meio de estratégias pessoais, calculo mental, técnica convencional e
validar os resultados por meio de tecnologias digitais (como a calculadora).

(EFPAPMO09) Analisar, interpretar e solucionar problemas do conjunto dos nimeros naturais
com regularidades em sequéncias numéricas e/ou figuras recursivas.

Algebra
(EFPAPM10) Investigar o numero desconhecido que torna verdadeira uma ihualdade que
envolve as operagdes fundamentais com nimeros naturais

(EFPAPM11) Estimar, medir, analisar, interpretar e solucionar problemas com nimeros
naturais, envolvendo grandezas de comprimento, capacidade, tempo, temperatura e/ou massa,
utilizando estratégias pessoais e/ou instrumentos oficiais de medicdo, unidades de medidas
nao padronizadas e as padronizadas mais usuais e expressar numericamente essas medidas.

(EFPAPM12) Estimar, medir, analisar, interpretar e solucionar problemas com niimeros racionais
(na representag&o decimal e fracionaria), envolvendo grandezas de comprimento, capacidade,
tempo, temperatura e/ou massa, utilizando estratégias pessoais e/ou instrumentos oficiais de
medicao, unidades de medidas ndo padronizadas e as padronizadas mais usuais e expressar
numericamente essas medidas.

Grandezas e Medidas (EFPAPM13) Analisar, interpretar e solucionar problemas com niimeros naturais que envolvam
a compreens&o, a comparagao e a equivaléncia de valores do sistema monetario brasileiro.

(EFPAPM14) Analisar, interpretar e solucionar problemas com nimeros racionais (na
representacdo decimal) que envolvam a compreens&o, a comparagao e a equivaléncia de
valores do sistema monetario brasileiro.

(EFPAPM15) Analisar, interpretar e solucionar problemas com numeros naturais envolvendo
o perimetro e area das figuras planas.

(EFPAPM16) Analisar, interpretar e solucionar problemas com ndmeros racionais (na
representacdo decimal) envolvendo o perimetro e area das figuras planas.
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(EFPAPM17) Analisar, interpretar e solucionar problemas fazendo a leitura, a representagéo
da localizagdo, movimentagdo de pessoas ou objetos no espago.

Geometria R - - - -
(EFPAPM18) Nomear e identificar as caracteristicas dos solidos geométricos e relaciona-los

as suas planificagdes.

(EFPAPM19) Realizar pesquisa(s), classificar e organizar os dados coletados e ler, interpretar,
analisar e solucionar problemas com niimeros naturais com dados apresentados em tabelas
simples e de dupla entrada e gréficos de barras, colunas e setor.

Probabilidade e Estatistica
(EFPAPM20) Realizar pesquisa(s), classificar e organizar os dados coletados e ler, interpretar,

analisar e solucionar problemas com niimeros racionais (representagdo decimal) com dados
apresentados em tabelas simples e de dupla entrada e graficos de barras, colunas e setor.

3. A rotina de trabalho
do professor de apoio pedagégico

Soligo (2022)° define que o ato de planejar pressupde definir metas de ensino
e expectativas de aprendizagens, ou seja, indicar o que se pretende alcang¢ar para um
determinado periodo - seja um dia, uma semana, um més, um bimestre, um ano.
PressupGe, também, que as a¢des previstas sejam organizadas com antecedéncia e
sequenciadas considerando os diferentes niveis de desafios que elas propdem, tendo
em conta o que os estudantes j4 sabem e o que ainda precisam saber.

Ao se planejar uma rotina de trabalho, hd o favorecimento de uma avaliagdo
do trabalho realizado - ndo sé dos resultados obtidos, mas do que foi feito no
percurso - permitindo redirecionar as atividades e as intervengdes, ajustando-as as
possibilidades e necessidades de aprendizagens naquele perfodo planejado.

Podemos dizer que planejar é, antes de tudo, antecipar a¢des a serem realizadas
e se orientar pelos objetivos propostos, otimizando o uso do tempo didatico,
priorizando propostas ajustadas as necessidades dos estudantes.

AIN n°02/2025 prevé que cada turma de contraturno atenda os estudantes
de 2 a 4 horas-aula semanais. O profesor de PAP precisa antecipar suas a¢des,
garantindo a sequéncia e a progressdo dos desafios propostos, com o objetivo de
tornar o estudante leitor e escritor proficiente. Para isso, a partir de seu plano de
trabalho, ele deve planejar sua rotina.

5 Texto organizado em 2022, por Rosaura Soligo, com a colaboragdo de Roséngela Veliago, a partir de materiais produzidos por Rosa
Maria Antunes, Rosana Dutoit € Rosinha Monsanto Gloria, em 2003. 3 7
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Apresentamos um exemplo de rotina de uma turma de contraturno:

-

-

Planejando a Rotina nas Aulas
do Projeto de Apoio Pedagégico °

O planejamento da rotina pedagdgica é uma tarefa desafiadora, especialmente
no contexto do Projeto de Apoio Pedagdgico, onde se enfrentam dificuldades adicionais
as encontradas na sala de aula regular. Questdes como o intervalo entre as aulas, a
irregularidade na frequéncia dos estudantes e o tempo limitado disponivel se destacam
como desafios significativos. No entanto, a organizagdo criteriosa do trabalho pedagégico
ndo apenas otimiza o uso do tempo disponivel, mas também prioriza propostas mais
ajustadas as reais necessidades de aprendizado dos estudantes.

Tendo em vista que o Projeto de Apoio Pedagdgico tem como propésito
fundamental desenvolver a leitura, a escrita e a resolugdo de problemas em todas as areas,
a elaborag¢do da rotina pedagdgica vai muito além da simples distribui¢do de atividades
ao longo de um perfodo determinado. Envolve, na verdade, a tomada de decisées para
aproveitar da melhor maneira possivel um tempo precioso, frequentemente considerado
insuficiente. Para tanto, é necessario considerar, entre outros elementos, os dados de
aprendizagem da turma, os objetivos de aprendizagem que se pretende alcangar, os
conhecimentos prévios dos estudantes para formar cidaddos da cultura escrita.

As modalidades organizativas sdo a melhor maneira de qualificar o uso do
tempo didético porque consideram a natureza de cada objeto do conhecimento
articulando as modalidades de leitura e praticas de produgdo textual necessarias
para o avanco das aprendizagens dos estudantes, publico-alvo do Projeto de
Apoio Pedagdgico. Ao planejar a rotina, é preciso considerar as situa¢Ses diddticas
fundamentais para esse avango:

Leitura pelo professor: ao ler para os estudantes textos que eles ndo tém
condi¢des de ler sozinhos, o professor ndo apenas promove o acesso ao texto como
favorece sua compreensdo, como uma experiéncia compartilhada entre todo o grupo,
pois todos colaboram para esse entendimento.

Leitura pelo aluno: criar momentos em que isso ocorra com frequéncia na
sala de aula favorece aos estudantes colocar em jogo todos os conhecimentos que ja
construfram sobre o sistema de escrita, além de permitir que aprendam a ler lendo. A
leitura de textos pode ser feita em colaboragdo com os colegas ou de forma individual,
mesmo para aqueles que ainda ndo leem com autonomia.

Escrita pelo professor: mesmo antes de dominarem o sistema de escrita
alfabético, as criancas ja tém condig¢bes de produzir textos escritos, se para isso
contarem com alguém que desempenhe o papel de escriba de sua producdo. Esse
movimento garante que, mesmo sem saber escrever convencionalmente, os estudantes
participem de situagGes de produgédo textual.

Escrita pelo aluno: nas situa¢Ses em que escrevem de maneira autbnoma os
alunos colocam em jogo todos os conhecimentos j& construidos sobre o sistema de
escrita e sobre as convengdes da lingua - que letra usar, quantas letras e em que ordem,
bem como quando introduzir espacos entre as palavras, como ocupar o espago do papel.

Além de garantir que essas situag¢des didaticas estejam presentes diariamente
na organizac¢do do trabalho pedagdgico, é importante refletir sobre quais condi¢cdes
didéticas precisam ser garantidas? Como serdo selecionados os livros/textos para
leitura? Quais modalidades organizativas serdo utilizadas? Essas questdes ajudam a
orientar as escolhas do professor.

J

38

6 Texto escrito em colaboragdo com a Formadora Jucilene Alves G. da Silva, da DRE Itaquera.

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade




Projeto de Apoio Pedagdgico

A seguir, apresentamos um exemplo de rotina elaborada com o objetivo de
explicitar os critérios citados anteriormente. De modo algum esse material se propGe
a ser um “modelo pronto”, pois acreditamos, que:

as rotinas acabam sendo sempre singulares - ou, pelo menos, assim
deveria ser - considerando as caracteristicas da turma, o seu percurso,
as interagdes, os saberes produzidos, as dificuldades, as conquistas]...]
a distribuicdo inteligente das atividades diddticas e a priorizacdo no
uso do tempo devem se adequar a realidade, ao movimento real de
aprendizagem dos alunos (Soligo,2022).

A proposta de rotina foi elaborada para um agrupamento de estudantes de 4°

e 5°ano, que, de acordo com os dados dos IADs de Lingua Portuguesa e Matemdtica,

apresentam dificuldade para localizar informacgoes explicitas e implicitas no texto,

fazer inferéncias, produzir textos com coeréncia e coesao e compreender as ideias

matemadticas presentes nas situa¢es-problema.

de 2 horas-aula cada.

As aulas deste agrupamento acontecem duas vezes por semana com duragdo

06/02 08/02 13/02 15/02 20/02
. * Leitura + Atividade de leitura | ¢ Leitura .

* Leitura . . . . . * Leitura
< ) compartilhada; em voz alta feita pelo | compartilhada; .
o= | programada; ) programada;
= . . professor; . -
= o + Texto informativo + Texto divulgagédo L
i | « Texto literario o . o ! o + Texto literario
— harrativo (capitulo) (Periddicos Revista + Texto literario cientifica (Periédicos, harrativo (capitulo)

piiuio). Qualé, HC). poético. Revista Qualé, HC). pIRIO).
+ Resolugéo

+ Resolugéo de de situagoes- + Resolugéo de

situagdes-problema problema do campo situagdes-problema Atividade em duplas:
| do campo aditivo em | multiplicativo em do campo aditivo com
= L o . . * Qual dessas
L duplas com as ideias | duplas com as ideias | auséncia parcial e/ soluces resolve o N .
= | de comparagéo e de configuragéo ou excesso de dados rob?ema” * Andlise coletw? de
& | transformagéo; retangular e para resolugéo; P ' igut.”}as rzsolugoes,
o ionali . . 5 identificando as
u |+ Afividade de plateia proporcionalidade; * Alividade de plateia | | OQurzlbtlae?nZ'e;rgunta estratégias utilizadas
= | para socializagao das | + Atividade de plateia | para socializagdo das P ' e comparando-as.
= | hipoteses levantadas | para socializag@o das | hipoteses levantadas |  Elabore uma nova
= | estratégias e hipoteses levantadas | e estratégias pergunta para cada

pessoais de e estratégias pessoais de problema.

resolugéo. pessoais de resolugéo.

resolugéo.
+ Selecdo dos livros

- a serem lidos por
o - cada dupla;
= |+ IndicagBes literarias * Elaboragéo do
o | do acervo da Sala cronograma de * Leitura em duplas
g de Leitura para as atividades; (fichas delleitura,
E turmas'do (:)iclo de + Escuta de L%‘:;‘ :se t'j:t:];zs
© | Alfabetizaggo. indicagbes literarias. o
x de alfabetizagao,

podcast, audio em
QR Code).
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22/02 27/02 29/02 05/03 07/03
* Leitura « Atividade de leitura | Lelturg ) * Alividade de. leitura Leitura

< ) . compartilhada; em voz alta feita pelo .

& | programada; em voz alta feita pelo rofessor programada;

= o professor; + Texto divulgacéo P ’ o

i |« Texto literario L e N + Texto literario

~ | narrativo (capitulo) + Texto informativo; dientiica (Periédicos, | » Texto lterario narrativo (capitulo)

' " Revista Qualé, HC). poético. '

I'IJ '] .

= + Atividade de plateia

b L

Z | * Elaboragao de . pgrg socializagdo das |, Elaboragéo de um

= * Individualmente hipoteses levantadas : . . Cx

= | problemas do campo . registro escrito das * Leitura e revisdo da

o " resolver os problemas | e estratégias U - x .

o | aditivo envolvendo as ) principais estratégias | produgéo do registro

w | ~ | elaborados pelos pessoais levantadas e .

| ideias de comparagao ) o . apresentadas pelos escrito.

= ~ colegas; estratégias pessoais

= | e transformagéo. N estudantes.

S de resolug&o dos

B problemas.

* Revisando as
indicagdes literarias
dos colegas;

+ Atividade em

8 grupos;

2 | + Roda de leitores; i .

< ; .

[=) + Produg&o das Dlyulgaga_o

= | + Impressdes sobre indicagdes literarias das indicagoes

2 | os livros lidos pelas literarias — produto

5 p em duplas. o

= | duplas. final (sugestoes:

o )

@ fichas de leitura,
roda de leitores
com as turmas
de alfabetizacéo,
podcast, dudio em
QR Code).

Ao preparar a rotina, muitos cuidados sdo necessarios tomar quando se prop&e trabalhar
com as préticas de leitura e escrita. Considerar a diversidade de tipos e géneros textuais é um
deles, visto que as criangas precisam aprender a ler e a escrever em diferentes circunstancias,
com distintas finalidades, porque isso provoca desafios diferentes enquanto exercem o papel
de leitores e escritores.

Pensando ainda nas atividades de leitura literdria, é preciso se atentar para o percurso
leitor, ou seja, preocupando-se de garantir durante o ano escolar que os livros selecionados se
articulem a partir de um objetivo de aprendizagem. Por exemplo: podemos construir percursos
com 4 ou 5 obras que tenham como caracteristica comum finais abertos, aqueles que ndo fecham
uma ideia; ou ainda organizar um percurso para discutir a voz narrativa, quem é o narrador, a
partir de qual perspectiva narra e como tudo isso interfere nos efeitos produzidos no leitor. A
defesa por organizar percursos que tenham como foco algum contetido literario (constru¢do da
personagem, desfechos, voz narrativa, relagdo entre texto e imagem...) se da porque os momentos
de leitura literdria sdo fundamentais para formacdo leitora e precisam de intencionalidade docente
para potencializar as aprendizagens.
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4. O ambiente alfabetizador
na sala de aula do PAP

Para que as criangas desenvolvam sua proficiéncia em leitura e escrita, é
essencial que leiam e escrevam em todas as aulas de PAP. Para isso, é fundamental
a criagdo de um ambiente alfabetizador, que favoreca essas praticas. Esse ambiente
deve ser rico em portadores de texto de diferentes tipos — ou seja, materiais que
contenham escrita, com nome e fun¢do definidos —, contribuindo assim para a
construcdo da linguagem verbal.

Aideia fundamental é a de que o aprendiz da lingua escrita é capaz de
refletir sobre o sistema de representacgdo, apropriando-se de seus sinais
gréficos e de suas regras de funcionamento, a partir do contato intenso
com os materiais escritos e da participagdo ativa em praticas de leitura
e escrita de adultos.

Dessa forma, o professor, visto como um mediador das experiéncias de
imersdo da crianga nessas prdticas, tem como estratégia pedagdgica
principal a organiza¢do de um ambiente capaz de estimular e desafiar
o aprendiz em seu processo de aprendizagem - o ambiente alfabetizador -
selecionando materiais de interesse das criangas, organizando a exposicdo
e o trabalho com esses materiais em sala de aula, lendo e escrevendo
para e com as criangas.

Fonte: Glossario CEALE

Na construgdo desse ambiente, é importante a presenga do alfabeto a uma
altura que todas as criangas possam consultad-lo (no caso de criangas que ainda ndo
sabem ler e escrever), a lista de nomes dos estudantes, textos que j4 conhecam de
memdria ou que serdo trabalhados durante as aulas, listas de palavras para consulta,
diversos portadores textuais de diversos géneros (livros de boa qualidade grafica
e textual, revistas, gibis, diciondrios, jornais). Nao podemos esquecer dos textos
produzidos pelos préprios estudantes. Mesmo as escritas ndo convencionais podem
ser colocadas em painéis, pois sdo registros do quanto as criancas sdo convidadas
a refletir sobre a escrita, participando de situagdes comunicativas, como escrever
um bilhete para a professora ou uma resenha de um livro para indicar a leitura a
outro estudante.

O ambiente alfabetizador estd intimamente ligado ao uso que se faz dos
materiais que o compdem, por isso precisa ser planejado:
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Foto: Erica Ribeiro

~

Ter prateleiras baixas/estantes para manuseio das criancas (livros, jogos e
materiais diddticos, como o Kit de Experiéncia Pedagégica do PAP).

® Ter um espago reservado para o “cantinho da leitura”.

® Ter espaco das paredes para os materiais que serdo construidos ao longo do
trabalho com as criancas.

® Asala precisa ser organizada, limpa, acolhedora e ter o universo da cultura escrita
disponivel para a consulta do estudante, ao mesmo tempo em que os materiais
\ escritos sejam elaborados pelos estudantes ao longo do ano. J

O professor como mediador das aprendizagens precisa favorecer a interagdo
dos estudantes com esses materiais. Uma sala cheia de recursos, mas que ndo sejam
consultados pelas criangas, ndo tem serventia. Ou seja, O papel do professor é
essencial para estimular o avan¢o das criangas na leitura e na escrita. No entanto,
ele ndo deve ser visto como a Unica fonte de conhecimento. E importante ensinar
o estudante a pesquisar e explorar diferentes recursos. Nesse sentido, o ambiente
alfabetizador, enriquecido com materiais de escrita expostos nas paredes, além de
livros, gibis, revistas e midias digitais, oferece fontes seguras de informagéo. Isso
permite que os estudantes apoiem a reflexdo sobre o sistema de escrita, quando
precisam pensar em quais e quantas letras e em que ordem posiciond-las, nas escritas
consideradas estdveis como os nomes da turma, por exemplo.

A alfabetizagdo matematica também precisa contar com materiais que auxiliem
essa apropriagao de contetidos que ainda ndo foram consolidados. Ter, na sala de
aula de PAP, calendario, relégio analégico, materiais concretos para contagem, jogos
para compreensdo do Sistema de Numerag¢do Decimal, quadro numérico, entre
outros materiais, pode potencializar o avan¢o das aprendizagens dos estudantes.

A seguir, alguns exemplos exitosos de ambientes alfabetizadores nas salas

de PAP. As fotos compdem o acervo da Rede, disponibilizados pelos préprios
professores do projeto.

Matematica no PAP Matematica no PAP
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Foto: Cintia Barros
Foto: Sonia Silva

Matemadtica no PAP Organizagdo da sala

Foto: Adriana lzac
Foto: Leticia Zuza

Organizagdo da sala

Foto: Helen Regina Carvalho Ferreira

Foto: Dayane Monteiro Leite

Aula diversificada Cantinho de leitura
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Foto: Elaine Cristina Miguel Feliciano

Foto: Geane Bertolo

C Cantinho da Leitura ) C Cantinho da Leitura )

Foto: Renata Campos Santos

Foto: Veronica Pereira

C Cantinho da Leitura )

Foto: Vera Fragoso

Foto: Jéssica Mantovan

[ 4 =

Cantinho da Leitura

44

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade



Projeto de Apoio Pedagogico

Foto: Liliane Maria Do Nascimento Faria Da Silva
Foto: Elaine Priscila Vitoria Araujo Conceicao

( Cantinho da Leitura ) ( Jogos e materiais didaticos )

Foto: Cristiane de Cassia Nunes Romero
Foto: Marcia Mascarenhas.

Foto: Jéssica Mantovan.
Foto: Luciana Gomes da Silva

C Jogos e materiais didaticos ] ( Jogos e materiais didaticos ]
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Foto: Mdnica Santos Queiroz de Paula Zonta
Foto: Gabriel Ferreira

Foto: Vilma Marreiros dos Santos

Foto: Marcia Mascarenhas

C Leitura e escrita dos estudantes ) C Aula diversificada )

Foto: Monica Santos Queiroz De Paula Zonta

Foto: Claudia Cardoso

( Os textos na sala de PAP ) ( Os textos na sala de PAP )
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Foto: Alessandra Vieira da Silva
Foto: Alessandra Vieira da Silva

C Os textos na sala de PAP ) ( Os textos na sala de PAP )

Foto: Gabriel Ferreira

( Uso das tecnologias )

[ Registros dos avangos ]

das escritas dos estudantes

O ambiente alfabetizador no trabalho de PAP: —

Quier saber mais sobre ambiente alfabetizador? Clique no link a assista ao video:
https://drive.google.com/file/d/1RPAqTn9dodWQC-7fl6hTKD6vf6 GBN6q5/
view?usp=sharing

‘1
|

Orientacdes Diddticas do Curiculo da Cidade




Projeto de Apoio Pedagdgico

5. Os materiais didaticos e as
possibilidades de organizacao
do trabalho do PAP

O professor de PAP tem a responsabilidade de fortalecer as situagdes
escolares, integrando as dreas do conhecimento por meio de suas intervengdes,
apoiando-se nos saberes acerca da natureza do objeto de ensino e da didatica
correspondente. Tal articulagao apresenta como pressuposto o conhecimento dos
estudantes, como aprendem, o que estdo pensando e pelo que se interessam, ndo
cabendo as rupturas entre os componentes.

Embora os objetivos de aprendizagem trabalhados no projeto tenham como
base a Lingua Portuguesa e a Matemdtica, ndo podemos esquecer que a leitura em
todas as areas do conhecimento precisa ser considerada pelo professor ao realizar
o seu planejamento. Ler para estudar um texto de Geografia ou participar de uma
leitura colaborativa para compreender melhor um texto de Histéria sdo procedimentos
e estratégias necessdrias para o avango das aprendizagens.

O acervo de materiais para apoio dos avanc¢os das aprendizagens estd
a disposicdo dos professores: sejam materiais impressos, digitais ou materiais
pedagégicos dos Kits de experiéncias pedagdgicas, enviados para todas as Unidades
Educacionais. Cada professor, a partir das necessidades de aprendizagem dos
estudantes, planejard as atividades organizando os tempos e espagos para que as
aulas acontecam. Ao planejar, o PAP pode utilizar:

Caderno Conhecer Mais - Estudo Complementar PAP

O Projeto de Apoio Pedagdgico possui o material “Conhecer Mais - Estudos
Complementares - PAP” para subsidio pedagdgico, destinado aos estudantes
da Recuperagao Paralela/Fortalecimento das Aprendizagens. As atividades desse
material estdo agrupadas em temas e em unidades com base em dois componentes
curriculares - Lingua Portuguesa e Matematica, que configuram as bases do PAP.

Disponivel em: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/conhecer-mais-
estudo-complementar-pap/
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Sequéncia de Atividades

Também é indicado o uso das sequéncias de atividades para o Projeto,
disponiveis na plataforma do Curriculo Digital da Cidade de Sao Paulo.

Lembramos que, de acordo com Lerner (2002), as sequéncias de atividades
consistem em uma série organizada de tarefas planejadas para trabalhar contetddos
especificos, especialmente relacionados a leitura.

A respeito das sequéncias de atividades, a autora apresenta alguns
exemplos: as sequéncias de leitura planejadas com a finalidade de
se estudar um determinado tema; para se estudar as caracterfsticas
de determinado género; para se estudar determinada regularidade
ortogréfica; caracteristicas de determinado movimento estético da
literatura, entre outros (Sdo Paulo, 2019, p. 22).

mamm—e s — . S -

Disponivel em: https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/sequencias
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Trilha de Atividades

As Trilhas de Atividades foram criadas com objetivo de oferecer possibilidades
de planejamento para o professor de Projeto de Apoio Pedagdgico - PAP, considerando
os agrupamentos, os Objetivos de Acompanhamento do PAP, os Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Curriculo da Cidade para o Ensino Fundamental
em Lingua Portuguesa e Matemadtica, como também os recursos de referéncia da
Secretaria Municipal de Educac¢do. Estdo organizadas em temas convergentes entre
os componentes e contemplam leitura, escrita e resolugdo de problemas.

TRILHA DE ATIVIDADES

PROJETO DE APOIO PEDAGOGICO

Ciclo Alfab./Interd.

st o

plandamento do 2 prfessora).

GONTOS: uma viagemn que vale a pena

2 - ragens (3

MATERIAIS SELECIONADOS
PARAESSA TRIHA

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jlnwSZvbFXk&rt=S5s
Link das Trilhas de Atividades PAP: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/ensino-
fundamental-e-medio/projeto-de-apoio-pedagogico-pap,/

Ferramentas Digitais

Além desses materiais, os estudantes que participam da recuperagdo paralela
poderdo acessar recursos de aprendizagens por meio do uso de equipamentos digitais,
que complementam o trabalho desenvolvido em sala de aula.

O objetivo é viabilizar o acesso do estudante a sites gamificados, videoaulas,
sites para leitura de informacdo e de fruicdo, além da possibilidade de manter um
contato mais ativo com o que se aprendeu no encontro presencial por meio das
atividades indicadas pelo professor. Como possibilidades, ainda contamos com
ferramentas de interagdo digital.
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Trilhas de Aprendizagens

No ano de 2020, foi encaminhado e indicado o uso do material Trilhas de
Aprendizagens, volume 1 e 2, para todos os estudantes do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino. O material foi elaborado na modalidade organizativa
de atividades independentes. Os cadernos estdo disponiveis no Portal da SME para
uso do professor. Considerando as especificidades do Projeto de Apoio Pedagégico,
no atendimento das recuperag¢bes das aprendizagens relativas a leitura e escrita em
Lingua Portuguesa e resolucdo de problemas em Matemadtica, o uso desse material
pode auxiliar o planejamento didatico do professor ao atender questGes pontuais.

[...] as atividades independentes, do ponto de vista da frequenta¢do a
sala de aula, podem ser habituais - ou permanentes - e ocasionais. As
primeiras seriam aquelas que possuem uma periodicidade frequente
e definida, possibilitando ao estudante um contato constante com a
atividade e com o contetdo nela tematizado. As independentes ocasionais
seriam aquelas tratadas de maneira ndo regular, para abordar um
contetdo eventualmente considerado como necessério, como leituras
de assuntos relevantes no momento e sistematiza¢ido de aspectos do
conhecimento (S3o Paulo, 2019, p. 22).

-, Disponivel em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens

Kits de Experiéncias Pedagogicas

Os Kits de Experiéncias Pedagégicas fazem parte do programa Aprender
e Ensinar no Ensino Fundamental, implementado por meio da IN n°® 42/2022 e
reorganizado pela IN n® 03/2024.

Sao compostos por materiais diversificados para o enriquecimento do ensino
de Ciéncias Naturais, Matemdtica, Arte e para o Ciclo de Alfabetiza¢do, além do
trabalho no Projeto de Apoio Pedagdgico - PAP. Todas as Escolas Municipais de
Ensino Fundamental receberam, ao longo de 2023/2024, esses Kits, que estdo
disponiveis para uso de todos os professores da escola, inclusive o professor de
Apoio Pedagégico. A SME disponibilizou, em formato on-line, documentos que
orientam o uso dos materiais que compdem esses Kits. Nesses documentos, os
materiais estdo descritos, apresentando exemplos de possibilidades para o uso nos
planejamentos das aulas.
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~  Documento orientador do Kit de experiéncias pedagdgicas
Alfabetiza¢iao

edit?utm_content=DAFrDXcgid4&utm_campaign=designsharerutm_

_ https://www.canva.com/design/DAFrDXcgid4/CdlLePgh314f-Gv4AxVO460Q/
g o — medium=link2&utm_source=sharebutton

E ~ Documento orientador do Kit de experiéncias pedagégicas
Ciéncias
https://www.canva.com/design/DAFrDRkOHas/zdwGktvnqQOyl7q5han/csQ/

edit?utm_content=DAFrDRkOHas&rutm_campaign=designsharecrutm_
medium=Ilink2&rutm_source=sharebutton

—
P
M

Documento orientador do Kit de experiéncias pedagdégicas
Matematica

https://www.canva.com/design/DAFq_qlcAHA/XN-gszzdeKu5Wsb18Hph8A/
edit

Documento orientador do Kit de experiéncias pedagdgicas
Arte

https://www.canva.com/design/DAFq4njreBM/RIhMScvD3ngjzuUZStjm2A/
edit

Documento orientador do Kit de experiéncias pedagdgicas
PAP

https://drive.google.com/file/d/ 1IXlfalr_EFTflhwhAu4VSDDaq-qf83MH/
view?usp=drive_link
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Os pontos fundamentais
do Projeto de Apoio
Pedagogico: proficiéncia
leitora e escritora

e resolucao de problemas

Segundo a INn®02/2025, o trabalho realizado no Projeto de Apoio Pedagégico
tem como ponto central o desenvolvimento da proficiéncia leitora e escritora, bem
como o desenvolvimento de estratégias para a resolucdo de problemas em todas as
areas e, em especial, na Matemadtica, em todos os eixos que a compdem.

Saber ler, escrever e resolver problemas para atender aos distintos objetivos
de desenvolvimento e aprendizagem é o que a escola deve propor para que esse
estudante possa ressignificar seus conhecimentos.

Partindo dessa reflexdo, uma discussao urgente e necessaria é a de pensar o
que acontece com um numeroso contingente de estudantes que frequenta a escola
e ndo consegue ler, escrever e resolver problemas de maneira eficaz.

Muitos estudos sobre o fracasso escolar estdo disponiveis, entre eles o de Colello
(2007), mas ressaltaremos aqui uma conferéncia ministrada por Flavia Terigi, que
trata as diferentes cronologias de aprendizagem. A pesquisadora nos convoca a refletir
sobre a maneira como o ensino estd organizado: todo o contetido dividido por ano da
escolaridade, cada ano com uma parcela do conhecimento para ser apreendida pelos
estudantes. Segundo a autora, esse modelo pressupde uma concepg¢ao de aprendizagem:

Quando falamos de aprendizagens monocronicas estamos falando sobre
aideia de que é necessdrio propor uma sequéncia tnica de aprendizagens
para todos os membros de um grupo escolar e manter essa sequéncia
ao longo do tempo de tal modo que, no final de um processo mais ou
menos prolongado de ensino, o grupo de alunos tenha aprendido as
mesmas coisas. Este é o pressuposto da escolaridade moderna: sequéncias
unificadas de aprendizagens sustentadas ao longo do tempo com o
mesmo grupo de alunos, a cargo do mesmo professor, de modo que no
final de um periodo mais ou menos prolongado de tempo e desenvolvido
o ensino como pretendido, os sujeitos terdo aprendido as mesmas
coisas. Todos sabemos que existirdo aqueles que aprendem um pouco
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mais, outros que aprendem um pouquinho menos, mas a ideia é que
uma certa cronologia de aprendizagem mais ou menos unificada seja
preservada para o grupo classe. Quando um sujeito fica muito defasado
nessa cronologia, a resposta que tivemos como sistema é repetir, fazé-
lo realizar novamente, para ver se fazendo novamente, alcanga estas
aprendizagens, com outro grupo, em outro tempo (Terigi, 2010, p. 14).

Para Terigi (2010), a monocronia das aprendizagens estd em crise e o que
apresenta como um conceito fundamental para a inclusdo educacional é o conceito
de cronologias de aprendizagem. O que a escola tem feito com os estudantes que
apresentam diferentes cronologias de aprendizagem? Essa questdo nos faz pensar
nas crianc¢as e adolescentes que estdo no PAP. Sdo estudantes que apresentam uma
cronologia diferente dos demais, que precisam de:

® mais tempo para poder aprender a ler, a escrever, e resolver problemas;

® vivéncias pedagdgicas diferenciadas para atuarem como protagonistas
de seus processos de ensino e aprendizagem;

® acolhimento, para que seus préprios ritmos de aprendizagem ndo os
excluam da e na escola;

® um olhar atento dos professores, para que possam ser compreendidos
em suas integralidades.

Portanto, o trabalho desse projeto se configura como uma oportunidade
diferente para esses estudantes, e se é diferente, sua rotina e estratégias didaticas
também devem ser estruturadas de outras formas. Uma maneira de organizar a
rotina, os contetidos de aprendizagem do PAP, para que seja possivel atender as
especificidades de todos os estudantes, é pensar o trabalho por meio de sequéncias
de atividades.

As sequéncias sdo maneiras de organizar as situagdes com o propdsito
intencional e explicito de comunicar o contetido aos estudantes. A maneira como
apresentamos o contetido pode interferir na natureza do préprio contetido, ou seja,
a forma comunica o contetdo.

A defesa por organizar o contetido em sequéncias de atividades ocorre porque,
do ponto de vista do objeto de conhecimento, consideramos:

[...] o carater processual e complexo das praticas de leitura e escrita. Com
efeito, essas prdticas, fora da escola, envolvem uma série de situacSes
prolongadas, diferentes e recursivas, cuja natureza seria dificilmente
captada por situag¢des Unicas e, menos ainda, pelos chamados exercicios
escolares (Castedo; Molinari, 2002, p. 18).

A compreensdo do que é escrever, ler e resolver problemas difere-se em
cada uma das situagdes, pois, para cada estudante e dependendo da continuidade
das atividades, essas podem assumir papéis diferentes. Vale destacar o quanto
é importante para os estudantes ter clareza sobre os objetivos e as inten¢bes
das propostas.
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As autoras Castedo e Molinari (2002) ressaltam outro ponto de vista
importante: a dos estudantes. E importante que eles se envolvam com a atividade.
As sequéncias

fundamentam-se como um meio para favorecer a constru¢do de sentido
por parte das criangas, as quais podem compartilhar, explicitamente,
dos propésitos sociais da tarefa. Isto é, saber para que serve o que
estdo fazendo na escola, enquanto estdo fazendo (Castedo; Molinari,
2002, p. 18).

Uma proposta coerente para esse Projeto articula os temas de interesse
dos estudantes, os conhecimentos prévios de cada um, a natureza do contetdo e
intervém em suas dificuldades. Para tanto, uma sequéncia de atividades adequada
para esses estudantes deve priorizar, como contetido, as praticas sociais de leitura,
escrita e de resolucdo de problemas.

A sequéncia de atividades deve considerar a situagdo comunicativa que serd
instaurada, respondendo, pelo menos, a duas questdes: para que e para quem estou
lendo, escrevendo e resolvendo problemas? O propésito de leitura, escrita e de
resolucdo de problemas é o que ajudard a definir e a desenhar o desenvolvimento
do PAP.

Apés darmos destaque a sequéncia de atividades como uma alternativa
para organizac¢do das propostas didaticas do PAP, queremos também explicitar a
proposicdo de resolugdo de problemas, para que essa possa ser incorporada aos
projetos, sequéncias de atividades e préticas docentes como uma estratégia de
aprendizagem independente do contetido dos componentes curriculares.

Aresolucdo de problemas vem para provocar o pensamento e dar possibilidade
aos estudantes de criarem estratégias, conhecimentos e caminhos criativos a partir
do que ja sabem. Em outras palavras, a resolucdo de problemas precisa mobilizar
conhecimentos de diferentes dreas a serem construidos e também aqueles ja
internalizados, equilibrando as propostas aos saberes dos estudantes para ndo se
resumir a uma proposta simplista ou distante de suas realidades.

Outra mobilizagdo que envolve a estratégia de resolug¢do de problemas é
que, ndo sendo apenas procedimentos automatizados que permitam uma resolu¢do
imediata, é preciso organizar um plano de resolucdo, elaborar estratégias, hipdteses,
colocar os conhecimentos que ja possuem em articula¢do para construirem novas
ideias, conceitos ou caminhos.

E preciso também ter cuidado com as intervengdes durante a resolugéo,
estimulando a multiplicidade de estratégias em detrimento de um caminho tnico
verdadeiro. Portanto, ndo é necessdrio dar “receitas/roteiros” para os estudantes
seguirem, o importante é que eles construam seus préprios roteiros a partir dos
conhecimentos que possuem e do que faz sentido para cada um deles.

A quebra de uma solu¢do dnica pode ser feita por meio da socializagdo de
estratégias e respostas, de modo a valorizar os diferentes caminhos construidos e
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criar repertdrios para o grupo de estudantes. A énfase deve ser dada também no
processo de resolucdo e ndo apenas na solugdo - correta ou ndo.

Vale salientar que, embora ndo seja necessario estabelecer roteiros e que os
estudantes tenham abertura para criar diferentes estratégias de resolugdo, as praticas
de resoluc¢do de problemas ndo podem cair em um “vale qualquer coisa”, é preciso ter
objetivos claros de onde se quer chegar com o problema elaborado ou selecionado,
identificando o que o contexto escolhido pode mobilizar de aprendizagem para além
do desenvolvimento de habilidades especificas de um tinico componente curricular,
mas também na construcdo de estratégias criativas.

E certo que um projeto e uma sequéncia de atividades devem ter linhas
flexiveis, mas sempre planejadas e com objetivos claros. A antecipa¢do do que o
problema e outras prdticas mobilizam no desenvolvimento da aprendizagem e das
acoes e recepgdes dos estudantes é que vai permitir a existéncia de flexibilidade, é
este cuidado com os objetivos e planejamento que justifica qualquer mudanca de
direcdo em uma proposta j4 tracada.

Os estudantes precisam ter vontade de ler, escrever e de resolver problemas,
independentemente do contexto utilizado, desde que esse faca sentido. Um contexto
interno de qualquer componente curricular pode, algumas vezes, mobilizar o interesse
dos estudantes mediante a ideia de superar desafio, mesmo que ndo esteja relacionado
diretamente com questSes do seu dia a dia, ainda que seja necessdria a compreensao
do contexto.

Acreditamos que esse é um caminho potente de reflexdo e agdo sobre como
pode ser o trabalho tdo especifico de Recuperacdo de Aprendizagens. Esse trabalho
pode cativar e instigar os estudantes a se envolverem com as propostas, de modo
mais significativo.

1. Sobre leitura e escrita

Os estudantes que ainda nao se apropriaram do sistema de escrita alfabética
também precisam ser atendidos pelo PAP. E importante pensar em estratégias
especificas para a alfabetizagdo, levando em consideragdo as necessidades de cada
estudante e quais hipSteses de escrita apresenta. A partir da sondagem inicial, é
preciso planejar boas situagdes didéticas que possibilitem a reflexdo sobre a leitura
e a escrita e o avango das aprendizagens com vistas a tornar o estudante um leitor
e um escritor proficiente.
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O processo de apropriacao do sistema de escrita:
condicodes e intervencéoes

Como consta na IN n° 02/2025, o Projeto de Apoio Pedagdgico atende os
estudantes a partir do diagnéstico das necessidades de aprendizagens, com ag¢des
especificas para o alcance dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Esse
atendimento se estende aos estudantes que ainda ndo se apropriaram do Sistema
de Escrita Alfabética - SEA. Portanto, o professor de PAP atuarda como professor
alfabetizador, na concep¢do do Curriculo da Cidade.

O conceito de alfabetizacdo é complexo e se transforma ao longo do tempo.
O quessignifica estar alfabetizado hoje? Se na década de 1940 bastava assinar o nome
para ser considerada uma pessoa alfabetizada, hoje compreendemos que ser leitor
e escritor pleno passa pelo uso das tecnologias nas distintas situagdes interativas
que acontecem diariamente.

Com o advento da tecnologia, a forma de nos comunicar tem se alterado,
ganhando novos espagos e formatos. O que o estudante precisa saber para interagir
neste mundo em que vivemos? Como ele pode ler para além das letras o que estd
escrito nas noticias, nas inimeras postagens em redes sociais, tendo estofo para
distinguir aquelas que trazem informagbes daquelas que pretendem enganar o leitor?
Como se comunicar por escrito fazendo solicitagdes, indicando algo, apresentando
dados e informagdes para destinatdrios tdo diversos e com propdsitos tdo distintos
ao que se pretende?

Essas sdo praticas sociais e é um pressuposto assumi-las como contetidos e,
portanto, sdo ensinadas. Embora passem por uma certa transposi¢do diddtica para
serem trabalhadas na escola, preservamos suas principais caracteristicas para que
as situagdes didaticas sejam contextualizadas e significativas para os estudantes. Por
essa razdo, o ensino ndo parte apenas do trabalho desenvolvido com o sistema de
escrita para depois inserir propostas em que os estudantes possam ler e escrever nas
distintas situagdes, o trabalho com a linguagem escrita é inerente a esse processo,
ocorre simultaneamente com a reflexdo que propomos do sistema de escrita, mesmo
com estudantes que apresentam uma cronologia de aprendizagem diferente e que
ainda se encontram em processos que ndo garantem a leitura e escrita no sentido
convencional do termo.

Partindo desse pressuposto, numa perspectiva prdtica, vamos, a seguir,
apresentar certas condi¢des diddticas e intervengdes docentes cruciais para
potencializar a alfabetizacdo inicial.
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Condicoes didaticas para o trabalho com o sistema de escrita

Estamos chamando de condi¢es didaticas tudo aquilo que é preciso assegurar
na situagdo de ensino para que as atividades tenham sentido e sejam possiveis de
serem realizadas pelos estudantes de maneira significativa. A seguir, indicamos
algumas que consideramos essenciais:

Contexto comunicativo

Assegurar propdsitos para que o estudante leia e escreva é uma condi¢do fundamental.
Sabemos que as situagdes contextualizadas, aquelas em que precisamos ler ou escrever
diante de um contexto em que comunicamos algo a alguém, fazem com que as
caracteristicas das praticas sociais sejam preservadas e, junto a isso, configuramos
uma forma de ensinar que confere sentido ao aprendiz.

Algumas perguntas podem ser respondidas no intuito de compreender tal condi¢do:

Situacoes diddticas fundamentais

Delia Lerner (2002), especialista argentina na didatica da Lingua Portuguesa,
defende que os estudantes precisam ser colocados em distintas posi¢cdes enunciativas:
ora é ele quem escreve, ora é o professor, ora é ele quem |, ora é o professor.

Chamamos isso de 4 situagdes didaticas fundamentais para o processo de
alfabetizacdo inicial:

Leitura pelo estudante

Escrita por meio do professor

Em uma organiza¢do semanal de trabalho junto aos estudantes, é preciso
assegurar que as 4 situagdes diddticas estejam presentes de modo articulado. Espera-
se que os alunos tenham distintas oportunidades de interagir com a leitura e a
escrita refletindo sobre o funcionamento da base alfabética e da linguagem escrita,
a depender dos propdsitos que se tem.

Sdo nas situagSes de leitura e escrita por meio do professor que os estudantes
que ainda ndo leem e escrevem com autonomia tém a chance de entrar em contato
com a lingua escrita presente nos textos, de maneiras distintas, atuando como leitores
e escritores. Defendemos sim que eles podem ler porque nestas situa¢des colocam
em agdo tudo o que é necessdrio para compreensdo leitora e/ou apreciagdo ocorrer,
ativam estratégias de leitura importantes, como antecipagdo, selecdo, verificacao;
podem inferir o sentido das palavras ou trechos e informac¢des, entre outros. O
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mesmo ocorre quando o professor é escriba porque a elabora¢do de como escrever,
ou seja, a formulagdo da linguagem escrita é feita pelos estudantes, sdo eles que
ditam o que é para ser escrito, num intenso exercicio de reflexio sobre como escrever
0 que precisam, ajustando ao propdsito comunicativo e destinatdrio. Portanto, sdo
condi¢Ges diddticas destas situagSes assegurar que o que é ditado seja respeitado
pelo docente e tematizado se for o caso; o mesmo com a leitura, é preciso abrir
um espaco de intercimbio, em que a conversa sobre o lido ocorra de modo que a
construcdo de sentidos seja feita de forma colaborativa.

J& nas situagdes de leitura e escrita pelo estudante, quando eles ainda
ndo leem e escrevem com autonomia, temos como propdsito a reflexdo sobre o
funcionamento do sistema de escrita alfabético. Quando os estudantes sio convidados
a escrever por si mesmos, colocam em agdo como pensam que a escrita funciona,
e esse pensamento é valioso porque toda a ajuda docente parte disso. Como em
outras situacdes de escrita, as condi¢des didaticas sdo parecidas, partindo de
assegurar as atividades com propdsitos significativos e provocar intencionalmente
que os estudantes explicitem sua forma de pensar, seja por meio da explica¢do ou
evidenciado no papel durante a a¢do de escrever.

Quando propomos uma situa¢do de leitura pelo estudante, hd algumas
condi¢des essenciais: defendemos a concepgao de que ler é compreender, atribuir um
sentido para o que estd escrito, e ndo apenas decifrar. Partindo desse pressuposto,
para os alunos ndo ficarem presos na decifracao, é preciso assegurar o que Claudia
Molinari, especialista argentina na Did4tica da Lingua, chama de contexto verbal, ou
seja, o professor comunica o que estd escrito para que possa ser localizado o que se
busca. Por exemplo: em uma lista de titulos de histérias, comunica que se trata de
titulos de contos conhecidos ou realiza a leitura, fora da ordem e sem apontar, para
que os estudantes localizem um livro, o que vai ser lido pelo professor naquele dia.

O contexto material — ou seja, o préprio portador/suporte do texto (um
jornal, um livro ou um site) — também oferece informagdes relevantes que ajudam
os estudantes a antecipar o contelido escrito, permitindo que utilizem estratégias
fundamentais para a leitura, mesmo sem dominarem plenamente a leitura no sentido
convencional do termo.

Ao desenvolver de forma articulada todas essas situa¢des didaticas ao longo
de cada semana de aula, asseguramos que os estudantes estejam em contato com a
leitura e a escrita pelo viés da interacdo, da troca, do desafio em se comunicar com
alguém, fazendo com que coloquem em agdo seus pensamentos a0 mesmo tempo que
os relacionam com as ideias dos colegas, podendo avangar nos préprios conhecimentos.

A diversidade de saberes é um imperativo na sala de aula, incluindo para
estudantes que se encontram em uma cronologia de aprendizagem diferente da
esperada para seu ano escolar. Tal grupo precisa de apoio pedagégico para poder
avangar e, como na sala de aula regular, precisam ser considerados como sujeitos

que apresentam saberes distintos. é -|
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Nosso desafio é pensar como tratar a diversidade de saberes como vantagem
pedagdgica. A forma de agrupar os estudantes de acordo com cada atividade pode
ser uma chave importante, uma estratégia valiosa para promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo, colaborativo e adaptado as necessidades de cada estudante.

Quando o foco é a reflexdo sobre o sistema de escrita, comumente o critério
escolhido para agrupar é aquele que considera competéncias préximas, ou seja,
estudantes que apresentam hipdteses de escrita ou ideias sobre a leitura parecidas,
justamente para que um possa apoiar o outro no desafio de ler e escrever.

Em contrapartida, quando a atividade é produzir um texto, por exemplo,
podemos utilizar outro critério de agrupamento: competéncias dispares, um estudante
mais avan¢ado que o outro, de modo que o primeiro atua como escriba e o outro
como ditante.

Por essa razdo, os critérios de agrupamento variam de acordo com os propdsitos
docentes, do tipo de atividade que estd sendo desenvolvida. Conhecer o que os estudantes
sabem é uma premissa para o desenvolvimento de agrupamentos produtivos.

Intervencdes docentes

Um dos aspectos fundamentais no processo de apropria¢do do sistema de
escrita é a intervengdo realizada durante o processo de leitura e escrita. Para além
da situagdo didatica em si, fazer boas perguntas, que tragam bons problemas para
os estudantes resolverem, articulando o desafio que se apresenta aos saberes dos
aprendizes, permite provocar reflexdes apuradas sobre como ler e escrever.

Vamos tratar, entdo, de algumas intervenc¢Ses que podem ser utilizadas na
maioria das situag¢des didaticas, com estudantes que apresentam distintos saberes,
sdo elas:

¢ Consultar fontes de informac¢do seguras, permitindo que os estudantes
expandam seu conhecimento sobre o funcionamento do sistema de escrita:
quantas letras, quais letras e em que ordem, para que assim possam
desenvolver escritas cada vez mais convencionais.

*  Estimular determinadas conversas e trocas entre as criang¢as que estdo
em niveis préximos de conceitualiza¢do, possibilitando, por vezes, o
compartilhamento de informag¢des que o outro pode ndo conhecer e em outras
ocasides, promovendo discussdo ou coordenagdo quando as informagdes
compartilhadas sdo diversas.

*  Pedir as criangas para lerem suas préprias produ¢des, acompanhando com
o dedo, de modo que possam relacionar o que dizem com a escrita em si.

*  Permitir que os estudantes voltem aos seus textos para avalia-los e, assim,
apagar, riscar, retomar a forma como foram escritos.

*  Solicitar que justifiquem a forma como pensaram para ler e escrever.
*  Problematizar as produg¢des escritas dos estudantes sem validd-las imediatamente.

*  Validarinformag¢des quando o grupo ou o estudante tenha passado por um
momento de reflexdo e ja tenha construido repertério para isso.
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°  Sistematizar aspectos que ja foram sendo construidos com o grupo.

°  Para queisso acontega é fundamental fomentar o respeito entre os estudantes,
criando um ambiente propicio para trocas e discussdes, em que o ndo saber
e o erro tenham espago na constru¢do do conhecimento de cada um dos
estudantes.

Para as situacoes de escrita

Para algumas interven¢des mais especificas relacionadas aos saberes dos
estudantes, vamos analisar uma situac¢ao de aula.

Contextualizagao da proposta: uma turma estd escrevendo uma lista de animais
domésticos que gostariam de investigar mais para saber os habitos e onde vivem.

4 )

Situacdo 1

Sabrina e Camilo tinham que escrever a palavra camelo. Observe a interagdo entre
eles e a professora.

Professora: E vocé, Sabrina, como escreveu camelo?

Sabrina (mostra sua folha: letras misturadas com nimeros até o final da linha)
ASI3BTOEIRAN
Eu fiz letras.

Professora: Muito bem, porque temos que escrever com letras.

Camilo: Mas esse é o um e o trés (assinalando esses nimeros na produgdo de
Sabrina), ndo sdo letras.

Professora: O que sdo?
Camilo: Ndmeros

Professora: O que vocé acha, Sabrina? Onde podemos olhar para ver se sio letras
ou nimeros?

Sabrina mostra o abeceddrio e a lista de nlimeros.
Sabrina: Ah! Sim, sdo niimeros (apaga-os e escreve um A e um |).

Professora: Muito bem, os nlimeros usamos para contar; para escrever, usamos as
letras. Bom, porém vamos ver como estd escrito camelo af.

Sabrina: (lé sua produ¢gio) A S I A B T O E I R AN
Ca meeeee looooo
Caaaa meeeeeee 10000000
Professora: O que acontece?
Camilo: Sdo muitas.

Professora: Quantas vocé colocou?
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Camilo mostra sua produgdo paraosoutros: E T S | G O L
Ca me lo
Ndo é tao comprida.
Professora: Vamos ver, leia de novo
Matias: A S | A BT O EI R AN
Caaa meee loooo (todas estas ndo estdo, eu apago)

Professora: Muito bem, apague as que te parecem que ndo estdo. Leia e veja até
onde, para vocé, agora diz camelo.

Camilo: (lé com seu dedinhocamelo) E T S | G O L
ca mee loo

Professora: Camelo come¢a como Camilo?

Matias: (diz em voz baixa) Sim!

Professora: E comecard a escrever como Camilo?

Matias: Com o Ca?

Professora: O que vocé acha?

Camilo: (fica pensativo e muda o E pelo M) Fica MTS1 GO L

Professora: Leia

Mateus:C T S |1 GOL

Ca melo

- J

Por essa transcri¢do, observa-se como a interagdo entre as crian¢as favorece um
avanco na forma como pensam a escrita. Ficam evidentes os niveis de conceitualizagao
de cada um, quando Sabrina apresenta, por exemplo, letras e nimeros misturados
para a escrita de camelo. Camilo, por sua vez, ja consegue ter controle sobre a
quantidade de letras e s6 quando a professora relaciona “camelo” com “Camilo”,
o estudante se da conta de que precisa mudar a letra inicial.

Nota-se que a professora cumpriu um papel fundamental neste processo:
deu espago para que cada estudante comentasse o que pensava sobre a forma de
escrever, justificando suas escolhas; pediu para eles lerem suas produ¢Ges fazendo o
ajuste do oral para o escrito com o dedo, isso permitiu Sabrina observar que tinha
muitas letras, mais que o necessdrio; provocou a interag¢do entre Camilo e Sabrina,
pediu que ele lesse a produgdo da colega e analisasse junto com sua colega a escrita
que ela produziu; fez uma intervengdo bastante pontual somente com Camilo sobre
o eixo qualitativo, j4 que seu nome apresentava indicios que poderiam ajudar na
escrita, e aceitou que a mudancga se concentrasse somente na primeira letra, um
grande avango para o menino.
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Situagdo 2

Bruna escreve a palavra macaco e mostra para a professora a seguinte escrita: MAC
Professora: Com o que termina macaco?

Bruna: Com o “co”.

Professora: E como se escreve macaca?

Bruna escreve: MAC

Professora: Igual macaco?

Bruna observa as escritas e diz: Falta o A. (Fica MACA)

Professora: E macaco fica igual?

Bruna: Falta o “o” e acrescenta. (Fica MACO)

- J

Bruna apresenta uma escrita sildbica e faz uso tanto de vogais como de
consoantes para sua produgdo. Como ajudé-la a avangar? J4 destacamos antes que
fazer uso de fontes de informagao seguras, como a lista de nomes dos colegas, é
um recurso, mas a professora consegue fazer uma interven¢do bastante inusitada,
mas, ao mesmo tempo, muito eficaz. Observar como termina a palavra macaco é
uma maneira de ajudar Bruna a observar que ha mais de uma letra para compor
o “CO7”, sua intervencdo apela para a diferenciagdo entre as palavras, critério que
costuma ser um imperativo ao ler e produzir algo escrito. Macaco e macaca sdo
palavras distintas, portanto, precisam ter alguma variagdo. Facilmente, Bruna
consegue acrescentar as vogais A e O nos lugares correspondentes.

Com estes dois exemplos, pudemos notar que as intervengdes feitas podem
ser diversas e estdo estritamente relacionadas com os conhecimentos dos estudantes.
O intuito é provocar reflexdo sobre o funcionamento do sistema de escrita de modo
que todos os estudantes possam avancar em seus niveis de conceitualizagdo.

A leitura e as modalidades didaticas
de ensino correspondentes

As orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, em
seu volume 1, trazem de forma abrangente, para estudo do professor, as préticas de
Linguagem nos diferentes ciclos, dando énfase para as praticas de leitura na escola.
Destacamos os quadros a seguir, para auxiliar o PAP no planejamento e na selecio
de atividades/modalidades didaticas de leitura, para a elaborac¢do da sua rotina de
trabalho, com o objetivo maior de contribuir para o avango da proficiéncia leitora e
escritora dos estudantes.
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MODALIDADES DIDATICAS DE ENSINO DA LINGUAGEM VERBAL

ATIVIDADES DE LEITURA - PARTE 1

Tipos Finalidades

Para trabalhar com a constituigdo da necessidade de ler regularmente, com diferentes finalidades,
em especial, para informar-se a respeito de atualidades e temas relevantes para a vida cidada
ou assuntos em desenvolvimento e estudo em aula. Trata-se de instituir um dia fixo na semana,
Leitura pontual no qual se leia em determinado horario.

Os leitores podem ser tanto o professor quanto os estudantes, se o tema for socializado e
combinado previamente.

Estudar o texto coletivamente, por meio de leitura que mobilize nos estudantes capacidades
necessarias para a construgdo da sua proficiéncia leitora. Aideia é que a explicitagdo dos modos
de obter informag&o para responder as perguntas propostas, tornem observaveis as estratégias
que cada um utiliza para significar, possibilitando a apropriagdo dessas estratégias por quem

Leitura colaborativa ainda no as construiu.
(ou compartilhada) . o . . . )
A leitura colaborativa é fundamental para o ensino de como se I&, ao contrério da leitura

independente e silenciosa com questdes escritas para resposta, que apenas verifica o que
o estudante ja consegue fazer. Dito de outra forma, a leitura colaborativa ensina a ler, e a
silenciosa apenas verifica se o estudante sabe fazé-lo.

Trabalhar com a ampliagdo da proficiéncia dos estudantes no que se refere a leitura de textos
mais extensos, programando a leitura parte a parte. A partir da leitura prévia de cada parte, o
professor promove a discussao coletiva, ensinando procedimentos de recuperagéo da parte
Leitura programada lida anteriormente. O trabalho de discussdo compreende a mobilizagdo de capacidades de
leitura para a atribuigdo de sentido ao texto, considerando suas caracteristicas mais especificas.

Além disso, esta modalidade permite o trabalho com a obra de determinado autor, pois possibilita
a problematizac&o de suas especificidades de estilo e de tratamento tematico.

Algumas finalidades: explicitar ao estudante — por meio da fala do professor — comportamentos
de leitor (critérios de escolha e apreciagao das obras, por exemplo; recursos que utilizou para a
escolha do texto — autor, género, editora, ilustragdes, entre outros); possibilitar aos estudantes
Leitura em voz alta feita | que n&o leem o contato com bons textos e com aqueles que néo escolheriam de maneira
pelo professor independente; ampliar repertorio de leitura.

Esta modalidade didatica possibilita ao professor modelizar comportamentos e procedimentos
de leitura.

Atividades sequenciadas
de leitura para estudo de
determinado tema

Possibilitar o estudo de determinado tema por meio de uma sequéncia de atividades que preveem
a leitura de textos com grau crescente de ampliagao e/ou aprofundamento de informagdes.

Possibilitar a socializagdo das leituras realizadas de maneira independente, com a finalidade
de observar comportamentos leitores ja construidos pelos estudantes e, ao mesmo tempo,
ampliar seu repertorio por meio da explicitagdo dos comportamentos gerais.

Roda de leitores . i . .
Promover a discussao e estudo de uma determinada obra ou de um conjunto de obras do

mesmo autor, com a finalidade de compreender seu estilo pessoal.

Pode realizar-se, portanto, considerando obras de escolha pessoal ou selecionadas pela escola.

Fonte: Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, volume 1, p. 27-28, 2019.
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MODALIDADES DIDATICAS DE TRABALHO COM LINGUAGEM

ATIVIDADES DE LEITURA - PARTE 2

Tipos Finalidades

Trata-se de atividade que permite ao professor analisar qual é a proficiéncia autbnoma
de seu estudante em relagdo as capacidades de leitura que deverdo ser mobilizadas
Leitura individual com questdes | para responder as questdes propostas. Nao se trata, portanto, de atividade que permita
para interpretagao escrita intervenco processual na leitura, mas verificagdo de competéncia ja constituida. E
importante focalizar que a compreensé&o do estudante sera traduzida na escrita, 0 que
requer a utilizagdo de uma proficiéncia diferente, que é a de produzir textos.

Atividade que permite o trabalho com os aspectos relativos a oralizagao de texto escrito
como dicgao, entonago, dramatizagéo, entre outros. E preciso que acontega em um
contexto no qual oralizar texto escrito faga sentido. Para tanto, recorrer as situagdes
enunciativas nas quais essa capacidade é solicitada: ler discurso em ceriménia de
encerramento de ano letivo, de comemorag&o, ler textos em saraus literarios, ler textos
variados, em voz alta para gravar programa da radio escolar, entre outras.

Leitura em voz alta

Trata-se da elaboragéo de um diario pessoal que contenha comentarios a respeito da
obra que se esta lendo.

Cada estudante elabora o seu diario e, a cada dia, leva para a classe disponibilizando-o
Diario pessoal de leitura para leitura dos demais colegas.

Afinalidade de tal atividade é tanto acompanhar os critérios de apreciagdo que cada
estudante esta utilizando para analisar o que |, quanto possibilitar a circulagéo das
impressdes registradas entre os colegas da classe.

Trata-se da elaboragdo de um diario que contera as atividades preparadas pelo professor
para estudo de determinada obra: reflexdes sugeridas; orientagdes de leitura; pesquisas
Diario de estudos para aprofundamento de determinada questdo apresentada pela obra; investigagéo
do contexto de producéo; conhecimento do autor e do ilustrador, por meio da leitura
de sua biografia, entre outras.

Fonte: Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, volume 1, p. 29, 2019

Vale destacar que todas as modalidades diddticas de leitura sdo importantes
de serem desenvolvidas com os estudantes, no entanto, é fundamental salientar
que a leitura colaborativa deve fazer parte da rotina como atividade permanente,
com distintos tipos de textos, desde os literdrios até os expositivos, devido a grande
contribuicdo no fomento a formacio leitora.
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Leitura colaborativa’: uma atividade privilegiada para ensinar a ler

Segundo Brakling (2014),

a leitura colaborativa é uma atividade cuja principal finalidade é
compreender um texto em colabora¢do com o outro. Nela, o processo
de leitura é o foco do trabalho - e todos os seus contetidos especificos
-, e ndo o produto desse processo, como acontece em uma atividade
de leitura silenciosa com questdes para serem respondidas por escrito
- que permite apenas a verificagdo do que o estudante compreendeu do
texto, ao invés de ensind-lo como se faz para ler (Brdkling, 2014, p.68).

Essa modalidade de leitura é privilegiada para o trabalho com capacidades
e procedimentos: contetidos fundamentais no processo de compreensdo leitora.
Como ja discutido no Curriculo da Cidade, as capacidades de leitura® referem-se
ao que é requerido do leitor, enquanto realiza a decifracdo do texto, por meio de
estratégias mais reflexivas (antecipar, conferir informacgdes, inferir implicitos do
texto, ativar conhecimento prévio, por exemplo), ou, ainda, as elabora¢des de
apreciagdo e réplica em relagdo ao texto lido (identificar valores veiculados e rela¢ées
de intertextualidade e interdiscursividade; identificar a presenga de outras linguagens,
ou seja, recursos ndo verbais na constru¢do do sentido; elaborar apreciagdo estética,
entre outras). Os procedimentos relacionam-se com as a¢des que envolvem as
préticas de leitura, como ler da esquerda para a direita e de cima para baixo, ou
reler um fragmento de texto para verificar a compreensdo, escanear manchetes numa
capa de jornal, entre outros (Rojo, 2002). Sdo esses os contetidos a serem focalizados
e tomados como objeto de ensino no trabalho escolar.

Entendendo a leitura colaborativa como uma modalidade didética
Para saber mais de leitura essencial para que os estudantes possam aprender a ler, visto
que, durante a leitura (isso envolve todo o encaminhamento, as conversas

Orientagdes Didaticas

do Curriculo da Cidade em torno do lido e ndo apenas a leitura em si), havera provocagdes e

de Lingua Portuguesa, intervengdes intencionalmente planejadas para compreender o texto,

volume 1, p. 59-62. explicitando estratégias e procedimentos utilizados para isso. Por essa

razdo, é essencial que os estudantes tenham acesso direto ao texto, de
preferéncia que o tenha em maos, justamente para ir e voltar a trechos
e, assim, exercer o papel de um leitor que se entrega a leitura buscando pistas para
confirmar ou refutar suas hipdteses, de modo a avancar cada vez mais na compreensao.

A seguir, temos um planejamento de uma leitura colaborativa, com as pausas
necessdrias para mobilizar as capacidades de leitura e comportamentos leitores.

7 Também conhecida como leitura compartilhada.

8 Também denominadas habilidades ou competéncias em outras teorias.
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Leitura Colaborativa

Ai, que dor de dente

Pedro Malasartes

Antes de perguntar sobre o titulo, se os alunos ainda ndo viram nada sobre Pedro
Malasartes, informar sobre quem seria ele:

Pedro Malasartes é um personagem famoso nos contos populares brasileiros.
Chegou ao Brasil nas histérias trazidas pelos portugueses e espanhéis. Malasartes vem do
espanhol MALA ARTES, que significa travessura, malandragens. De origem humilde, é um
astuto herdi popular cheio de artimanhas. Consegue enganar todos os que cruzam o seu
caminho. Sempre leva o melhor diante dos poderosos, avarentos, orgulhosos ou vaidosos.
Em alguns contos, Malasartes aparece como um heréi humilde que faz justica.

CAPACIDADES

TEXTO PERGUNTA OU HABILIDADES TEMATIZADAS

+ Com este titulo, agora que sabemos
Ai, que dor de dente sobre Pedro Malasartes, por que sera
este titulo? o que vai acontecer?

+ Antecipar o contetido do
texto pelo titulo.

* Localizar informagéo

+ Como Pedro chegou a cidade? explicita.
Cansado de andar, Pedro Malasartes + O que significa Ja haviam se + Buscar informagdes
chegou a uma grande cidade. Ja passado dois dias desde que se que véo além do que esta
haviam se passado dois dias desde que | banqueteara com os cegos e seu explicito. Deduzir o que lhe
se banqueteara com os cegos e seu estémago dava horas ? foi solicitado.

estomago dava horas. + Até agora ja da para saber o porqué | * Checar se as

do titulo? O que poderia ser? antecipagdes previstas ja
ocorreram.

+ O que significa para piorar ainda ) )
mais sua situagao, estava com uma | * Antecipar e deduzir o

Para piorar ainda mais sua situago, dor de dente? Piorar 0 qué? O que ocorrido pelo contexto.
estava com uma dor de dente que mal ele queria? Por qué? « Manter ou descartar a
podia suportar. =~ + Com dor de dente, podia comer? primeira hipotese.

Mas néo tinha dinheiro nem para pagar - )

o dentista - que naquele tempo era o + Neste paragrafo o que significa o * Identificar o efeito de
barbeiro - nem para comer. que esta em negrito? sentido produzido no texto,
Gastara as Ultimas moedas no caminho, buscando resposta no

+ Neste paragrafo diz que ele gastara | contexto.

as ultimas moedas..... O que isto ) )
significa? * Inferir e ou deduzir o

] ocorrido pelo contexto,
* Afinal, quem € Pedro Malasartes? O | antecipando.

que ira fazer?

comprando um burrico para uma pobre
velha que também ia para a cidade, mas
mal podia andar.
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TEXTO

PERGUNTA

CAPACIDADES
OU HABILIDADES TEMATIZADAS

la mergulhado em tristes pensamentos

quando passou ha porta de uma padaria. Acabava
de sair uma fornada e o cheiro de pao enchia o ar.
Pedro Malasarte olhou para dentro e viu toda
espécie de pées e bolos.

Ficou com agua na boca.

+ Conhecendo o personagem,
0 que sera que vai acontecer
agora?

+ O que ele podera fazer?
+ E adorde dente?

* Inferir e ou deduzir o ocorrido
pelo contexto.

O dono da padaria estava na porta, com seu
avental branco, e parecia ter o rei na barriga. Em
tom de mofa, vendo a cara de Pedro Malasartes,
perguntou-lhe:

— Quantos paes e doces seriam necessarios para
matar a sua fome, hein?

+ Aqui diz que o dono da
padaria parecia ter o rei na
barriga. O que quer dizer rei
na barriga?

+ Diz depois em tom de
mofa, vendo a cara de Pedro,
perguntou-lhe:

+ O que seria perguntar em
tom de mofa?

+ Identificar o efeito de sentido
produzido no texto, buscando
resposta no contexto.

Nosso herdi respondeu sem hesitar:

— Puxa, aposto que comeria uns cem...

— Ora, ora! - exclamou o padeiro, que adorava
fazer apostas. — Que posso lhe fazer se ndo
conseguir comer mesmo cem pées e doces?

— Amigo padeiro, ja deve ter percebido que ndo
tenho comigo um s tostdo. Mas para lhe mostrar
que sou mesmo capaz de fazer o que estou
dizendo, pode mandar me arrancar um dente de
quatro raizes se ndo comer cem paes e doces!

+ Por que 0 nosso herdi
respondeu que comeria uns
cem... Ele ndo estava com dor
de dente? D& para comer com
dor de dente?

+ E agora? O que esta fazendo
0 padeiro?

+ Como o Pedro se saira?

+ Por que Pedro respondeu
assim?

+ Qual ¢ a intengéo dele?

* Inferir e ou deduzir o ocorrido
pelo contexto

* Antecipar e deduzir o ocorrido
pelo contexto.

+ Inferir sentido ou deduzir o
ocorrido pelo contexto

Arrancar dente sempre foi coisa de meter medo.
Divertido com a aposta, o dono da padaria
mandou Pedro Malasartes entrar e serviu-lhe

os mais finos produtos do seu estabelecimento.
Paezinhos de queijo e broas, bolos, doces,
marias-moles e tudo o mais.

Nosso heréi estava mesmo com uma fome de
lobo e conseguiu comer, sem maior esforgo, uns
quatros pées, duas ou trés broas, algumas roscas
€ quatro ou cinco doces.

Dando-se por satisfeito, virou-se para o padeiro:
—E... ndo é que néo consigo nem olhar mais
para pées e doces.

+ O que fez 0 dono da
padaria? Por qué?

+ Pedro conseguiu comer
tudo? E agora, o que ira
acontecer? Como Pedro ira se
safar disto?

+ Por que Pedro declarou que
néo conseguia comer mais? O
que ira acontecer?

+ Deduzir o ocorrido pelo
contexto.

+ Antecipar ou deduzir o
ocorrido pelo contexto.

+ Deduzir o ocorrido pelo
contexto.
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TEXTO

PERGUNTA

CAPACIDADES
OU HABILIDADES TEMATIZADAS

Prontamente o outro o agarrou pelo brago e
levou-0 ao barbeiro:

+ Como? Por que o padeiro
levou Pedro para o barbeiro?

justificativas retomando

+ Antecipar o ocorrido buscando

informagdes no texto e também
construidas até o momento.

Amigo barbeiro, trate de arrancar por minha
conta um dente de quatro raizes.

— Este aqui, este aqui — apontou Pedro
Malasartes, mais que depressa, rindo por dentro.
O barbeiro arrancou-lhe o dente dolorido em trés
tempos. Nao doeu tanto assim, mas Malasartes
fez muitas caretas.

— Esté vendo s6 no que da fazer apostas? -
disse o padeiro, com ar triunfante.

— Devia ter visto logo que n&o poderia comer
tanto assim.

+ Quando o barbeiro arrancou
0 dente dolorido apesar de
néo doar tanto, Malasartes fez
muitas caretas. Por qué?

* Por que o padeiro diz: “Esta
vendo s6 no que da fazer
apostas?”. O que quer dizer
com ar triunfante?

+ Justificar as antecipagdes
feitas até o momento e checar.

+ Inferir sentido ao texto pelas
antecipacdes e justificativas
ocorridas até o momento.

Pois agora € que vou — Pois agora é que vou
comer muito mais! - retrucou Pedro Malasartes.
E foi-se embora assobiando, com a barriga cheia
e livre do dente que tanto o incomodava, sem
gastar um tost&o.

+ E agora o padeiro percebeu
0 que aconteceu?

+ Qual é a palavra que justifica
isto?

+ Afinal, quem ganhou a
aposta? Qual é o trecho que
confirma sua resposta?

+ Estabelecer relagdo causa/
consequéncia entre partes e
elementos do texto.

+ Checar antecipagdes previstas.

+ Confirmar as antecipagdes
previstas.

O conto “Ai, que dor de dente” conta uma aventura de Pedro Malasartes.
Segundo Camara Cascudo, “Pedro Malasartes é figura tradicional nos contos populares da
Peninsula Ibérica, como exemplo de burldo invencivel, astucioso, cinico, inesgotavel de expedientes
e de enganos, sem escripulos e sem remorsos. A men¢do mais antiga do personagem é na cantiga
1132 do Cancioneiro da Vaticana, datado do século XllIl e XIV.

Posteriormente, também se tornou muito popular no Brasil, a ponto de ser parte do folclore
brasileiro, a partir das escritas de autores como José Vieira, Graga Aranha, Mario de Andrade, entre
outros, sendo retratado na Literatura de Cordel, no cinema, teatro e em uma série de TV chamada
“Sitio do Pica-Pau Amarelo”.

Pesquisa e elaboragéo equipe SME/COPED

/1
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Uma vez planejada a pauta, a atividade pode ser assim conduzida:

a. O professor reproduz o texto utilizando recursos que possibilitem
que a leitura possa ser realizada por toda a classe, em conjunto e aos
poucos (pode-se, por exemplo, utilizar um cartaz afixado na classe,
no qual o texto esteja coberto por uma tira de papel, que vai sendo
baixada e movimentada a medida que a leitura vai sendo realizada;
pode-se utilizar um retroprojetor; um datashow, ou outros recursos).

b. O professorvai apresentando as perguntas, tematizando as respostas,
procurando solicitar dos alunos que expliquem de que maneira
conseguiram chegar aquela resposta (pistas explicitas ou implicitas
no texto, conhecimento prévio).

c. Enquanto estd realizando a atividade vai, ao mesmo tempo, analisando
o desempenho de cada aluno, de modo que possa avaliar a adequa¢do
da atividade em relacdo as expectativas de aprendizagem colocadas.
Esta atividade, corresponde ao momento de trabalho no coletivo, se
considerarmos o movimento metodoldgico a ser utilizado no trabalho
pedagdgico discutido anteriormente.

A pratica de producao de textos e as atividades correspondentes

O desenvolvimento das praticas de produc¢do textual é fundamental para
o avango das competéncias escritoras dos estudantes. Como afirmado antes,
compreender o sistema de escrita alfabético ocorre de forma simultanea a
aprendizagem da linguagem escrita e pensar em situac¢es didaticas que tém o
professor como escriba é fundamental na rotina de Lingua Portuguesa, pois garante
que, mesmo sem saber grafar, o estudante possa participar de situa¢des de escrita,
de forma coletiva. As Orienta¢bes Didaticas de Lingua Portuguesa (2019, p. 37)
definem produgao de texto:

De acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2010), a produ¢do de um texto,
qualquer que seja, é sempre determinada pelas caracteristicas da situagdo de
comunicagdo na qual ele ird circular, visto que é fundamental que o produtor do
texto estabelega imagens do contexto definido para a sua produgdo. Para os autores,
ao elaborar um texto, o sujeito mobiliza cinco operagdes principais. Sdo elas:

1. Contextualizacdo: consiste na capacidade de definir e recuperar as
caracteristicas da situagdo de comunica¢do em que o texto serd produzido,
prevendo: quem ird ler, a finalidade da comunicagdo, qual o melhor género
para dizer, onde ird circular o texto, ou seja, trata-se da capacidade de
antecipar toda a situa¢do comunicativa em que o texto ird circular para
definir as escolhas necessérias, de modo a produzir um texto coerente
com as finalidades de comunicacio.
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2. Elaboragio e tratamento dos contetidos tematicos: trata-se da pesquisa
de informagdes, fatos, ou mesmo da criagdo de uma trama, quando se
trata de texto de autoria. Neste Ultimo caso, a elaborac¢io do conteldido
temdtico poderd acontecer:

® por criagdo (inven¢ao), quando se tratar de textos ficcionais,
pertencentes a esfera literdria.

® porpesquisa e investigacdo, quando se tratar de textos das demais
esferas.

No caso da reescrita, situacdo em que o contetido temdtico ja estd dado,
cabe ao estudante apenas recuperar esse contetido do texto todo, ou
de um trecho do texto-fonte (quando se tratar de produzir um final de
um conto, por exemplo), para reescrever.

3. Planejamento/planificacio: refere-se a elabora¢do de um plano do texto,
ou seja, a organizagdo do texto, parte a parte, definindo em que ordem
aparecerdo, quais relagdes serdo estabelecidas entre as partes e como
serdo articuladas. Os textos organizam-se de acordo com as caracteristicas
do género: um artigo expositivo de divulgagdo cientifica possui suas
informac¢Ges organizadas hierarquicamente, j4 um artigo de opinido
serd organizado em funcdo do movimento argumentativo considerado
mais adequado a situagdo comunicativa. Ambos diferem de um conto
que se organiza no eixo temporal, estabelecendo relagdes de causalidade
entre suas partes. Nesse sentido, a organiza¢cdo do plano do texto a ser
produzido estd estritamente relacionada ao género.

4. Textualizacdo: diz respeito a escrita propriamente dita, a elaboragdo
textual do plano do texto, utilizando os recursos disponiveis na lingua.
Nessa elaboracdo, todas as operagbes anteriores devem ser consideradas,
ou seja, a contextualiza¢do, a recuperagdo/criagdo do contetido tematico
e a planificagdo do texto.

5. Revisdo: trata-se de uma operagdo que acontece durante a textualizacdo e
depois de escrita a primeira versdo do texto. No primeiro caso, é chamada
de revisdo processual: enquanto escrevemos, relemos a parte produzida e
a ajustamos. Esses ajustes acontecem pela andlise da adequagdo do texto
em relagdo ao trecho anterior; pela revisdo dos recursos utilizados para
estabelecer a conexdo entre as partes; pela pertinéncia das escolhas lexicais
realizadas etc. Essa é uma revisdo processual e continua: concomitante
ao processo de produgdo. No segundo caso, é denominada de revisao
final - ou posterior -, sendo realizada depois que uma primeira versio do
texto é produzida. A diferenca entre esta e a primeira, é que na revisdo final
a analise acontece considerando o texto inteiro, sendo possivel analisar
a sua coeréncia e coesdo, sua corre¢do gramatical, sua adequagdo ao
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contexto de produ¢do de maneira global, enquanto texto terminado.
Além disso, a revisdo ocorre em um momento posterior a0 momento
da produgido, o que torna possivel ao produtor certo distanciamento
do texto, para reler, revisar e refazer.

Na prética de produgdo de textos, temos trés atividades fundamentais: as
de escrita (estrito senso), a reescrita e a producdo de autoria. Vamos conhecer mais
especificamente cada uma delas, de modo a organizar os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento contemplando-as.

O quadro a seguir sintetiza os 5 operadores de produgdo, segundo Dolz et
al., (2010, p. 25):

5

REVISAO DO TEXTO

CONTEXTUALIZAGAO

recuperar as caracteristicas
leitura para revis&o global da situagio de comunicagio

Produgéo
de um texto
em fungao

de uma situagao

de comunicagao

4

TEXTUALIZAGAO

2

ELABORAGAO
E TRATAMENTO

elaborar o texto,
utilizando os recursos
da lingua

dos contetdos
tematicos

3

PLANIFICAGAO

organizar o texto,
parte a parte

A seguir, temos as orientagdes didaticas especificas de cada atividade de
producdo de textos, que devem ser incorporadas na rotina de aulas do PAP, de
modo diversificado e continuo:
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ATIVIDADES DE PRODUGAO DE TEXTOS - PARTE 1

CONTEUDOS MOBILIZADOS

it

2 2 2

a FINALIDADE / CONSIGNA / ASPECTOS TEMATIZADOS 2 E 2.
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Finalidade: possibilitar a apropriagdo das caracteristicas da
linguagem escrita da esfera literéria, por meio do reconto. .
3 @
Uma das consignas adequadas: “recontar como se estivesse < 8
lendo o texto no livro”. o i S N
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3 Aspectos tematizados: registro literario (expressdes lexicais, - 2 2 e
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adjetivo ao substantivo), critérios de sequenciagao de fatos - = =
relativos ao género do texto recontado (no geral, sequéncia § =
temporal com as respectivas relagdes de causalidade);
recursos de coes&o referencial.
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£
o
'
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ATIVIDADES DE PRODUGAO DE TEXTOS - PARTE 2

CONTEUDOS MOBILIZADOS
= FINALIDADE / CONSIGNA / ASPECTOS = = % wo
s TEMATIZADOS 2o | =2 |8, Zgzs:%
= 50 = T 22 o uwig
< w = SV (&) w =0 pn O
= < ] w2 T ka6
gz | 22 |%5| saoz2k
Sl= S A < Ox oo
Finalidade: possibilitar a apropriagdo de -
caracteristicas do género do texto, de aspectos ®
textuais — nos quais se articulam a produgéo do o B
’ I . . o -
conteudo tematico e do texto —, e notacionais, 2 o
. . . (72}
assim como de procedimentos de escritor — 5 2
2 planejamento, revisdo processual e final — por > 2
- % meio da modelizagao realizada pelo professor. T g
= . i [72]
E Z Uma das consignas adequadas: precisa § 8
2 . . o
3 8 relacionar o processo de produgédo com a % Q
; S | adequagéo do texto as caracteristicas do S &
~ . (72} [72] “—
8 g contexto de produg&o previsto. i) 8 S = §
< & . g 8 g 2 =
> 2 Aspectos tematizados: = = = 2 @
= S 8 ) o 2
TR . . . e R W Q
2 £ | a)relativos as caracteristicas do género: E E E < 8
&} % contetido temético; tipos de personagens; tempo 3)_’ kS e S °
,9: § de agao; local; marcas de estilo do género; « « g §
(S s B
a ] b) relativos a textualidade: registro linguistico; 2 %
e ) progresséo tematica (relagéo entre os fatos do g ©
o 28 texto, eixo organizador fundamental); recursos -‘S’. §
3 referentes a coesdo sequencial (articuladores 3 ¢
el . \ ~
— | textuais); recursos referentes a coesdo g 3
referencial; sele¢do lexical adequada ao registro; 8 =
. T > ©
organizagao sintatica; 3 £
o
c) relativos aos procedimentos de escritor: £
. . . L
planejamento, revisdo processual e final.
<
[
O
]
= Finalidade: possibilitar a apropriagdo das
=] = caracteristicas do sistema de escrita. g
w < (]
% §_ Consigna.adequada: que considere as . @ 2 2
w8 caracteristicas do contexto de produgéo e a g 2 2 ©
= P . ©
‘Lﬁ & proficiéncia dos estudantes para grafar de - ° 2 o
3 o | proprio punho (mesmo que utilizando letras 2 g g 8
, . . .. . o
o - moveis ou realizando a atividade em parceria). < E g £
= o
< 5 . L
t § Aspectos tematizados: aspectos notacionais §
w relativos ao sistema de escrita; procedimentos w
(]
< de textualizagao e revisdo processual e final.
o
[}
wn
[N}

Orientacdes Diddtficas do Curriculo da Cidade




Projeto de Apoio Pedagogico

ATIVIDADES DE PRODUGAO DE TEXTOS - PARTE 3

CARACTERISTICAS DO GENERO
i o) o &
2 o | o < o
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Finalidade: possibilitar ao estudante a apropriag&o de recursos
da linguagem escrita e de organizagao do texto, assim como de
procedimentos de escritor: planejamento, revisdo processual
— e final.
o £ . . -
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u o contexto de produgdo e a proficiéncia dos estudantes para 3 § “ -t-?;
u s grafar de proprio punho (mesmo que utilizando letras méveis | S K § =
. . . . e}
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xr o . N i [ 17} 2
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e g se na articulagdo dos procedimentos de registro do texto,
= considerando-se aspectos textuais, gramaticais e notacionais.
Além disso, serdo focalizados os procedimentos de escritor:
planejamento, textualizacéo e reviséo (processual e final) do
texto.
Finalidade: possibilitar ao estudante a aprendizagem da
articulacdo de procedimentos de textualizagéo, escrita e
criagdo, focalizando apenas uma parte do texto, o que diminuia
complexidade em relagdo a produgao de autoria completa. No
i entanto, coloca-se para o estudante a necessidade de realizar
S 5 a coeséo e coeréncia do trecho que criara com aspectos ja
cj g5 apontados no trecho do texto-base. . ® o
e S S = S
g2 % Consigna adequada: que considere as caracteristicas do s < S S
o ~ ‘a . = = = =
=2 45 contexto de produgdo e a proficiéncia dos estudantes para = = = 3
% g S grafar de préprio punho (mesmo que utilizando letras méveis = 1S £ S
26 B | ourealizando a atividade em parceria). Além disso, precisa | S 8 8 8
E = O . . . . = n <] <] 5
rS X focalizar a necessidade de considerar a articulag&o entre os %] %) (%]
o ~ . ~
2 g aspectos apresentados no texto e a produgao da modificagao.
=
& Aspectos tematizados: relativos as caracteristicas do género;
relativos a textualidade (coesao e coeréncia, fundamentaimente);
relativos ao registro linguistico a ser utilizado; progresséo
tematica; aspectos notacionais; procedimentos de planejamento,
textualizag&o e revisdo (processual e final) do texto.

Fonte: Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, volume 1, p. 32, 2019.
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Para formar leitores e escritores competentes, aqueles que usam a linguagem
nas mais variadas situa¢des de uso, é preciso assegurar, na rotina, variedade,
articulagdo, equilibrio e periodicidade nas modalidades didaticas de leitura e escrita.
Variedade porque as préticas sociais sdo diversas e, portanto, ler e escrever fora da
escola assume diferentes situagdes, com propdsitos comunicativos também distintos.
Articulagdo porque a leitura e a escrita, embora tenham suas particularidades, se
retroalimentam no processo de comunica¢do a partir de um fim e a um interlocutor.
Equilibrio porque é necessario dosar os propdsitos sociais porque se aprende a ler
lendo e a escrever escrevendo e, portanto, ndo pode haver um predominio numa
situagdo em detrimento da outra. E, por fim, a periodicidade estd relacionada a
frequéncia de imersdo nas situacoes didaticas de leitura e escrita, é preciso oportunizar
muitas e em distintas circunstancias o acesso a linguagem escrita para que todos
tenham o direito de aprender a ler e a escrever plenamente.

2. A resolucao de problemas
em todos os eixos matematicos

Como ja dissemos, a resolucdo de problemas é uma das possibilidades
metodolégicas para o desenvolvimento do trabalho no ambito da Educacdo
Matemdtica. Surge para provocar o pensamento (critico e I6gico) e dar possibilidade
aos estudantes de criarem estratégias, conhecimentos e caminhos criativos a partir
do que ja sabem. Em outras palavras, a resolu¢do de problemas é uma estratégia
metodolégica que mobiliza conhecimentos, de diferentes areas, a serem construidos
e também aqueles j4 internalizados, equilibrando as propostas aos saberes dos
estudantes, para ndo se resumir a uma proposta simplista ou distante das reais
possibilidades dos estudantes. Outras possibilidades metodolégicas podem se
unir a resolugdo de problemas para proporcionar aos estudantes os direitos de
aprendizagem de Matemdtica: as tarefas investigativas, os jogos e as brincadeiras,
entre outras.

Os direitos de aprendizagem visam a garantia do acesso e a apropriacdo
do conhecimento de todas as criangas e jovens, a fim de se construir uma
sociedade mais justa e soliddria. Nesse sentido, a escola deve incentivar
a participagdo dos estudantes em situa¢des que promovam a reflexdo,
a investigacdo e a pesquisa, a resolu¢do de problemas e espagos onde
eles possam representar e vivenciar suas experiéncias e ressignifica-las a
partir da constru¢do de novos conhecimentos (Sdo Paulo, 2019, p. 66).
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E importante selecionar atividades que permitam reflexio e ampliagdo do
pensamento matematico, uma vez que ndo basta apenas a manipula¢do de materiais
e de instrumentos tecnoldgicos, pois o mais importante é a natureza da atividade
matemadtica. Em vista disso, a selecdo de atividades constitui um dos aspectos
essenciais do trabalho do professor, bem como as intervengdes realizadas enquanto
os estudantes realizam as atividades.

Ainda segundo o Curriculo de Matematica (p. 69), ha uma ideia comum na
sociedade de que a Matemadtica tem um papel fundamental no desenvolvimento do
raciocinio. Os processos de raciocinio (dedutivo, indutivo, abdutivo, relacional etc.)
sdo usados na realizacdo de diferentes atividades matematicas. O raciocinio dedutivo
é fundamental em Matemdtica, pois parte de um problema, formula hipéteses, faza
verificacdo dessa hipdtese, por meio de observa¢do ou de experimentacgio e, a partir
desses elementos, produz os resultados explicitados em leis e teorias. O raciocinio
indutivo também ocupa um papel importante nessa area do conhecimento. Parte
de casos particulares e, com base na observa¢do e experimentacao, vai formulando
hipdteses explicativas para fazer generaliza¢des. O raciocinio abdutivo, segundo Peirce
(1977), é o que possibilita o levantamento de conjecturas e a produgdo do novo
(novas ideias e conhecimentos). Utilizamos esse tipo de raciocinio em resolugdes
de problemas, investigacdes matemdticas, desafios e jogos. H4 ainda outro tipo
de raciocinio - o relacional - comum a alguns tipos de atividades, pois envolve o
estabelecimento de relagdes entre as ideias fundamentais (equivaléncia, ordem,
semelhanca, proporcionalidade etc.) e objetos do conhecimento matemdtico ou
ndo matemadtico. Aprende-se a raciocinar colocando em pratica o seu raciocinio
ou analisando o raciocinio de outros. Por esse motivo, é importante que o
professor selecione tarefas apropriadas para os estudantes de cada ciclo, que sejam
matematicamente ricas e que promovam debate, participagdo, justificativas e reflexdes.
Os contraexemplos sao importantes e oferecem oportunidade aos estudantes de
identificarem casos particulares e testarem a validade de generalizag¢bes.

Esses movimentos metodoldgicos precisam fazer parte do planejamento do
PAP, para o ensino de questoes matemdticas, sejam nas sequencias didaticas, nas
atividades independentes ou como parte integrante dos projetos colaborativos,
todos voltados para o letramento matematico, definido pela BNCC (2017),

[...] como um conjunto de competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar matematicamente que favorecem o
estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a resolugdo de problemas
em contextos variados, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas. Segundo o mesmo documento, o letramento
matemdtico permite aos estudantes identificar os conhecimentos
matemadticos fundamentais para a compreensdo e atua¢do no mundo
atual e perceber o carater do jogo intelectual da Matemadtica como
elemento que permite o desenvolvimento do raciocinio légico e critico,
incentivando a investigag¢do e o prazer de pensar matematicamente (Sao
Paulo, 2019, p. 70).
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Hoje, resolu¢do de problema (ou situagdo-problema) é vista como uma
situacdo desafiadora que tem significado para os estudantes e é proposta pelo
professor com intencionalidade. Ao selecionar um problema, o professor leva em
consideragdo os saberes dos estudantes e os contetidos que tém inten¢do de ensinar
e conduz sua aula de forma problematizadora.

O problema escolhido pelo professor e a forma de desenvolver a aula, a
partir da problematizac¢do, precisam proporcionar desequilibrio aos estudantes. Se o
conhecimento matemadtico envolvido no problema for muito superior a compreensao
dos estudantes, o problema ndo permite o desequilibrio que leva as tentativas de
resolucdo, podendo acarretar dificuldades nas aprendizagens matemdticas. Se, por outro
lado, os estudantes j4 conhecerem os procedimentos e os recursos matematicos para
resolver o problema proposto, provavelmente nao construirdo novos conhecimentos,
uma vez que eles ja se encontravam disponibilizados em seu repertério.

Aresolucdo de problemas, no Curriculo da Cidade para Matemdtica, assume
um papel fundamental. Nas aulas de PAP, inicialmente, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento sugerem a resolucdo de problemas (orais ou escritos) de diversos tipos,
de preferéncia ligados ao cotidiano com destaque para utilizagdo dos procedimentos
pessoais de resolu¢do. Com o avango dos processos de aprendizagem, os objetivos
se ampliam e propdem a resolu¢cdo de problemas em contextos intramateméticos
e extramatematicos, a aprecia¢do da adequacdo dos processos utilizados, bem
como o aprofundamento da andlise dos resultados, considerando a plausibilidade
e a adequagdo das respostas ao contexto do problema. Apontam também para a
formulacdo e a anédlise de problemas em contextos extramatemadticos, préoximos do
seu cotidiano do estudante.

Um ponto importante quando tratamos da aprendizagem da Matemdtica, no
trabalho do PAP, é que a resolugdo de problemas, somada as atividades investigativas
e a modelagem (descritas nos préoximos tépicos), precisa abarcar todos os eixos
matemdticos estruturantes, conforme o Curriculo da Cidade de Matematica:

1. Numeros

No eixo Numeros, o Curriculo da Cidade de Matemdtica enfatiza o trabalho
com o pensamento numérico no sentido de conhecer as diferentes funcdes dos
nldmeros naturais: quantificar, ordenar, comparar, medir e codificar, sem perder a
perspectiva do trabalho com as opera¢des aritméticas em situagdes que permitam a
sua reflexdo. Além disso, ao longo do Ensino Fundamental, o documento propde a
ampliacdo do conhecimento dos diferentes campos numéricos (racionais, inteiros,
irracionais e reais), bem como de suas relagSes numéricas, permitindo aos estudantes
dar sentido as propriedades de cada um deles. No estudo desses campos numéricos,
o documento enfatiza os registros e os significados desses nimeros nos diferentes
campos, além de fazer usos desses significados nas opera¢des. Nesse eixo, é possivel
desenvolver algumas ideias fundamentais da Matemadtica, como aproximagao,
proporcionalidade, ordem e representagdo, entre outras.
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2. Geometria

No eixo Geometria, o Curriculo da Cidade prop&e desenvolver nogdes espaciais
e o estudo de figuras geométricas, suas relagdes e caracteristicas. O documento sugere
um conjunto de conhecimentos e de procedimentos que permitem a experimentacao,
avisualizagdo, a comunicagao (oral, escrita e por meio de desenhos), a compreensao e
a andlise de propriedades geométricas e medidas, bem como provas e demonstragdes,
tdo necessdrias a resolucdo de problemas desse campo. As ideias matematicas
fundamentais vinculadas a esse eixo sdo principalmente a interdependéncia, a
variancia, a equivaléncia e a representacéo.

3. Grandezas e Medidas

O eixo Grandezas e Medidas visa a identificagdo das propriedades dos objetos
ou de fené6menos no mundo fisico que possam ser medidos a partir da escolha
adequada de uma unidade de medida e do instrumento necessdrio a sua medicdo,
podendo estabelecer relacdes com a unidade selecionada. As ideias fundamentais da
Matematica vinculadas a esse eixo sdo a varia¢do, a representacao, a equivaléncia,
a aproximacdo, a interdependéncia, a proporcionalidade, entre outras.

4. Probabilidade e Estatistica

No eixo Probabilidade e Estatistica, o documento propde um trabalho
de relevancia no mundo atual, incentivando os estudantes a fazer pesquisas que
envolvam coleta, organizacdo e andlise de dados, e a comunicagdo dos resultados
por meio de diferentes tipos de gréficos e tabelas. O documento sugere identificar
e analisar eventos aleatdérios, reconhecendo caracteristicas de resultados mais
provaveis e resolver problemas envolvendo o raciocinio combinatério. Nesse eixo, as
ideias fundamentais da Matemdtica associadas sdo a variacdo, a interdependéncia,
a ordem, a representac¢do, a equivaléncia, entre outras.

5. Algebra

No eixo Algebra, o documento propée o desenvolvimento do pensamento
algébrico de maneira que os estudantes possam experienciar situa¢des envolvendo
relacdes quantitativas e qualitativas de diferentes grandezas e de estruturas
matematicas, permitindo a eles conjecturar, sistematizar, generalizar e justificar,
usando uma variedade de representacdes e linguagens matematicas escritas.
Nesse eixo, as ideias fundamentais da Matemdtica vinculadas sdo, entre outras, a
equivaléncia, a proporcionalidade, a varia¢do, a interdependéncia e a representacgao.
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6. Tarefas investigativas

As tarefas investigativas sdo importantes de serem trabalhadas em todos os
ciclos do Ensino Fundamental, pois desafiam os estudantes a vivenciar experiéncias
que podem instigar os conhecimentos matematicos (em todos os seus eixos) quando
trabalhadas em aulas problematizadoras. Esse tipo de tarefa apresenta quatro
momentos principais que o professor deve considerar no seu planejamento e
desenvolvimento, sdo eles: reconhecimento, formulacdo de conjecturas, realizacdo
de testes e argumentag¢do. O momento de reconhecimento se refere a exploracdo
preliminar da tarefa, mesmo que seja superficial, e a formulacdo de questdes
problematizadoras.

O segundo momento envolve a formulagdo de hipdteses pelos estudantes, que
podem ser problematizadas pelo professor. O terceiro compreende a realizagdo de
testagem e o refinamento das hipéteses levantadas no momento anterior. O dltimo
diz respeito a elaboracdo de argumentos e a avaliacdo do trabalho realizado. Esses
momentos ndo sdo, necessariamente, vivenciados na ordem apresentada e alguns
deles acontecem de forma simultdnea. Uma tarefa investigativa se diferencia de
um problema por ser um processo mais aberto e mais longo com uma formulagdo
inicial menos “fechada” do que a formulagdo de um problema. O quadro a seguir
aponta diferengas entre problemas e tarefas investigativas.

Problemas Investigagoes

Explorar preliminarmente a tarefa e formular questdes

Compreender a formulagdo )
P ¢ problematizadoras

Definir uma estratégia Formular hipéteses

Desenvolver uma estratégia para solucionar o problema | Testar e reformular hipoteses

Validar as hipoteses, elaborar argumentos e relatar o

Avaliar os resultados e responder o problema
processo.

O Curriculo da Cidade para Matematica, nos seus objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento (ndo podemos esquecer que os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para o trabalho do PAP foram selecionados a partir deles), propoe
exploragdes, verificagdes e pequenas investigacSes, propiciando aos estudantes uma
vivéncia como pesquisador ao fazer andlises preliminares de uma situa¢do “aberta”
para formular questes problematizadoras e hipdteses, testd-las, reformular essas
hipdteses, valida-las, elaborar argumentos e relatar o processo.

7. Modelagem

A modelagem pode ser entendida como uma oportunidade de os estudantes
identificarem questes ou problemas oriundos de uma problemdtica do cotidiano
relativa a um contexto real e que possam ser resolvidos por meio da Matematica (em
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todos os seus eixos), sem a fixacdo de procedimentos prévios para a sua resolugdo
(Barbosa, 2001). Dessa forma, os conhecimentos matemdticos sdo construidos
a medida que os estudantes vdo desenvolvendo a atividade em busca de solu¢des
para as questdes formuladas.

Tal estratégia proporciona um ambiente de aprendizagem problematizador
que se distancia do ensino tradicional, uma vez que os temas, as perguntas e
os procedimentos para encontrar a solu¢do dos problemas serdo feitos pelos
estudantes, que podem pensar em estratégias nem sempre indicadas ou sugeridas
pelo professor, mas mediadas por ele. Nesse sentido, a modelagem se diferencia
das tarefas investigativas, pois estas se relacionam a contextos intramatematicos e
a modelagem se refere a contextos extramatemadticos.

Ela também se difere da resolucdo de problemas, pois na modelagem os
temas e as questdes, no geral, sdo feitos pelos estudantes, o que ndo acontece com
os problemas. A modelagem permite estabelecer rela¢cées da Matemdtica com outras
areas de conhecimento para que os problemas possam ser resolvidos. Como acontece
com a utilizagdo de outras estratégias, o trabalho com a modelagem envolve uma
mudanca de postura por parte do professor, uma vez que ele levard em conta os
interesses dos estudantes, podendo assumir trés configura¢des diferentes para o
seu desenvolvimento (Barbosa, 2001). Na primeira, o professor descreve a situagao
com o problema formulado, cabendo aos estudantes o processo de resolu¢do. Na
segunda, o professor traz o problema de outra drea de conhecimento para que
os estudantes colham os dados e, a partir deles, busquem procedimentos para a
resolucdo. Na terceira, os temas sdo extramatemdticos, e os estudantes formulam
o problema, levantam dados, organizam e encontram o caminho para a solucéo,
atribuindo um tratamento matemdtico para o problema.

Nos trés casos, o professor participa do processo numa relacdo dialégica com
os procedimentos escolhidos pelos estudantes, ajudando-os a verificar se o caminho
escolhido contribui ou ndo para a solugdo do problema. Cabe ressaltar também que as
trés configuracdes podem ser utilizadas nos trés Ciclos (Alfabetizacdo, Interdisciplinar
e Autoral), dependendo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que o
professor pretende desenvolver com sua turma usando modelagem.

8. Jogos e brincadeiras

Para o estabelecimento das relagdes tanto intramatemadtica (entre os
eixos estruturantes) como extramatematica (da Matemdtica com outras areas
do conhecimento), o Curriculo da Cidade de Matematica prevé o uso de eixos
articuladores que contribuem para que os estudantes possam vivenciar experiéncias
que proporcionem a construcdo de sua identidade e de um posicionamento critico
e ético, cooperando para a formacgdo integral do estudante e para o letramento
matemdtico. Destacamos, neste documento, o eixo articulador “Jogos e Brincadeiras”.
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Como ja foi dito, compreendemos que os jogos sdo considerados, a0 mesmo
tempo, objeto de conhecimento e estratégia para aprendizagem ao longo do Ensino
Fundamental, pois sdo potencialmente ricos para o desenvolvimento do raciocinio, da
comunicagdo e da argumentacdo, possibilitando a formacgdo integral do estudante.
Assim, jogos e brincadeiras sdo trabalhados no Curriculo da Cidade tanto como uma
estratégia de ensino, propiciando uma melhor aquisicdo do conhecimento matematico,
por meio de atividades ltdicas que estdo entre os direitos de aprendizagem, quanto
como objeto de conhecimento em si, possivel de ser desenvolvido em um curriculo.

Os jogos e brincadeiras ndo necessariamente precisam de materiais préprios
para serem desenvolvidos. Um jogo de adivinhagao, por exemplo, ndo necessita de
nenhum material concreto para ser desenvolvido com as criangas. Corbaldn (1996)
considera dois tipos de jogos: os de conhecimento e os de estratégia. Os jogos de
estratégia utilizados no ensino de Matematica sdo aqueles em que se desenvolve um
ou varios procedimentos tipicos de resolu¢do de problemas. Eles sdo importantes para
a formagdo do pensamento matematico e propiciam caminhos para a generalizacdo.

Quando os jogos abordam possibilidades de se criar estratégias para vencer
ou para ndo perder, sio chamados jogos de estratégia. O mesmo autor considera
jogos de conhecimento quando se abordam temas habituais da Matemdtica, sejam
contetdos ou procedimentos. O uso pedagégico do jogo, segundo Grando (2015),
com base em Corbalan (1996), deve garantir as principais caracteristicas do jogo.
Segundo esses autores, hd duas formas de se propor o uso de jogos em aulas de
Matematica: uma em que o professor, ao planejar uma determinada aula, cria
ou busca um jogo que possibilite a consecucdo do objetivo previsto para aquela
aula; outra em que o professor busca alguns jogos de entretenimento, criados para
passatempo em uma determinada cultura, e planeja uma a¢do intencional a fim de
explorar um determinado objeto de conhecimento em Matematica que possibilita
dar sentido a estratégia do jogo. Segundo a autora, nesse ultimo caso, o jogo é
considerado como objeto de conhecimento. No documento curricular de Matematica,
no eixo articulador de jogos e brincadeiras, sdo explorados, em sua maioria, jogos do
segundo tipo citado por Grando (2015), ou seja, jogos em que o professor planeja
uma agdo intencional para explorar um determinado objeto de conhecimento em
Matemadtica para dar sentido a estratégia do jogo, na perspectiva da resolucdo de
problemas, na medida em que eles possibilitam a investigacdo, a elaboragdo de
estratégias, a analise da situagdo e o levantamento de hipdteses. Eles representam
um problema determinado por regras, em que o individuo busca a todo momento
procedimentos para vencer o jogo, elaborando estratégias.

Cabe destacar o papel das brincadeiras. Segundo Grando (2015), a maioria
das brincadeiras infantis ou mesmo dos jogos corporais pode constituir momentos
propicios a uma exploracdo chamada matematica da brincadeira. As criangas
podem experimentar o espago em que a brincadeira ocupa ou as regras (amarelinha,
boliche, mae da rua, bolinha de gude etc.). No registro, elas podem pensar sobre
uma ag¢do vivenciada e dar a sua interpretacdo. No Curriculo da Cidade, sugerimos



dois objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relativos a jogos e brincadeiras,
para cada ano de escolaridade, no eixo articulador de jogos e brincadeiras.

Para além dessa sugestdo, o professor poderd também fazer uso de outros
jogos de estratégias ou jogos de conhecimento para o desenvolvimento de atividades
que contemplem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os Kits de
Experiéncias Pedagdgicas de PAP possuem jogos e materiais para apoiar o professor
no trabalho com Matematica. Eles permitem a utilizagdo de jogos de conhecimento
em vdrios momentos da aula. Por exemplo, podem ser usados para fazer diagndsticos,
antes da introdu¢do de um assunto, como estratégia para desenvolver um objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento, ou mesmo para avaliagdo apds o desenvolvimento
de uma atividade.

Leia mais sobre Jogos e Brincadeiras em:

GRANDO, RC. O conhecimento matematico e o uso de jogos na sala de aula. 239f.
Tese (Doutorado em Educa¢do) - Faculdade de Educag¢do, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2000.







Projeto de Apoio Pedagdgico

Acompanhamento
das aprendizagens

Os registros de acompanhamento fazem parte de uma politica publica
curricular de Rede.

Sdo esses documentos que ddo subsidios para as formag¢bes programadas
para as equipes pedagdgicas, materiais para os estudantes e legislacdes que irdo
normatizar o Projeto de Apoio Pedagdgico.

Além disso, garante o acompanhamento necessario a agdo do coordenador
pedagdgico, que tem por func¢do articular os demais envolvidos nos processos da
Recuperacdo de Aprendizagens.

Acompanhar o avan¢o das aprendizagens é uma agdo necessaria para o
trabalho do professor de PAP. O registro desse acompanhamento se d4 na forma de
documentagdo pedagdgica. Realiza-la é um processo cotidiano na atividade docente,
essencial para a tomada de decisbes, pois possibilita a andlise qualitativa, ndo
somente do desempenho dos estudantes, como também do trabalho desenvolvido
no decorrer do ano letivo - e para além dele.

Na ac¢do de Recuperacdo de Aprendizagens, esse registro torna-se a memoria
do caminho tracado pelo estudante, possibilitando - aquele que o acompanha -
interven¢Oes diretas para sanar suas dificuldades de aprendizagem. Portanto, essa
acdo responde as seguintes perguntas:

¢ Apds determinadas intervengdes, o estudante teve quais avan¢os?

® Quais sdo ainda seus desafios?

/Segundo o Art. 55 da IN n° 02/2025: )

Art. 55. Para a realizacdo das a¢des indicadas nesta Instru¢do Normativa, caberd aos Professores
em exercicio nas Unidades Educacionais:

I.  participar do estudo, andlise e elaboragdo das propostas para os percursos de aprendizagem dos
estudantes, conjuntamente com a equipe gestora, considerando os resultados das avalia¢Ges
internas e externas, registros cobre o processo de ensino e aprendizagem, observagdes e
registros do Conselho de Classe;

Il.  considerar os percursos pessoais dos estudantes e seus conhecimentos prévios como premissa
para a elaboragdo dos planejamentos das aulas de recuperagdo continua, oportunizando
estratégias diversificadas para a garantia dos direitos de aprendizagem de todos;

Ill. acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes, prevendo instrumentos de
avaliacdo e registros para cada uma das etapas da recupera¢do de aprendizagem, além da
realiza¢do da interven¢do pedagdgica necessdia, em conjunto com o Coordenador Pedagégico

\ e com o coletivo de professores da Unidade; /
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A documentagdo pedagdgica legitima a fungdo do projeto na escola, e
é também uma forma de evidenciar quais os processos e intervengdes a que Os
estudantes com dificuldades foram submetidos para que pudessem avancar.

Sdo consideradas documentagbes pedagdgicas, elaboradas pelo professor de
PAP, com vistas ao registro de acompanhamento das aprendizagens dos estudantes,
os apontamentos realizados na plataforma SGP: as frequéncias dos estudantes, os
relatérios bimestrais individuais e da turma, e quando necessdrio, observagdes no
“mapeamento dos estudantes”, além da constru¢ao de portfélios.

Sistematizando

Relatério, o que é€?

E um registro escrito do processo de aprendizagem do estudante, podendo
conter fotos, relatos, videos e outros registros que complementem o relatdrio.

Para que realizar um relatério?

Para auxiliar no acompanhamento dos avancos das aprendizagens dos estudantes
pela UE: equipe gestora; professor regente e familia.

O que observar para elaborar um registro?
® O que acrianga j4 sabe.
® O que ainda precisa saber

® Sua participagdo no projeto e avangos na aprendizagem.

O que precisar conter no relatério do Projeto Colaborativo
(um relatério por turma)

® Justificativa/dados de aprendizagem/dificuldades/identificagdo da turma
® Qual projeto

® Objetivos do projeto

® Estratégias/produto final

® Avancos da turma

Obs.: Ao registrar no SGP, caso haja alguma ocorréncia ou algo que necessite ser

registrado para encaminhamentos ou providéncias, escrever no relatério do estudante,
na opgdo observacdes.
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5. O que precisa conter um relatério do contraturno (um relatério por
estudante)

® Dificuldade de aprendizagem

® Estratégias utilizadas

® Participagdo (interesse, assiduidade, socializa¢do)
® Avangos das aprendizagens

® Observag¢des especificas

6. Como/Onde registrar?

Em registro pessoal, anota¢ées didrias em quadros, planilhas, tirando fotos,
gravando em videos as atividades sendo realizadas e/ou registrando diretamente
no SGP.

7. Quando realizar?

Cotidianamente, mas o registro no SGP precisa ser realizado antes da data do
Conselho de Classe, a cada bimestre, para que todos os envolvidos possam
deliberar a partir do que foi observado pelo professor do Projeto de Apoio
Pedagégico.

O relatorio individual é o registro do percurso do estudante durante o
bimestre, apontando quais os objetivos foram propostos, a partir das necessidades de
aprendizagem apresentadas por ele; quais dificuldades ele superou e em relagcdo aos
objetivos de aprendizagem que ainda ndo consolidou, além de alguma observagido
relevante. Esses relatdrios sdo potentes referéncias para decisdes sobre a vida
estudantil das criancas e dos jovens, no replanejamento e nas interven¢bes pontuais
que podem impulsionar suas aprendizagens.

O relatério das turmas do colaborativo precisa apresentar os objetivos
do projeto/ou das etapas do projeto desenvolvidas no bimestre, as caracteristicas
da turma; quais as maiores dificuldades apresentadas pelos estudantes e quais os
avancos das aprendizagens foram apresentados durante o bimestre.

Ao serem digitados nas telas do SGP, esses relatérios (com as frequéncias dos
estudantes) ficam disponiveis para a consulta dos professores regentes e CPs, para
compor o Conselho de Classe. E importante que esses relatérios sejam elaborados
durante o bimestre, antes da realizacdo do Conselho, para serem acessados por
toda equipe da escola, apresentados para as familias/responsdveis e devem agregar
informacdes no histérico dos estudantes.
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Sobre os portfélios, é essencial que o professor compile as principais produgoes
dos estudantes, durante o bimestre, enquanto estd sendo atendido no Projeto. Esse
compilado nao se limita a uma simples colecdo de atividades, mas representa uma
cuidadosa selecdo do que foi mais relevante e significativo para diagnosticar e
acompanhar o progresso de cada estudante no aprendizado.

Portanto, surgem questdes essenciais:

O que os estudantes ja sabem? O que precisam aprender? Como eles aprendem?
E qual é a melhor forma de ensinar e de apoia-los nesse processo?

Nesse contexto, o portfélio funciona como uma ferramenta dindmica e em
constante evolugdo, integrada ao trabalho pedagdgico. Sua andlise promove uma
reflexdo que guia as decisdes dos professores, coordenadores pedagdgicos e da
comunidade escolar. Além disso, auxilia no acompanhamento do progresso dos
esudantes, oferecendo uma visdo abrangente da turma como um todo e detalhada
do desenvolvimento individual de cada estudante.

Como organizar o portfélio de sondagens?

¢ Organizacdo: escolher uma pasta, um caderno ou outro, para reunir as
sondagens/atividades realizadas ao longo do tempo em que o estudante
estd sendo atendido pelo PAP. Algumas escolas optam por comprar pasta
para as turmas, outras fazem impressos para a colagem das amostras,
versGes digitais, outras deixam a critério de cada professor. O professor
de PAP pode elaborar um portfélio para as turmas que atende no
colaborativo, como também para cada estudante ou turma atendida no
contraturno. E preciso ter claro que o portfélio é da turma/do estudante,
sob os cuidados do professor, para que os registros organizados sejam
utilizados para tomadas de decisGes pela equipe gestora e docentes
quanto ao acompanhamento dos avangos ou para retirada dos estudates
do projeto.

¢ O que deve conter: identificagdo da turma/estudante; diferentes tipos de
atividades: sondagens de escrita e produgdo de texto do estudante, de leitura
e interpretacdo de textos, depois, as de niimeros e, entdo, as resolugdes de
problemas (dos diferentes eixos que comp&em a Matematica) e ou outras
atividades que explicitem o percurso da aprendizagem de cada estudante.
O registro do percurso de aprendizagem dos estudantes poderd ser feito
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por meio de fotos, videos e observagdes sobre os avancos e dificuldades
apresentadas durante as aulas.

¢ Perfil da turma: pode-se escrever um texto que traga elementos importantes
sobre a trajetdria dos estudantes, evidenciando suas potencialidades e
desafios a serem superados; esses registros poderdo servir de base para
a escrita dos relatérios do SGP.

¢ Instrumentos de sondagem: o portfélio contendo os instrumentos de
sondagem sdo mais do que as atividades reunidas de cada estudante.
Correspondem, também, ao registro do processo de reflexdo que cada
crianca realiza durante a atividade proposta. Assim, precisa conter o
registro dos procedimentos epilinguisticos realizados pela crianca, como
apagar letras, revisar sua escrita, incluir letras, bem como suas estratégias
pessoais de resolucdo, registrados pelo professor logo apds a finalizagdo
da atividade. A acdo docente de registrar tais procedimentos das criangas
é o que ajuda na compreensdo de como elas estdo pensando, subsidiando
o planejamento de propostas que sejam desafiadoras e possiveis, ao
mesmo tempo.

¢ Reflexbes e apontamentos: o portfélio pode apresentar os registros
continuos da andlise pelo professor sobre os avancos da turma e de cada
estudante, potencialidades, dificuldades a serem superadas e o que serd
necessario investir com mais urgéncia. Vale lembrar que esses registros
continuos podem apoiar a escrita dos relatérios do SGP.

¢ Instrumento de comunicacio: esse documento, como registro da progressao
das aprendizagens, é utilizado nos Conselhos de Classe, momentos de
planejamentos e reuniGes pedagdgicas, favorecendo reflexdes sobre as
aprendizagens. Além disso, precisa ser acessivel aos responsaveis, para
conhecimento dos processos de aprendizagem das criangas. Ao final do
ano, é importante que a Coordenagdo Pedagdgica arquive o portfélio para
uso no ano seguinte pelos professores da escola, como um dos aspectos
a serem observados no planejamento do préximo ano letivo, auxiliando
a tomada de decisGes e encaminhamentos. Ou seja, é importante que o
portfélio acompanhe toda a trajetéria dos estudantes.
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A fim de exemplificar uma maneira de registrar o acompanhamento das
aprendizagens em torno do sistema de escrita, veremos parte de um material que
compode um portfélio, produzido pela professora, no 1° bimestre:

LEY o  weslEy e
WE 5 phT1N$TE
NT
MNAT 14D ARSI U
e BTA e
FMNTR & b @E TRE

fANMR2
ANVMRg | S

Ta M ca Bl - LAaLANTR -
Oere U B = SR

( Estudante Wesley - Escrita )

Marco: estudante j4 compreendeu que precisa de letras para escrever, mas
ainda tem um repertdrio pequeno, destacando o uso das letras AM N S; faz a leitura
global. Ficar atenta porque embora parega que ndo hd uso pertinente de algumas

letras, pude observar que o A de laranja pode se referir ao LA, o mesmo em caqui
e ameixa.

Abril: estudante avangou muito, além de utilizar letras pertinentes, associa
uma letra a cada silaba, em bola, quase que escreve alfabeticamente; faz um uso
equilibrado entre vogais e consoantes e na monossilaba trem usa letras pertinentes,

omite a nasal (m), e coloca em ordem diferente o R, o que geralmente acontece
em silabas CCV.
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Sobre sondagens de Matematica, seguem dois exemplos:

12 sondagem- PAP Sondager- PAP

oam 12 [ 02
wome_ N E 8| &Y _— oute N L
Turma regulac__ 32 A MO A Nome:s [ E
Torma regolar___ 22 Vo A
Complete com o que se pede:
25 & Complete com b que se pede:
36948, 45 4G a4 w
- 13,3 h B . ED
2- O maior pGmero formado por 3 algarismos. - 13,1619, - -
2- O ymaior nismero formado por 4 algarismos.
.
4 [ ool
3 20,1816, "% AN ) gﬁb R 4 3
/
5 120,118,116 '\ ©, 100
4- Data de nascimento.
[4 ) % 75,{ 2 Data de nascimento.
[4 2 jozfiers
5. Quantos estudantes estio na sata de aula, neste momento
5- Quantes estudantes estdo na sala de aula, neste momento:
ho
& Ana tem dt ) Luisa dobro de suaidade. Quant: L
tem? Faga seus registros para encontrar ¢ resposta.
6 Umapr AP balas para reparti igs unos.
Quantas balas cada wm vai recsber? Faga seus registros para encontrar e resposta.
A 7 5) - - A
‘\Q‘,V & \D Cb*-\fq’\ 10 YA AL
[}
2 5 Y EE )
L4 FaA e |

[Estudante Wesley - Matemética)

Marco: estudante j4 compreendeu a |6gica do sistema de numeragdo decimal,
compreendendo que os ndmeros se apresentam em uma ordem que pode ser
crescente ou decrescente, embora ainda nio consiga realizé-la de forma correta. E
preciso aprender ainda a comparar valores escritos com 3 algarismos, pois escreve
900 para registrar o maior nimero possivel. Sobre a resolu¢do de problemas, resolve
utilizando estratégias pessoais apoiada em desenhos.

Abril: estudante ja avangou, conseguindo colocar os niimeros na ordem
crescente e decrescente pedida. Realizou a sondagem com autonomia, ndo
requisitando a presenga da professora. Apenas o fez, para a leitura da situagdo
problema, que resolveu utilizando estratégias pessoais apoiada em desenhos.

Ao elaborar um portfélio, o professor de PAP pode ainda, acrescentar textos
lidos, escritas de textos com autonomia ou com auxilio de um escriba, entre outras
atividades que revelem os avancos na aprendizagem dos estudantes. Vale lembrar
que as ag¢des de planejar e acompanhar as aprendizagens dos estudantes precisam
estar em consondncia com as concep¢des de aprendizagem do Curriculo da Cidade.
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Quem € o estudante em recuperacao:
os sentidos do fracasso escolar!

Silvia M. Gasparian Colello?

De acordo com Bakhtin, cada pessoa tem um determinado horizonte
social orientador de sua compreensdo, que lhe permite uma leitura
dos acontecimentos e do outro impregnada pelo lugar de onde fala.
Deste lugar no qual se situa, é que dirige o olhar para a nova realidade.
(FREITAS, 2003)

Instituido como politica educacional do municipio de Sdo Paulo, o Projeto de
Apoio Pedagdgico - Recuperacdo de Aprendizagens do Ensino Fundamental e Médio
- orienta-se para o aprimoramento do ensino, para a garantia da aprendizagem e
para a inclusdo dos estudantes, visando a resultados de amplo espectro, como o
aumento dos indices do IDEB, o desenvolvimento do projeto politico pedagdgico
proposto pela rede (Curriculo da Cidade) e a integracdo das areas de conhecimento
no ambito escolar. Contudo, a intencionalidade positiva e as desejdveis metas
prospectivas, que apontam para um futuro de melhoria da educagao, pressupoem
ndo apenas a compreensdo de um passado (a cultura escolar ou o histérico da
rede), como também a consciéncia sobre a realidade acerca de nossas escolas,
professores, familias e estudantes. Esses sao, indiscutivelmente, os pontos de partida
para quaisquer medidas de intervengdo politica-pedagdgica.

1 O termo “sentidos” foi usado propositalmente, incorporando a distingdo da semidtica russa (especificamente
nos postulados de Vigotsky e Bakhtin) em relagdo ao termo “significado”. Este, como se sabe, tem uma
conotagdo objetiva (por exemplo, os significados das palavras compartilhados pelos falantes de uma mesma
lingua). Os sentidos, por sua vez, dizem respeito a uma vertente mais subjetiva, pois se constituem em
fungdo de uma consciéncia ou de um determinado contexto. Assim, da mesma forma que uma palavra
(com um significado objetivo) pode ter muitos sentidos, o estado ou condigdo de um estudante pode
se explicar por diferentes vias, dadas as possibilidades de entrecruzamento entre aspectos objetivos e
subjetivos. A respeito dos conceitos de sentido e significado, recomendam-se as leituras de Brait (2005),
Gonzalez-Rey (s/d) e Oliveira (1995).

2 Professora Dra. e Livre-docente da Faculdade de Educagdo da USP, vinculada ao seu programa de pds-
graduagdo; docente da UNIVESP nos cursos de Licenciatura, de Pedagogia, de Engenharia e consultora
da Secretaria Municipal de Sdo Paulo pela UNESCO.



Nesse contexto, o presente artigo se propSe a discutir quem sdo os
estudantes encaminhados para o Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperagdo de
Aprendizagens, colocando em evidéncia argumentos reducionistas, paradoxos
nem sempre bem compreendidos e, sobretudo, descortinando a complexidade
do quadro de dificuldades.

Ao receber milhares de estudantes no Projeto de Apoio Pedagdgico da
Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdo Paulo, com 561 EMEFs situadas em
diferentes regiGes da cidade, somos imediatamente convidados a compreender o
perfil dos sujeitos encaminhados a Recuperacdo das Aprendizagens®, o seu histérico
de ndo-aprender, seu vinculo com a escola e a relagdo que eles estabelecem com
a aprendizagem. Tdo importante quanto promover iniciativas objetivas para o
diagndstico sobre a aquisi¢ao de contetidos, os niveis de conhecimento em cada area
de estudo e os niveis de defasagem dos estudantes em relacdo ao que é esperado
para os ciclos escolares, importa compreender quem é esse estudante e os sentidos
que ele atribui aos contetidos e processos cognitivos na progressdo da vida escolar.

Ainda que ndo se possa generalizar um diagndstico, vale sondar a respeito de
como os estudantes abstraem a complexidade da vida estudantil. Em outras palavras,
na impossibilidade de retratar, de modo tnico e inflexivel, o sentido da escola para
criangas e jovens, importa captar perspectivas relacionais (estudante-escola, estudante-
professor, estudante-aprendizagem, estudante-objetos de conhecimento) que justificam
a persisténcia de dificuldades.

Seja pelo montante de turmas e de escolas envolvidas, seja pelo volume e
diversidade dos sujeitos, o desafio estd em delinear posturas pessoais, predisposi¢es
de determinados subgrupos e tendéncias coletivas que sustentam os casos-problema.
Com base nelas, as iniciativas de recuperagdo poderiam extrapolar o &mbito especifico
do ensino (ensinar mais uma vez o que nao foi aprendido), para destravar “chaves-
basilares” que, tdo frequentemente, travam o processo de ensino e aprendizagem. Em
funcdo da complexidade dessa busca, a apreensdo dos sentidos do fracasso escolar
tem o potencial de oferecer pistas para a revisdo de diretrizes pedagdgicas, préticas
de ensino, modos de intervengdo, das relagdes na escola e, como nao poderia deixar
de ser, de alternativas para a superagdo das dificuldades.

No esforco para captar os sentidos, é preciso distinguir “problemas” e
“dificuldades” (SILVA, 1996). No primeiro caso, vale considerar certa parcela da
populacdo estudantil que, em funcdo de efetivos problemas, merece atencdo clinica
especializada ou encaminhamento médico especifico. Seja |4 qual for o problema,
quais sejam as relagdes entre professor e estudante, entre criancas e atividades de

3 Diferentemente dos estudantes da Recuperagdo Continua que, em sala de aula, sdo submetidos a
intervengoes mais especificas de apoio para superar dificuldades, as criangas e jovens encaminhados para
a Recuperagdo Paralela jd trazem em si a marca do fracasso, isto €, de problemas que ndo puderam ser
resolvidos no cotidiano da escola (razdo pela qual sdo convocados em hordrio alternativo, com outro
professor e com outra forma de trabalho), ndo raro marcadas pelo sentimento de inferioridade perante
o grupo-classe com melhores condigoes de acompanhar o ritmo escolar.



ensino sdo essencialmente as mesmas (comparadas com quaisquer outras situagoes
em sala de aula), cabendo ao docente acolher o sujeito, incentiva-lo, apoiar seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento, e trabalhar com ele a partir de
seus saberes e condi¢bes. E nesse sentido que se deve, também, entender o tom
prospectivo do Projeto de Apoio Pedagdgico - Recuperacdo de Aprendizagens:
propostas de interven¢do pedagdgica entendidas ndo como restitui¢do de saberes,
preenchimento de lacunas ou correcdo de falhas, mas como uma nova oportunidade
para ensinar mais e aprender de modos distintos. Nessa perspectiva, a conhecida
férmula “trabalhar no limite das possibilidades do estudante” cai por terra justamente
porque a educagdo ndo pode e ndo deve pressupor limites.

De qualquer forma, a porcentagem dos estudantes que efetivamente precisam
ser encaminhados para outros profissionais especializados, é inferior ao montante
dos encaminhados as turmas do PAP.

Chegamos, assim, ao segundo termo - dificuldades - que deve ser compreendido
como estados de defasagem, transitdrios e reversiveis, que se explicam em fungdo de
um quadro complexo de percursos, resisténcias, posturas, predisposi¢des, sentimentos,
valores, vinculos interpessoais e relacées com os objetos de conhecimento. Por isso,
vale dizer que a grande maioria das dificuldades de aprendizagem é indissociavel
do histérico escolar e das dificuldades de “ensinagem”, razdo pela qual deve ser
enfrentada pela escola, em novas oportunidades de ensino e de negociagdo entre

professores e estudantes.

Na prética escolar, a consideragdo de (ou confusdo entre) problemas e
dificuldades é particularmente delicada porque, ndo raro, remete a um paradoxo,
cujos polos sdo, do ponto de vista do curso educativo, “paralisantes”. Por um lado, os
estudantes tém direito a um diagnédstico de especialistas, indispensével para eventual
encaminhamento clinico (SAO PAULO, 2016), para esclarecimento as familias e para
orientacdo dos professores; indispensaveis também para que os estudantes ndo fiquem
reféns de pareceres nebulosos, de diagndsticos intuitivos ou de mecanismos de exclusao,
que, como dissemos, podem paralisar caminhos eficientes de interven¢do. Por outro
lado, é preciso lembrar que muitos diagnésticos acabam, na prética, funcionando
como “rétulos” que pesam sobre os sujeitos como justificacdo de limites ou como
marcas precoces, predeterminadas e inexordveis de fracasso.

Na tentativa de escapar dos riscos de diagnésticos paralisantes, vale resguardar-
se de interpreta¢des superficiais e fragmentadas que, muito frequentemente, estao
presentes nos discursos do senso comum, confundindo sentidos assumidos pelos
estudantes (sentidos referenciais de alguém ou de um dado grupo) com as supostas
causas dos problemas, em geral, mecanismos de culpabilizagdo. Mecanismos que,
supostamente, deveriam explicar os motivos da ndo-aprendizagem e que, como
sabemos, pouco avancam no enfrentamento deles. A atribui¢do de culpa funciona
como a imposi¢do de um argumento que refor¢a o estigma e a baixa autoestima; de
modo contrdrio, a apreensdo dos sentidos impregnados as dificuldades é o ponto
de partida para o didlogo na busca de reversdo das dificuldades. A esse respeito,



destacam-se os seguintes argumentos reducionistas or vezes, equivocados e até
)
PFeCOIICQitUOSOS)I

Psicolégico: atribuicdo dos problemas ao estudante por supostas
sindromes, caréncias e desequilibrios, ou as suas familias eventualmente
desestruturadas e despreparadas para educar criangas.

Afetivos: dificuldades de relacionamento, confusdes de sentimentos ou
casos de baixa autoestima.

Intelectuais, fisicos ou psicomotores: comprometimento das capacidades
mentais ou funcionais a ponto de prejudicar a aquisi¢io do conhecimento.

Cognitivos: insuficiéncia de conhecimentos bdsicos ou lacunas no processo
de aprendizagem.

Linguisticos: uso de dialetos regionais ou sociais (preconceituosamente
considerados incorretos e “pobres”) - a suposta “caréncia linguistica” - e
dificuldades para compreender a lingua usada na escola ou para interagir
com a fala do professor.

Sociais: convivéncia em ambientes de baixo letramento ou de suposta

I))

“caréncia cultural”, justificando uma condi¢do incompativel com a

demanda escolar.

Comportamentais: condutas inadequadas na escola, tais como apatia,
indisciplina, violéncia, hiperatividade e problemas de atencdo a ponto
de prejudicar a aprendizagem.

Pedagdgicos: inadequagdo das praticas de ensino, despreparo dos
educadores, baixa qualidade do trabalho escolar, dissonancia dos projetos
pedagdgicos ou dos materiais diddticos.

Politico-administrativos: desaparelhamento das escolas, desvalorizacdo
dos professores, insuficiéncia de materiais, sucateamento de equipamentos,
falta de apoio especializado e precariedade das condi¢Ges de trabalho
escolar.

Socioldgicos: condi¢do da sociedade corrompida pela crise de valores, pela
desvalorizagdo do saber, por problemas econémicos ou pelas injustigas
sociais.

Embora esses aspectos possam merecer a nossa atengao, a ingenuidade de
se atribuir as dificuldades de aprendizagem a determinadas causas, em uma relagdo
biunivoca de causa e efeito, sustentam concepgdes simplificadoras, superficiais,
preconceituosas e paralisantes. Simplificadoras porque resistem em compreender
a complexidade do cendrio educacional. Superficiais porque apontar motivos
ndo necessariamente permite apreender os sentidos que sustentam a situagdo.
Preconceituosas porque partem do principio de que é o estudante que tem que
se ajustar a escola (e ndo o inverso); e paralisantes porque, conforme dissemos,



muitas explica¢Ses parecem esgotar-se em si mesmas, isto é, ao situar as causas dos
problemas, a tendéncia é incorporar determinismos (fortes o suficiente para justificar
a impossibilidade de reversio do quadro), deixando de considerar as medidas de
enfrentamento dos problemas de aprendizagem.

Se é verdade que a educac¢do é uma responsabilidade partilhada entre o poder
publico, a comunidade, as escolas, os professores e as familias, é igualmente verdadeiro
que a superacdo de dificuldades de aprendizagem é papel comum de todas essas
esferas, cabendo também aos educadores sensibilizar os envolvidos, promover a
compreensdo e a cumplicidade de familiares, diagnosticar as dificuldades para além
da mera constatacdo de erros e articular as inimeras instincias de interven¢do. De
fato, ndo se pode esperar que familias ou especialistas (neuropediatras, psicélogos,
psicopedagogos e afins) assumam a lideranga desse processo. O papel da escola ndo
é restituir aos estudantes em suas faltas, caréncias e debilidades, mas dar sequéncia
aos processos de aprendizagem a partir do que o estudante ja sabe e recriar outras
oportunidades de construc¢do cognitiva. Dessa forma, a dificuldade escolar ndo é um
dado em si; é o reflexo de um processo involuntariamente construido que precisa ser
ressignificado a luz de novas estratégias de intervencdo educativa. Por isso, se pudermos
substituir os mecanismos de culpabiliza¢do pela compreensdo mais profunda e subjetiva
das situagOes (sejam elas tendéncias comuns ou o caso a caso de determinados grupos
ou estudantes), estaremos nos aproximando de sentidos que sustentam a persisténcia
das dificuldades.

A esse respeito, cumpre denunciar procedimentos diagndsticos que, com a
intencdo de obter explica¢Ges objetivas (mais uma vez, a consideracdo das causas) e
avaliar os estudantes pelo que “lhes falta”, falham no que deveria ser o mais basico em
qualquer proposta de Recuperagdo: a escuta do estudante que, supostamente, esta
em defasagem. Assim, poderiamos dizer que, muitas vezes, as propostas de ensino
sdo solapadas pelo desequilibrio entre o como o sujeito é avaliado pelo professor
e o como ele se vé na relacdo com o contexto de aprendizagem. Sem desconsiderar
o mérito da avaliacdo docente, é preciso assumir que buscar o ponto de vista da
crianga “é a Unica maneira que se tem para desvendar algumas questSes. Ndo ha
outra forma ou método: ou se recorre as criangas ou se fica sempre trabalhando

com a visdo do adulto” (DEMARTINI, 2001, p. 2).

Nessa direcdo, pesquisas realizadas com estudantes de redes municipais
(CARRAHER, 1989; COELHO, 2009; COLELLO, 2001, 2009, 2011, 2012, 2014, 2017,
2018; SIQUEIRA, 2018; SMOLKA, GOES, 1995; TEIXEIRA, 2011; ZACCUR, 1999),
com maior ou menor margem de erro, permitem situar o Sujeito em Recuperagdo
e os descaminhos interdependentes que sustentam o ndo-aprender: o vinculo com
a escola, o apoio familiar, a relagdo com o processo de aprendizagem ou com os
objetos de conhecimento, a valora¢do dos campos especificos de aprendizagem, tais
como a Lingua Portuguesa e a Matemdtica. A tentativa que se segue para situar cada
um desses aspectos justifica-se pelo interesse em buscar implica¢des para a pratica



educacional e, particularmente, para o planejamento dos projetos de Recuperacdo
de Aprendizagens.

E muito comum que os Sujeitos em Recuperagdo, em fungdo de multiplos

fatores, tenham um fragil “vinculo”*

com a escola, o que, na prética, pode se desdobrar
em sentidos especificos: funcional (ndo compreender a fun¢ao ou o funcionamento
da escola); pessoal (incapacidade para vislumbrar o papel da escola no seu projeto
de vida); social (ndo perceber a escola como um ambiente amistoso ou cooperativo);
relacional (dificuldade de relacionamento com os professores ou com os colegas).
Ao se colocarem em situag¢des de isolamento ou de serem colocados em contextos
de discriminagdo no ambiente escolar, os sujeitos podem sentir a falta de apoio, de
motiva¢do e de disposi¢do para frequentar a escola. Vem daf, algumas ocorréncias
de pouco comprometimento com as tarefas, a presenca em sala de aula como mera
obrigacdo e, muitas vezes, até o desrespeito pelo espaco escolar. Nesses casos, a vida
estudantil configura-se como um ambito paralelo, desinteressante e desvalorizado,
na relacdo com a prépria vida: um viver mal sintonizado com o aprender e com a
curiosidade inerente ao ser humano.

No que dizrespeito ao apoio familiar, os sentidos da vida escolar subdividem-
se em dois polos extremos. Em primeiro lugar, é possivel situar estudantes que nao
tém o suficiente apoio da familia, o que, ndo necessariamente, significa uma situa¢do
de descaso ou de abandono. Muitas vezes, isso ocorre em fun¢do das condi¢des de
vida, do ambiente letrado, de trabalho e de sobrevivéncia.

Se por um lado, muitos pais se sentem intimidados perante o status da
escola, por outro lado, muitas escolas lamentam a suposta indiferencga dos pais no
acompanhamento dos filhos ou até criticam essa situa¢do assumindo o pressuposto
de que o apoio familiar é um pré-requisito para a aprendizagem sem tomar medidas
concretas de aproximacdo de didlogo e de estabelecimento de parceria.

Em segundo lugar, nos casos em que as familias pouco escolarizadas
defendem a escola como prioridade para seus filhos, o desejado apoio familiar pode
se configurar como uma pressdo desconfortdvel para os estudantes que passam a
buscar mecanismos escapatérios para aliviar suas tensdes (faltar na escola, brincar
em sala de aula, rejeitar as tarefas propostas ou até dormir durante as atividades).

As duas vertentes mencionadas configuram um grande desafio para as escolas:
equilibrar as tensdes e ponderar as exigéncias.

Estreitamente vinculados aos problemas mencionados, muitos sujeitos em
recuperac¢do tém uma relagdo negativa com o préprio processo de aprendizagem. Isso
porque, para muitos estudantes que contrariamente as tendéncias de democratizagao
da escola, foram tratados de forma diretiva, autoritdria e passiva pelas institui¢des,

4 “Viinculo” (do latim, vinculum), significando uma ligacdo afetiva que une as duas partes envolvidas,
aproximando-as. No caso da relagdo do estudante com a escola, sentir-se incluido, acolhido pela escola,
ou como parte integrante da instituicdo.



ficam com o medo do errar e isso inibe o protagonismo do sujeito, isto é, a motivagao
para se lancar ao desconhecido, para empreender buscas pessoais ou pesquisas, para
explicitar suas duvidas (tantas vezes consideradas como sinal de ignorancia), para se
aventurar na construcdo de suas préprias hipéteses de explicagdo dos fené6menos.

Ainda que muitos professores estejam, hoje, adotando posturas inovadoras,
lutam diariamente com os desafios da transposi¢do didatica, ampliadas pelas
diferentes expectativas de todos os envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem
e pelas exigéncias de desempenho.

Além disso, a precdria consciéncia dos estudantes sobre seus préprios
processos de aprendizagem obscurece a percep¢do das conquistas realizadas,
somatiza as experiéncias de fracasso e alimenta a baixa autoestima. O estudante
se comporta como se estivesse constantemente aquém de seus colegas ou sempre
devendo a uma escola insacidvel nas demandas e inalcangdvel nas metas.

Da mesma forma, a quase totalidade dos sujeitos em recuperagdo tem
uma relagdo negativa com os objetos de conhecimento escolar. Como reagao a
artificialidade das préticas de ensino, as interven¢des diretivas (por vezes autoritarias)
ou aos métodos que segregam o momento de aprender do momento de fazer uso da
aprendizagem, eles pouco compreendem a relagdo dos saberes a serem assimilados
com seus interesses, necessidades e praticas do seu meio social. Assim, o contetido
escolar, ndo raro, passa a ser visto como um arsenal de conhecimentos desejaveis
apenas em curto prazo e por motivos externos ao saber em si - aprender para passar
de ano, para receber nota, para agradar os adultos -, ao mesmo tempo em que
permanecem como aquisi¢des pouco significativas, que tendem a se desmoronar
ao longo da progressdo escolar (saberes e conhecimentos que efetivamente ndo se
fixam nas representacdes e referenciais do sujeito).

N

No que diz respeito a relagio com a Lingua Portuguesa, o sujeito em
recuperacgdo é, frequentemente, aquele que ndo pode trazer para a escola a
espontaneidade de suas manifestagdes orais (lembrando que a agdo escolar por
vezes colabora para o processo de silenciamento), tampouco incorporar, em suas
préticas didrias, a magia da lingua escrita (a leitura por prazer, o gozo pela produgao
textual); é aquele que ndo percebe suas fun¢bes e ndo toma a lingua como mecanismo
de constitui¢do da sua identidade. Por esses motivos, ndo compreende a razao do
ensino da lingua. A esse respeito, parece surpreendente que muitos falantes nativos
de Portugués assumem que “ndo sabem Portugués”, que muitos estudantes ndo se
enxerguem em sua prépria lingua.

Levando esse argumento ao extremo, o sujeito em recuperagdo pode ser
aquele que, consciente ou inconscientemente, repele a aprendizagem por acreditar
que o mundo letrado é incompativel com o seu préprio mundo, um fenémeno
conhecido como “analfabetismo de resisténcia” (KLEIMAN, 2000; COLELLO,
2004). Aos seus olhos, tornar-se um efetivo leitor e escritor seria uma forma negar
suas raizes, negar a légica de sua comunidade pouco letrada; negar, talvez, seu



espago em uma familia semialfabetizada. Tendo em vista que a aprendizagem da
lingua escrita, mais do que um contetddo a ser assimilado, representa um convite
(ou intimagdo?) para certo modo de vida, muitos estudantes temem perder, pelo
processo de alfabetizacdo, sua identidade social.

Na grande maioria dos casos, o sujeito em recupera¢do é aquele que também
ndo vislumbra a Matemadtica no seu contexto de vida, enxergando os exercicios escolares
como puro ativismo numérico, por vezes incompreensivel, por vezes até aterrorizante.
Ao que parece, a matematica é a grande vild na configuracdo do fracasso escolar.
Quando um estudante diz “eu ndo entendo matemadtica” ou “matemadtica ndo é para
mim”, fica preconizado o caminho do fracasso (um caminho que parece perfeitamente
legitimado pela suposta dificuldade desse campo de conhecimento). Sdo tdo frequentes
as dificuldades em Matematica que podem parecer naturalizadas.

Na intrincada construgdo do fracasso escolar, as tendéncias apontadas ndo
como relagdo de causas ou culpabilizacdo de pessoas e instituicbes, merecem ser
tomados como componentes de distintas realidades, como reflexos de condi¢Ges
de vida, de histéricos pessoais e de aspectos da cultura escolar ou social. Nos
significados mais profundos abstraidos pelos estudantes (e, muitas vezes, endossados
pelos professores), temos a oportunidade de compreender como dificuldades
se transformam em problemas. A compreensdo desses descaminhos reflete a
realidade do fracasso escolar, mas, ao mesmo tempo, aponta para as perspectivas
de encaminhamento e superagdo. Ainda que, no caso a caso (as singularidades tecidas
no conjunto das tendéncias comuns), esses sentidos ndo sejam exaustivos, eles tém
implicacGes decisivas para o estabelecimento de diretrizes e praticas no planejamento
de Recuperagdo de Aprendizagens. Comecemos, entdo, pela compreensdo deles,
pela negociacdo de aspectos basilares que travam o processo de aprendizagem, pela
busca de cumplicidade das familias, pelo acolhimento mais sensivel dos estudantes
que hoje chegam a recuperacgdo, pelo planejamento de caminhos alternativos para
a aprendizagem, pela proposicdo de préticas mais significativas, pela troca de
saberes entre estudantes e professores. Comecemos, entdo, pelo didlogo em todas
as instancias, pelo didlogo e pelo didlogo. Parafraseando Freitas (2003), é desse
lugar que se situa o olhar para uma nova realidade.
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O planejamento do trabalho
pedagogico - excerto®

Rosaura Soligo e Rosana Dutoit

O fato é que o planejamento ainda ndo tem ocupado o lugar que merece
na pratica de muitos professores e, infelizmente, ndo sdo raras as reagdes negativas
diante da necessidade de planejar, talvez pelo fato de, em geral, estar associada a
uma exigéncia burocratica ou parecer sem sentido quando se adota um material
diddtico do qual é feito um controle rigoroso pdgina a pagina. Mas, na verdade, a
razdo de ser do planejamento é orientar o ensino (e, consequentemente, favorecer
a aprendizagem), portanto, a sua principal finalidade é didética.

O ato de planejar é fundamental porque permite:

ter maior clareza de quais sao as metas do trabalho pedagdgico, ou seja,
o que se pretende que os alunos saibam ao final de um periodo, que
pode ser uma semana, um dia, um més, um ano;

pensar com antecedéncia as a¢des que se julga necessdrias para o alcance
dos resultados desejados e sequencia-las considerando os diferentes
niveis de desafio que colocam aos alunos;

avaliar o trabalho realizado, ndo apenas em relagao aos resultados, mas
também em relacdo as a¢des desenvolvidas ao longo do processo, o
que pode contribuir para redireciona-las (se o propésito for ajustar as
propostas considerando as necessidades e possibilidades de aprendizagem
dos alunos);

verificar a coeréncia entre o que se pretende alcan¢ar com os alunos e
o que realmente acontece na sala de aula - isto é, entre o que se deseja
obter em termos de resultado e o que efetivamente se faz para tanto.

Desse ponto de vista, a situa¢do de planejamento do trabalho pedagdgico é uma
situacdo de formagdo dos professores, das mais importantes, porque exige a ampliagdo
do conhecimento sobre a razao das propostas, a busca das condi¢des mais adequadas

5 Texto publicado originalmente no subsidio Para organizar o trabalho pedagdgico no Ciclo Inicial (Cadernos
de Orientagdo Curricular), produzido para a Secretaria de Estado da Educagdo do Acre em 2008.



para alcangar os objetivos que se tem, a antecipa¢do das a¢des a serem desenvolvidas
e a avaliacdo do trabalho realizado (sé para citar alguns aspectos).

Um processo de planejamento que se pretende adequado precisa contemplar,
de algum modo, quatro dimensdes: a recorréncia dos contetidos, a diversidade e a
provisoriedade das propostas e o coletivo como instancia privilegiada de discussdo
e construcdo do préprio planejamento.

A recorréncia dos contetidos tem a ver com a conquista dos objetivos de
aprendizagem propostos, pois sabemos que os objetivos ndo sdo alcan¢ados todos
em um s6 tempo e de forma igual para todos os alunos. Portanto, é preciso que
os contetdos curriculares - necessarios para o desenvolvimento das capacidades
tomadas como objetivos de aprendizagem - estejam distribuidos no tempo de
modo a, sempre que necessdrio, serem retomados e abordados em outros niveis de
complexidade, em diferentes momentos durante o mesmo ano e/ou em diferentes anos
de escolaridade. Quando nos referimos a conteddo curricular, estamos considerando
tudo que é objeto de ensino e aprendizagem na escola, portanto, ndo apenas fatos
e conceitos, mas também procedimentos, habilidades, valores, atitudes, normas
de conduta, principios.

A diversidade relaciona-se com a heterogeneidade dos alunos em uma mesma
turma e entre as turmas. Muitas vezes, em uma mesma faixa etdria, se verificam
conhecimentos, experiéncias e atitudes bem diferentes em relagdo a um determinado
conteudo, o que exige do professor encaminhamentos diferenciados.

A provisoriedade refere-se a necessidade de reajustar o planejamento, de
reformuld-lo a medida que, ao ser posto em prdtica, o professor consegue observar
outros aspectos que antes ndo havia considerado.

E o coletivo, como instancia de discussdo e constru¢do do planejamento,
expressa a convic¢do de que os resultados alcancados coletivamente, em um grupo
de fato colaborativo, sdo muito superiores aos que cada profissional obtém sozinho.
Portanto, nesse sentido, o trabalho coletivo é fundamental porque é uma contribui¢do
ndo sé para os proprios professores, que tém a chance de potencializar os conhecimentos
uns dos outros, mas também para os alunos, que, mesmo de modo indireto, sdo
beneficiados duplamente. Primeiro, porque assim contardo com professores mais
bem preparados, o que é sempre um ganho para todos. E depois, porque quando os
professores tém uma experiéncia pessoal positiva de trabalho em colabora¢do, tendem
a propor o mesmo para seus alunos e, a despeito das dificuldades iniciais, a insistir
para que aprendam a trabalhar juntos de modo produtivo.

Em geral, a discussdo sobre a importancia do planejamento e a insisténcia
para que se planeje o trabalho pedagdgico ocorrem muito mais no inicio do ano,
porém essa deve ser uma prdtica continua, assim como a avalia¢do, pois a qualidade
do ensino e da aprendizagem dos alunos depende desses dois processos.

O desafio é avaliar para planejar e planejar para intervir: portanto, embora
nem sempre se compreendam as coisas desta maneira, a avaliacdo é sempre o ponto



de partida para o planejamento continuo de uma prética pedagdgica que se pretende
ajustada as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos. E ndo ha
prética pedagdgica de qualidade quando nao se considera o que podem os alunos
e quando ndo se responde ao que eles precisam do ponto de vista da aprendizagem
- sdo eles, afinal, os sujeitos a quem se destina a educagdo escolar. Isso significa
que uma intervenc¢do adequada (ou seja, uma agdo ajustada a possibilidades e
necessidades) sé pode acontecer como resultado de um planejamento inteiramente
apoiado na avaliagdo do que sabem ou nao os alunos.

Esse processo pressupde niveis diferenciados de planejamento, que aqui
estdo abordados em planejamento anual, quinzenal ou semanal (da rotina) e diario.

Planejamento anual

E aquele em que sdo decididos os objetivos e contetidos da série ou ciclo em
cada componente curricular, assim como as formas de avaliagdo e acompanhamento
pedagdgico dos alunos durante o ano. E um trabalho que requer a discussio coletiva
dos professores de forma a garantir o trabalho articulado na escola.

Planejamento da rotina

Também chamado de ‘organizagdo do tempo pedagdgico’, esse tipo de
planejamento, que pode ser quinzenal ou semanal, é destinado a detalhar ainda mais
as propostas, considerando: a organizagdo do espaco, a formac¢do dos agrupamentos
de alunos, a distribuicdo das atividades a serem realizadas durante o periodo, o
material necessdario para desenvolvé-las, a melhor forma de dar as orientagdes para
realizacdo das tarefas, etc.

A rotina pode ser parcialmente organizada em conjunto com os demais
professores do mesmo ano, mas hd uma parte que cabe ao professor que vai
efetivamente trabalhar com sua turma.

Planejamento diario

Esse é o momento de detalhar o que ainda for necessario para a aula do dia.
Ainda que seja de responsabilidade de cada professor, é fundamental que a escola
garanta momentos de discussdo dos alcances e limites do que é proposto e obtido
em cada turma especifica: a oportunidade de avaliar coletivamente o andamento do
trabalho de cada um favorece a troca de informagdes e de experiéncias constituindo-
se, assim, num importante espaco de formacgdo e constru¢do de conhecimento
pedagdgico por todos.



O planejamento, como se pode ver, precisa ser muito bem cuidado, mas deve
ter um caréter flexivel também. Tal como nos ensina Carlos Matus (1997)6, “planejar
ndo deve se confundir com a defini¢do normativa do deve ser, mas englobar o pode
ser e a vontade de fazer”.

Entdo, por que tanta énfase na necessidade de planejamento se no final das
contas é preciso flexibiliza-lo?

Porque a agdo pedagdgica sé é verdadeiramente pedagdgica se for ‘ajustada’ aos
alunos reais a que se destina: as suas possibilidades e necessidades de aprendizagem,
as suas hipdteses sobre os contelidos trabalhados, as suas estratégias pessoais para
resolver os problemas colocados pelas atividades e dai por diante. E certo que o
trabalho com os alunos deve sempre se orientar pelos objetivos de aprendizagem
estabelecidos anteriormente, para que se possam selecionar os contetidos e as
formas mais pertinentes para aborda-los, mas é certo também que a clareza a
respeito desses objetivos (ou seja, das capacidades que se pretende desenvolver) é
o que torna possivel reorientar o trabalho a partir do que se avalia que os alunos
podem e precisam aprender.

Os professores sempre dizem - e é verdade - que o tempo que as criangas passam
na escola é muito curto para tudo o que se deve ensinar. Por isso, é importantissimo
utilizd-lo da melhor maneira possivel, para que elas se ocupem com situagdes
significativas, que favorecam de fato a aprendizagem, e ndo com atividades que
nada acrescentam por serem fdceis demais ou estarem acima do que podem realizar.

O uso racional do tempo é um saber profissional da maior importancia para
os professores. Um saber que se constitui a partir de questionamentos bdsicos, mas
necessarios: Como sdo organizadas as horas que os alunos permanecem na escola?
O que é possivel aprender durante esse tempo (800 horas por ano, considerando um
periodo de quatro horas por dia)? Como dar conta dos contetidos previstos para
o ano? Como organizar a pratica pedagdgica de forma a cumprir o planejamento
e, a0 mesmo tempo, atender as demandas dos alunos?

Assim, é importante que o tempo dedicado a cada componente curricular seja
definido de forma muito criteriosa: é preciso garantir o trabalho com todas as dreas de
conhecimento, considerar a natureza das propostas e distribuir o tempo de maneira
justa. As vezes, é necessario que as atividades sejam curtas para que os alunos nio
fiquem entediados e, as vezes, é necessdrio que se prolonguem porque demandam um
tempo maior para a realizagao do que é solicitado. Essa dosagem tem a ver com o tipo
de proposta, mas também com a capacidade de observagdo do professor: quando as
criangas estao dispersas ou inquietas, geralmente é hora de parar...

Na verdade, a organiza¢do do tempo é necessdria para a aprendizagem nao
s6 dos alunos, mas também dos professores, em especial no que se refere a gestao

6 MATUS, Carlos. Adeus, senhor presidente — governantes governados. Sao Paulo: Edi¢oes Fundap,
1997.



de sala de aula. Essa é uma aprendizagem constante, pois a cada nova turma, novos
desafios sdo colocados - o que se aprende sobre gestdo de sala de aula em um ano
nem sempre é transferivel igualmente para o outro, pois cada turma é uma turma.

Da mesma forma que ndo ha como desenvolver um mesmo plano de ensino
ano apds ano, ndo é razodvel organizar rotinas de trabalho que sejam idénticas
para todas as turmas. Nesse sentido, podemos afirmar que as rotinas, ainda que
tenham estruturas parecidas, sdo sempre diferentes: cada uma deve ter um ‘toque’
que evidencie as caracteristicas do grupo especifico para o qual foi elaborada e a
histéria do trabalho realizado - uma histéria que é singular porque nunca se repete
igualmente, por mais que se planeje o trabalho de modo semelhante.

O planejamento da rotina é algo a ser inventado periodicamente: uma
invenc¢do que depende da clareza do professor sobre os objetivos do ensino, sobre
os critérios de selecio dos conteddos, sobre as formas de trabalhar didaticamente
com eles, sobre o conhecimento que tém (ou ndo) seus alunos. Uma rotina que &,
ao mesmo tempo, um espac¢o de inven¢ao pedagdgica do professor e uma forma de
organizar o tempo de aprender das crian¢as; ao contrdrio do que pode insinuar o
sentido negativo (de ‘mesmice’) da palavra, na docéncia rotina significa movimento,
cria¢do, producdo de conhecimento.

Ao planejar suas rotinas, o professor percorre um caminho de elaboragido
tedrica, de produg¢do de teoria, da sua teoria sobre o préprio trabalho. Assim, o
planejamento é recriado continuamente a partir de sua andlise, ou seja, de um processo
de avaliagdo docente que indica até onde as propostas, as intervengdes jd realizadas
estdo atendendo aos objetivos e até mesmo se estes estdo ou ndo adequados.

Dessa perspectiva, ainda que pautado no que jd aconteceu, o ato de planejar
implica um tipo de reflexdo que é anterior a agdo. E 0 momento em que, com base
em sua experiéncia prévia, o professor antecipa as atividades que julga serem mais
adequadas para o seu grupo de alunos, as formas de desenvolvé-las, os recursos mais
apropriados, os agrupamentos que podem ser mais produtivos... Assim, ‘planejar é
refletir antes de agir’, como afirma Carlos Matus (1997).

Outro aspecto importante a considerar é que compartilhar os propdsitos do
trabalho com os alunos contribui para ‘engajd-los’ nas atividades, o que favorece o
bom andamento da aula e a otimizagdo do tempo. Nesse sentido, a recomendagao é:

informar o que se pretende com as atividades, para que compreendam que
as tarefas propostas respondem a algum tipo de objetivo/necessidade;

prepara-los antes de introduzir qualquer mudanca ou novidade na rotina,
ndo sé em relagdo as propostas de atividade, mas também a organiza¢do
do espaco, a utilizacdo dos materiais, as formas de agrupamento, ao tipo
de intervenc¢do etc. - tudo o que ndo é familiar causa estranhamento e
tende a produzir uma agitagdo que, embora natural, pode prejudicar
de algum modo o andamento do trabalho se os alunos ndo souberem
as razoes;



apresentar as atividades de maneira a incentivd-los a dar o melhor de si
mesmos e a acreditar que sua contribuigcdo é relevante para todos;

e criar um ambiente favordvel a aprendizagem, bem como ao
desenvolvimento de autoconceito positivo e da confianga em sua prépria
capacidade de enfrentar desafios (por exemplo, por meio de situagGes em
que eles sejam incentivados a se colocar, a fazer perguntas, a comentar
o que aprenderam etc.).

Ainda sobre as propostas de atividade, um ultimo destaque: elas devem ser
o mais simples possivel para o aluno realizar e o menos trabalhosa possivel para o
professor preparar: propostas em que o professor precisa desenhar, fazer fichas,
organizar materiais alternativos, etc. e que os alunos precisam recortar, colar e gastar
um tempo enorme para cumprir a tarefa, se puderem ser substituidas por alternativas
mais simples, sem que haja prejuizo ao desafio que se pretende colocar, devem ser
simplificadas. Ndo é a complicagdo da proposta que garante a sua adequacgéo.

Para que uma atividade seja considerada de fato uma situagdo de aprendizagem
é preciso que seja ‘ajustada’ aos alunos para os quais ela se destina, é preciso que
seja dificil e possivel, que seja desafiadora. Como se vé, o que importa é a qualidade
do desafio e ndo a quantidade de recursos e o tempo gasto com eles.
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