CIDADE DE

é PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

SAO PAULO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
EDUCACAO

Conselho Municipal de Educagdo

Interessado Conselho Municipal de Educagao - CME

Assunto

Transicao escolar com progressao das aprendizagens nas adolescéncias

Médio

Relatoria
Cdmara Anos Finais
Fundamental e Ensino

CAFEM — Guiomar Namo de Mello, Fatima Cristina Abrao, Karen Martins de
Andrade, Luci Batista Costa Soares de Miranda, Lucilene Schunck Costa
Pisaneschi, Maria Silvia Bacila, Neide Cruz, Rose Neubauer e Vera Lucia Wey.

Recomendag¢io CME 11/09/2025 e Aprovagdo da versao

Aprovada em Sessao Plenaria de Publicado no DOC de 16/10/2025,

paginas 18 a 21, Atos do Executivo n?

n2 02/2025 Revisada em Sessao Plenaria de 1732137
18/09/2025

01 I Introdugdo
02 A presente Recomendacdo objetiva contribuir com a Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo
03 (RME-SP) em seus esforcos de garantir as aprendizagens previstas no Curriculo da Cidade para
04 cada ano escolar do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com atencdo para a transicao
05 entre essas etapas com progressao das aprendizagens, em especial para a passagem do nono
06 ano do ensino fundamental para a primeira série do ensino médio.
07
08 De acordo com o Guia de apoio as transicdes e alocacdes de matriculas do MEC (2024), todos
09 os estudantes experimentam diferentes transicdes: de um contexto de aprendizagem para
10 outro, ou em momentos-chave de sua trajetdria escolar. A fim de que essas transicoes sejam
11 vivenciadas de forma positiva, como continuidade e nGo como ruptura, é preciso reconhecer
12 como e quando acontecem esses momentos e como eles impactam na aprendizagem e no senso
13 de pertencimento dos estudantes em relacGo a escola.
14
15 O Conselho Municipal de Educacdo (CME), 6rgado colegiado normativo e deliberativo do
16 sistema municipal de ensino de Sdo Paulo, no uso de suas competéncias, ao propor esta
17 recomendacgado, reitera e reconhece a relevancia das varias normativas vigentes desde 2013,
18 em especial as que abordam fatores e condicbes escolares relativos a progressao das
19 aprendizagens dos estudantes (Anexo |1 142898298) e considerou estudos e publicacbes que
20 tratam da matéria (Anexo V 142899066).
21
22 N3o obstante, este Colegiado sentiu-se motivado a propor esta Recomendacdo frente aos
23 indicadores de aprendizagem da RME-SP, segundo os quais os estudantes estdo concluindo o
24 ensino fundamental sem que tenham construido todas as habilidades basicas previstas no
25 curriculo e que sdo essenciais para um desempenho satisfatério e conclusdo do ensino médio.
26
27
28 1. No Ensino Fundamental:
29
30 Entre 2018 e 2023, a RME-SP apresentou uma significativa melhora na corregao do fluxo
2; escolar ao longo dos 9 anos, resultando em queda da evasdo e da distor¢ao idade série de 2018

para 2023, de 5,6 para 3,1 nos anos iniciais e de 12,7 para 7,8 nos anos finais. No Ensino
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Fundamental como um todo, o abandono reduziu de 1,0 para 0,6. (Anexo 11 144110141 -
Tabelas 1 e 2).

No que diz respeito ao desempenho dos estudantes do ensino municipal na Prova Sdo Paulo,
considerando a ultima aplicagdo anterior a COVID-19, em Lingua Portuguesa, ou seja, tendo
2018 como referéncia de cenario a ser resgatado e ultrapassado, é possivel afirmar, conforme
o Anexo Il 142898759 (Tabelas 1 e 2):

1. a comparagao dos resultados de proficiéncia média obtidos em 2018 e 2024 mostra que nos
22 e 32 anos (ciclo de alfabetizacdo) hd uma melhoria importante, com aumento de 9,3
pontos no 22 ano, e de 7,7 pontos positivos no 32 ano;

2. do 42 ao 62 ano (ciclo interdisciplinar) ocorrem quedas sistemdaticas de desempenho da
proficiéncia média, quando comparadas a 2018. E importante observar que no periodo entre
2023 e 2024 houve ganhos na proficiéncia média nestes anos escolares;

3. do 72 ao 92. Ano (ciclo autoral) a variagdo negativa da proficiéncia média, comparada a de
2018, mostra perdas significativas da ordem de 15 pontos em todos estes anos escolares;

4. 0 exame do Anexo Il 142898759 (Tabela 3) revela uma diminuicao da proficiéncia média
dos niveis adequado e avangado nos anos iniciais, para niveis mais insatisfatérios no decorrer
dos anos escolares. Desse modo, enquanto em 2024 cerca de 84% dos estudantes do 22 ano
encontravam-se nos niveis de desempenho de proficiéncia adequado e avangado, o
desempenho nesses niveis cai para 37,1% no 62 ano e para 18,5% no 92 ano.

A anadlise dessa uUltima tabela, ao demonstrar que 28,8% dos alunos chegam ao final do ensino
fundamental com nivel de desempenho abaixo do basico e 52,7% com desempenho basico,
permite concluir que esses jovens (81,5%) encontrarao desafios importantes no Ensino Médio,
uma vez que nao dominam os conteudos, habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa
— componente cujo desempenho tem alta correlagdo com o de Matematica e de Ciéncias —
necessarias para a continuidade de estudos.

2. No Ensino Médio:

1) Os Dados do Sistema Escola Online (dezembro de 2024) e do Banco de dados de Matriculas
Estadual (julho de 2025) mostram que, dos 46.667 estudantes concluintes do Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino em 2024, 42.579 continuaram seus estudos no
Ensino Médio em 2025, considerando-se os dados de matriculas registradas nas redes Federal,
Estadual, Municipal ou Privada, demonstrando que 4.088 estudantes abandonam os estudos
exatamente na transicdo para o Ensino Médio (Anexo IV 142898874);

2) O Sistema EOL/Censo Escolar de 2023 demonstra que de 766 estudantes ingressantes no
Ensino Médio da Rede Municipal de Ensino em 2023, 5,13% abandonou os estudos e 1,83% foi
reprovado ja no primeiro ano, perfazendo cerca de 7% de fracasso escolar;

3) Documento COPED/SME - Organizacdo Pedagdgica/2025 demonstra o acompanhamento
mensal realizado pela SME, em 2024, que aponta porcentagens relevantes de auséncia as
aulas, variando de 30% a 52% dos 2.076 estudantes do ensino médio que ndo atingem 75% de
presenga mensalmente.

Entre 2022 e 2025 o MEC, com apoio de varias instituicdes da area da educacdo, realizou um
levantamento abrangente, em todas as regides do Brasil, sobre a escola dos anos finais do
ensino fundamental e sobre o que os adolescentes pensam e esperam dessa etapa da
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escolaridade. O levantamento gerou relatérios e analises que, entre outras informagdes
relevantes, mostraram que o principal fator de risco da evasao escolar reside na afirmacgao de
31% dos entrevistados do Ensino Fundamental e 20% do Ensino Médio, de “ndo conseguir
acompanhar as atividades escolares”. (MEC; CONSED; UNDIME; ITAU SOCIAL)

Segundo relatério da OCDE (2024) o Brasil reduziu o nimero de jovens entre 16 e 24 anos que
ndo estudam nem trabalham (os intitulados como “nem-nem”): o indice caiu de 29,4% em
2016 para 24% em 2023. Apesar dessa redu¢ao, o pais ainda estd muito acima da média da
OCDE, que é 14%. O levantamento também revela que enquanto 64% dos brasileiros entre 25
e 34 anos que nao concluiram o ensino médio encontram-se empregados, essa taxa sobe para
75% entre os que finalizaram essa etapa.

Cabe ressaltar as multiplas normativas da SME e do CME seguidas de investimentos em
procedimentos e a¢des de formacdo e orientacdo as equipes de gestdo escolar e docentes,
recomposicdo das aprendizagens pds pandemia; bem como em novas estruturas, projetos
especiais, recursos humanos, materiais pedagdgicos e de tecnologia para todas as escolas.
Entretanto, os dados mostram dificuldades de desempenho dos estudantes ao longo dos anos
escolares do ensino fundamental, impactando no acesso, permanéncia e desempenho no
Ensino Médio, justificando uma atencdo especial da SME para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio.

Il. Recomendacgao

Frente a esses resultados, este Colegiado propde a presente Recomendacdo organizada em
trés partes:

A. A primeira apresenta principios e pressupostos que devem orientar um redesenho
sistémico das acdes pedagodgicas (planejamento, curriculo, avaliagdo, formagao...) que
impactam a progressao dos estudantes ao longo da vida escolar.

B. A segunda contém algumas considerac¢des sobre as adolescéncias em seus aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais que interferem no clima escolar, na vida e na
aprendizagem desses estudantes.

C. A terceira relaciona algumas estratégias referentes a progressdo dos estudantes dos
anos finais do ensino fundamental para o ensino médio, visando aprendizagens mais
significativas em um clima acolhedor nessa etapa final da Educac¢do Basica, capaz de estimular
os jovens a uma reflexdo sobre si mesmos, suas potencialidades para aprender e refletir sobre
seu projeto de vida, de modo a garantir sua motivacdo para continuar na escola aprendendo
sempre.

A. Principios e Pressupostos

Cabe inicialmente reafirmar principios que tém sido o alicerce da educacdo sistematica
desenvolvida nas instituicdes escolares:

. todo estudante é capaz de aprender;
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. todo individuo tem o direito de se apropriar do conhecimento acumulado pela
sociedade (cientifico, social e cultural);

. historicamente a escola tem sido o local privilegiado para a apropriagdao desse
conhecimento;

. o processo educativo escolar requer compromisso de quem ensina com a
aprendizagem de quem aprende;

. o conhecimento, por ser historicamente construido, nunca é definitivo, mas em toda
época existe um conhecimento “poderoso”, ou seja, aquele que a sociedade foi capaz de
atingir num determinado ponto do seu desenvolvimento (YOUNG, 2014).

. A educacdo democratica inclusiva e equitativa, exige o reconhecimento das diferencas
(de raga, cor, género, da educacdo especial...)

Entre alguns pressupostos que serdo a seguir elencados, o principal para garantir a progressao
continua da aprendizagem com dominio de conteudos, habilidades e competéncias nos
diferentes anos do EF e nas séries do EM, é um redesenho sistémico (conceitos, praticas
didaticas, de gestdo e avaliativas), bem como de cada unidade escolar da educacdo basica,
capaz de apoiar o desenvolvimento de processos educativos direcionados a permanéncia e
aprendizagem de todos e de cada estudante;

* Ensino é meio, aprendizagem é fim. O foco do trabalho do professor precisa mudar do
ensinar para o aprender, do que vai ser ensinado para o que é preciso ser aprendido no
mundo contemporaneo e futuro;

* O conhecimento das diferentes etapas de desenvolvimento cognitivo e socioafetivo é
fundamental, imprescindivel, e é preciso que os educadores estejam cientes de que o ser
gue aprende é um sujeito ativo, pensante, autbnomo e protagonista da sua prépria
aprendizagem;

= O curriculo deve ser flexivel e constituir-se num conjunto integrado de todas as disciplinas
articuladas em situagdes-meio para promover aprendizagens significativas, levando em
conta as particularidades do contexto social;

= As aprendizagens significativas sdo as que possibilitam ao estudante apropriar-se
ativamente do conhecimento de modo que este tenha sentido na sua trajetéria de vida
presente e futura;

* O desenvolvimento de competéncias basicas, bem como a preparacao e formacgao geral
para o trabalho devem estar presentes durante todo o ensino fundamental e médio, de
forma gradativa e correspondente a faixa etaria;

= As equipes gestoras e os docentes necessitam ter uma compreensdo da Educacdo Basica
como um todo, como um percurso longo, de 14 anos, que deve ser progressivo, coerente
e continuo do processo de aprendizagem, assegurando que conteudos curriculares e
respectivas habilidades e competéncias exigidas ao longo dos anos sejam desenvolvidas de
maneira sequencial, cada vez mais complexa e consistente, levando em conta a
diversidade, as diferencas individuais, as singularidades e as especificidades dos
estudantes;

= As praticas pedagdgicas baseadas no curriculo, distribuido e articulado nos anos/séries,
devem oferecer desafios progressivamente mais exigentes, correspondentes as
caracteristicas das diferentes etapas de desenvolvimento dos estudantes e levando em
conta o contexto e as necessidades de cada um;
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* As praticas interdisciplinares que integram as diferentes dreas do conhecimento tornam-
se fundamentais, sem perder de vista as especificidades dessas areas e suas relagdes com
a formacao integral dos estudantes;

* O planejamento e as praticas docentes devem incluir diferentes formas de avaliar,
lancando m3o de ferramentas adaptativas® e recursos de acessibilidade, de modo que
todos os estudantes, considerando suas singularidades, especificidades e necessidades,
possam demonstrar competéncia e experiéncia ao responderem de forma critica e
aprofundada aos desafios que Ihes sao colocados;

= As avaliagdes formativas devem ter como foco a recomposicdo das aprendizagens,
acompanhando sistematicamente as de todos os estudantes, a partir de dados
individualizados das avalia¢des (registrados no SGP - Sistema de Gestdo Pedagdgica- e no
SERAP -Sistema Educacional de Registro e Aprendizagem);

» As analises das avaliacOes internas e externas da aprendizagem devem ser realizadas por
toda a equipe escolar, pelos estudantes e compartilhadas com as familias-

B. Adolescéncias — quem é o sujeito de quem se fala

A adolescéncia é um periodo em que ocorrem significativas mudancas fisicas, cognitivas,
sociais e emocionais que coincidem com os anos finais do ensino fundamental e o ensino
Médio, a partir dos 12 anos e até os 21 anos, como previsto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Conhecer as caracteristicas desse periodo é fundamental para as politicas
publicas e escolas planejarem a organizacdo das propostas educacionais, projetos, atividades
e espacos escolares.

Nesse periodo o cérebro passa por mudancas profundas. A partir de diversos estudos e
pesquisas, Steinberg (2014) afirma que o cérebro dos adolescentes passa por um processo
similar ao da primeira infancia, no que diz respeito a reorganizacao e plasticidade cerebral.
Essa conclusdo é muito importante tanto para a educagdo, como para o relacionamento
familiar e a forma como lidamos com os jovens. O autor ressalta, que sendo o cérebro do
adolescente excepcionalmente sensivel as experiéncias, é necessario cuidado e atenc¢ao
especial em relagao as experiéncias a que serdo submetidos nesse periodo.

Desse modo, a proposicao de que as experiéncias importantes de plasticidade cerebral
residiam unicamente nos primeiros anos de vida torna-se insustentdvel. E fato reconhecido
qgue o cérebro é especialmente maledvel durante os primeiros anos de vida e perde alguma
maleabilidade depois da primeira infancia. Mas, novas evidéncias mostram que a plasticidade
cerebral aumenta, de forma significativa, durante a adolescéncia e permanece relativamente
alta até a idade adulta, por volta dos 40 anos (Steinberg, op.cit).

A plasticidade é um processo por meio do qual o mundo externo é introjetado pelo sujeito,
transformando-o. Ela nos permite aprender com a experiéncia, e nos adaptarmos ao meio
ambiente. A plasticidade cerebral é um componente fundamental de nossa heranca
evolucionaria.

! Ferramentas adaptativas, neste texto, s3o recursos tecnolégicos que personalizam e individualizam o ensino ao adaptar o

conteldo, o ritmo e os recursos de acordo com as respostas individuais e desempenho de cada estudante.
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Torna-se ultrapassada, inclusive, a crenga de que o cérebro perde sua plasticidade apds nos
tornarmos adultos. O fato de ndo ser mais tdo plastico ndo significa auséncia de plasticidade
cerebral. E incorreta, também, a ideia de que nascemos com um niUmero finito de células
cerebrais e que ndo produzimos novos neurénios com a idade.

Varios estudos realizados com adultos constataram que as experiéncias cotidianas das
adolescéncias sdao lembradas com frequéncia muito maior do que as da idade infantil e adulta
demonstrando a hipersensibilidade e intensidade da plasticidade do cérebro nesse periodo
(Steinberg, op. cit). Quando neurotransmissores como a dopamina, por exemplo, sdo liberados
a0 mesmo tempo em que um evento acontece — e isso ocorre com maior frequéncia na
adolescéncia — ele é mais facilmente lembrado do que outros em que essa substancia quimica
nao era alta.

Além do aumento da plasticidade cerebral, a partir dos 11 anos, ocorre um desenvolvimento
cognitivo com mudanca crescente do pensamento concreto para o abstrato (PIAGET, 1977;
KAMII, 1990). E a partir dessa fase que a capacidade de debater diferentes pontos de vista e
de exercer o pensamento critico, reflexivo e criativo torna-se cada vez mais acentuada. Assim
sendo, a plasticidade do cérebro aliada as transformacgdes cognitivas, fisicas e sociais que
ocorrem nessa etapa, intensificam as emoc¢des nas adolescéncias.

Este € um periodo marcado também por profundas mudancas hormonais e fisicas que, de
maneira geral, ocorrem de forma intensa, gerando, numa parcela significativa de adolescentes,
ansiedade, inseguranca, fadiga, inquietacdes e estresse.

A vivéncia de situacdes de violéncia durante a adolescéncia constitui um fator de risco
significativo, capaz de comprometer o desenvolvimento biopsicossocial, afetar processos de
escolarizacado e fragilizar a construcao da identidade.

Nessa faixa etdria o principal grupo de referéncia é o de seus pares. Familia e professores
perdem espaco para a pressdo e opiniao de colegas e amigos. Mesmo assim, é importante que
a familia e os educadores assumam papéis essenciais para apoiar os jovens a formar uma
identidade prépria, ainda que muitas vezes eles apresentem resisténcia a esse apoio.

A plasticidade cerebral beneficia enormemente a aquisicdo de novas informacbes e
habilidades. Os periodos em que a plasticidade é mais acentuada, como a infancia e
adolescéncia, sdo os melhores para intervir na promoc¢do de um desenvolvimento positivo.
Mas, no caso da adolescéncia, € também um periodo de maiores riscos porque o cérebro é
mais vulneravel a danos fisicos como o uso de drogas, ou psicolégicos como traumas e
estresses.

A plasticidade abre a janela do cérebro para o mundo exterior. Essa abertura tanto pode
possibilitar experiéncias negativas como positivas, o que torna o papel da escola e da familia
crucial nessa etapa de vida.

Maria Beatriz, professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) ao elaborar sua tese de doutorado (2010), acompanhou estudantes do 12 ano do Ensino
Médio em duas escolas publicas de Porto Alegre, encontrando-se com eles periodicamente para
gue comentassem sobre os sentimentos e os desafios enfrentados na transicdo. O resultado
mostrou que a sensacdo de incapacidade para aprender os novos conteudos era grande, porém a
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qgueixa principal foi em relacdo a falta de acolhimento e de atividades que proporcionassem um
maior convivio escolar - como Feira de Ciéncias e Semana da Leitura. "Esses eventos, além de
importantes para a aprendizagem, também promovem a integracdo entre os alunos e entre eles e
a comunidade". A relagdo mais distante com os professores foi outro fator apontado pelos
entrevistados. Embora a fragmentacgdo das disciplinas ja tenha se iniciado no Fundamental, a
sensag¢do dos estudantes é que o Unico contato com o docente se da durante a aula, sem haver
acompanhamento em caso de duvidas e dificuldades. (RIBEIRO E MANREZA, 2015)

Neste periodo do desenvolvimento, com o aumento da plasticidade cerebral e
desenvolvimento do pensamento abstrato, os adolescentes tém condi¢des excelentes para
experimentarem descobertas e estudos, tornarem-se exploradores. Porém, para que isso
aconteca, necessitam ir além, desenvolvendo o pensamento autdnomo e sendo protagonistas,
guias interessados das préprias aprendizagens. E uma perda de oportunidade o fato de que
muitos jovens, atualmente, se sintam aprisionados em uma escola que reparte momentos de
construcdo de projetos em aulas de 40/45 minutos.

A Pesquisa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA (OCDE, 2024), que verifica o
desempenho em leitura, matematica e ciéncias e em habilidades como pensamento criativo e
competéncia global, demonstrou uma queda preocupante nos resultados. A pandemia e os
usos abusivos das tecnologias explicam apenas parcialmente a queda do desempenho escolar.
Ela parece residir, na verdade, no desengajamento do jovem diante do que a escola propde,
fazendo os adolescentes acreditarem que o que ai aprendem nao é util.

Nesse contexto, a tecnologia que ndo esteja vinculada a aprendizagem, pode se tornar, muitas
vezes, uma distracao prejudicial. Os aplicativos e canais de videos s3o projetados para prender
a atengdo continuamente, sem nenhum compromisso com o desenvolvimento de quem os
utiliza. Esses recursos preenchem uma lacuna de interesse que é deixada pela escola e tem
contribuido para uma geracao de jovens que fica, cada vez mais cedo, desinteressada da
escola. Além do tempo gasto na internet, ocorre, muitas vezes, perda relevante de sono, tdo
necessario para o desenvolvimento das fung¢bes cerebrais, da aprendizagem e memodria
(ANDERSON & WINTHROP, 2025).

Poucas escolas proporcionam um ambiente de aprendizagem estimulante, que possibilita aos
estudantes desenvolverem ideias proprias, exercerem seu protagonismo, aprenderem algo de
seu interesse, escolherem como fazer seu trabalho, emitirem opinido sobre o que acontece
com eles mesmos e serem apoiados individualmente em dificuldades especificas. Além disso,
o estudante se sente entediado diante de experiéncias de aprendizagem extremamente
dificeis ou demasiadamente faceis. (ANDERSON & WINTHROP, 2025).

Ointeresse e as altas expectativas que os adultos tém em relacdo aos adolescentes sdo cruciais.
Pesquisa com os paises da OCDE (OCDE, 2024) identificou que estudantes cujos responsaveis
perguntavam com frequéncia sobre suas atividades na escola tiveram um desempenho 16
pontos maior em matematica. Portanto, a influéncia dos responsaveis é significativa, porém,
estimular o interesse dos adolescentes pode vir de diferentes fontes, especialmente da escola
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e de seus professores, e precisa acontecer com maior frequéncia e intensidade para aqueles
gue nao contam com esses incentivos na propria familia.

Estudo sobre aprendizagem, desenvolvimento e engajamento, realizado por Anderson e
Winthrop (2025) com adolescentes, aponta que os ganhos do envolvimento dos jovens com as
aprendizagens sdo inumeros, ndo apenas no desempenho escolar, mas também nas aspiracoes
académicas, na sociabilidade, na satisfagdo com a vida, na diminui¢ao de niveis de depressao,
de abuso de substancias e de comportamentos suicidas. O envolvimento com as aprendizagens
é essencial a todos os jovens, especialmente aos mais vulneraveis e aos afetados pelo racismo.

Essa pesquisa, cuja faixa etdria dos adolescentes coincide com a dos anos finais do ensino
fundamental e a do inicio do médio, identifica alguns modos, padrées de comportamento, que
os estudantes utilizam para lidar com as demandas académicas e sociais. As autoras ressaltam
gue esses padroes de comportamentos ndo devem ser confundidos com tragos de
personalidade e que se apresentam, muitas vezes, como estratégias temporarias, mesmo em
estudantes estudiosos, podendo manifestar-se, inclusive, em algumas disciplinas e ndo em
outras, e somente em alguns anos escolares e nao em todos.

Com essas ressalvas, Anderson e Winthrop identificam diferentes formas que adolescentes
utilizam para lidar com as exigéncias académicas e sociais. Esses estilos vdo desde
comportamentos resistentes a qualquer proposta ou intervencao, até formas superficiais e
descomprometidas, passando por situacdes em que, aparentemente sdo estudiosos, porém
sofrem com a competitividade e a autocobranca. Sdo abordadas alternativas para que os
adultos incentivem mudancas nesses comportamentos com o estabelecimento de uma relagao
de confianga, apoio em dificuldades especificas de aprendizagem, suporte emocional e
autonomia aos jovens para que possam buscar sentido e realizagdo em suas trajetérias de
aprendizagem, alinhando-se a perspectiva da escola humanista e contextualizada.

As autoras destacam, inUmeras vezes, a importancia do sucesso nas aprendizagens nessa etapa
da vida e enfatizam, citando Paulo Freire, que é fundamental desenvolver a autonomia de uma
geracgao de jovens na busca de sua realizagdo pessoal.

Na pesquisa realizada em 2020 com 2.511 estudantes do Ensino Médio da Rede Municipal de Ensino, com vistas
a construgdo do Curriculo da Cidade para essa etapa da escolaridade, ao serem perguntados sobre quais as
palavras que melhor os descrevia, responderam em sua maioria “conectado” (48,5%) e “questionador” (32,7%),
ainda assim, o que chama mais atengdo é o fato de 26,3% se identificarem como “violentos” (maior que amigaveis,
25,9%). Quando perguntados sobre seus projetos de vida, muitos estudantes expressaram o desejo de dar
continuidade a formagdo académica, sendo que 46% almejam ingressar em universidades publicas e 41,5%
desejam alcancgar a pds-graduacdo, evidenciando o desejo de dar continuidade nos estudos de nivel superior.
(SAO PAULO, SME,2020)

Contexto social e clima escolar onde os adolescentes estdo inseridos

Na atualidade, criancas e adolescentes enfrentam desafios crescentes decorrentes de uma
combinacdo de fatores estruturais, sociais e emocionais. Essa problematica é tratada, com
detalhes, na Indicacdo CEE/SP 239/2025 — O bem-estar coletivo, a saude mental e as
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aprendizagens das crian¢as e dos adolescentes como uma responsabilidade compartilhada
(SAO PAULO, Estado, CEE, 2025) que ressalta como essa fase da vida tem sido atingida pelo
aumento de emog¢des como angustia, tristeza, ansiedade, intensificacdo de episddios de
conflitos, violéncia, bullying e autoagressdo praticada por estudantes. Nessa idade escolar
também se manifestam as dificuldades de concentracao agravadas pelo uso prolongado de
celulares e outros eletrénicos, além do aumento do estresse relacionado ao desempenho
escolar, que foi altamente impactado apds o periodo da pandemia de Covid-19, com o
fechamento das escolas.

Pesquisas realizadas com jovens pelo Centro de Estudos SoU Ciéncia da Universidade Federal
de S3o Paulo, em parceria com o Instituto IDEIA, sobre temas relacionados a aspectos da vida
pessoal, estudantil e profissional, mostra que a ansiedade e a depressao foram apontadas por
38,5% dos entrevistados e com maior frequéncia entre os do sexo masculino (43%) como os
maiores problemas a serem por eles enfrentados. Violéncia e falta de seguranca foi o segundo
maior problema apontado (30%), com mulheres (33%) destacando essa questdo com maior
frequéncia. Além disso, consumo de drogas (28%), criminalidade (25%) e vicio em celular, redes
sociais, games (24%), consistiram em problemas para parcela significativa de jovens, muito
maior, por exemplo, do que falta de apoio da familia (13%) ou dificuldade de acesso ao ensino
superior (9%) (BRASIL/MEC Universidade Federal de Sdo Paulo, 2024).

A Indicacdo CEE-SP 239/2025 afirma que a escola, como espaco privilegiado de convivéncia e
formacao, deve ser parte da rede de protecdo e promocao de saude mental com vistas ao bem-
estar e ao equilibrio socioemocional dos estudantes que fazem o percurso escolar. Enfatiza,
porém, que de forma isolada, a escola e as redes de ensino possuem atuacdo restrita. Conclui,
assim, pela necessidade da existéncia de politicas publicas integradas por varios érgaos de
protecdo as criangcas e jovens que garantam apoio as escolas e, em especial, o
acompanhamento clinico dos profissionais da salde no diagndstico e tratamento.

Consequentemente, no que se refere ao seu espago de atuagdo, a escola, seus gestores,
educadores e profissionais devem promover uma relagao de confianga com os estudantes,
auxiliar no fortalecimento das relagdes com as familias e realizar parcerias com profissionais
especializados. As situacdes de negligéncia e violéncia devem ser tratadas com seriedade, ética
e sigilo, e sempre que necessario, devem ser encaminhadas comunica¢des as familias assim
como aos orgaos de protecao a crianga e ao adolescente.

O papel da familia vem merecendo atenc¢ao destacada no contexto do mundo contemporaneo.
A USP de Ribeirdo Preto participa de amplo estudo internacional sobre comportamento
adolescente em varios paises, como noticiado pelo Jornal da USP (Ferreira, | e Gomes, S.),
ressaltando a importdncia das interagdes familiares — do vinculo afetivo a supervisGo — no
desenvolvimento do autocontrole emocional e na redugdo da delinquéncia juvenil. De acordo
com a pesquisa, adolescentes que percebem ter apoio emocional de suas familias, com
responsdveis que se demonstram preocupados, acompanham suas atividades e conhecem
pessoas de seu circulo social, tendem a desenvolver melhor o autocontrole, reduzindo, assim,
a propensdo a comportamentos infracionais. A autora da pesquisa explica que o autocontrole
é a regulacdo do comportamento social. Ele estd associado ao gerenciamento eficaz das
emocodes, de pensamentos, impulsos e comportamentos, e que essa habilidade cerebral pode
ser aprendida e melhor desenvolvida no convivio com os pais ou cuidadores principais.
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O material de referéncia do NAAPA para as adolescéncias traz dois relatos de praticas realizadas com
estudantes do Ensino Fundamental Il (Anos Finais) e do Ensino Médio de duas escolas publicas e que versam
sobre uma experiéncia de parceria entre uma psicéloga e uma professora. A turma do Ensino Fundamental
Il estava no 72 ano, em uma classe de recuperagdo por apresentarem "dificuldades de aprendizagem"
identificadas pelas professoras e pela coordenadora pedagdgica da escola. O objetivo do trabalho da
psicéloga com esta turma era, a priori, analisar se a musica favoreceria o desenvolvimento do pensamento
por conceito dos adolescentes. Para isso, foram realizados diversos encontros semanais na escola com os
estudantes, que eram meninas e meninos de onze, doze anos. Muito falantes, agitados, empolgados, e que
ndo davam muito ouvidos ao que a psicdloga tinha a lhes dizer.

(...) Com o passar das semanas, o projeto se transformou e formou-se um coral. Escolheram as musicas que
eram possiveis para uma pessoa que ndo era maestrina ensinar a adolescentes que ndo eram cantores.
Discutiram as letras, conversaram a respeito das metaforas e os significados de conceitos que ali apareciam
e eram até entdo desconhecidos. Assistiram a videos de canto-coral.

Conheceram mais sobre o corpo, sobre a relagdo da voz ndo s6 com a garganta, mas com o corpo todo, e
entdo aprenderam a senti-lo, a alongar, relaxar, respirar e a preparar a voz para cantar. E também
aprenderam a ouvir, algo que é tdo importante nas relagdes humanas e no processo de ensino-
aprendizagem dentro e fora da escola. Os adolescentes da classe de recuperagdo, que "ndo paravam
quietos", que eram conhecidos por suas "dificuldades de aprendizagem", se apresentaram para a escola em
um evento para pais, estudantes, mestres e gestores, em que o resultado foi a comogdo geral, a mudanga
da relagdo deles com a escola e do olhar dessa para com eles e suas potencialidades.

SAO PAULO: SME / COPED, 2021. (Cole¢do Didlogos com o NAAPA, v. 4).

Nesse sentido é preciso refletir e buscar estratégias para:

. Criar condi¢des para que criangas e adolescentes expressem suas emogdes como:
angustia, tristeza e ansiedade;

. Identificar e atuar em ocorréncias de bullying, conflitos e autoagressao;

. Verificar em que medida o aumento do estresse esta relacionado ao desempenho
escolar;

. Reconhecer se o crescente uso de celulares ou equipamentos congéneres esta gerando
dificuldade de concentracdo e de comunicacao;

. Identificar os fatores que estdo provocando o desengajamento do jovem em relagcdo a

escola e a aprendizagem dos conteudos curriculares, e dominio de habilidades e competéncias
importantes para sua continuidade de estudos e inser¢do na sociedade e no mundo do
trabalho.

. Assegurar praticas inclusivas e acessiveis que considerem as singularidades e
especificidades dos adolescentes publico-alvo da Educacdo Especial, evitando sua
invisibilizacdo no cotidiano escolar;

. Promover agdes que previnam e enfrentem o capacitismo e demais formas de
preconceito, fortalecendo a construcdo de um clima escolar pautado pelo respeito,
acolhimento e equidade.

Telma Vinha, Doutora em Educagdo pela Unicamp e Professora da Faculdade de Educacdao desta mesma
instituicdo, ao pesquisar a tematica dos ataques de violéncia extrema nas escolas, identifica uma
preocupante intensificagdo deste fendmeno a partir de 2022.

A Professora sustenta que se faz necessario investir na expansao e fortalecimento da rede de atendimento
psicossocial e rede de protegao, bem como na promogdo da convivéncia democratica e cidada em ambito
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escolar. Ressalta que no ambito da convivéncia escolar sdo necessarios procedimentos coordenados e
complementares, planejamento da qualidade de convivéncia e propostas de ampliagdo da capacidade
coletiva, bem como mudancas na cultura das escolas e redes, aumentando assim a colaboracgdo e relagGes
de confianga e apoio mutuo.

Esse trabalho na escola envolve trés vias. Na primeira, a curricular, busca-se abrir espagos e tempos nas
instituicdes para que as questdes de convivéncia sejam abordadas como objetos de conhecimento. Essa
abordagem também deve envolver todas as pessoas ligadas a escola e a rede educacional. A via institucional
refere-se a implantagdo de procedimentos que promovam a participagdo democratica e se integrem a
cultura escolar. E a interpessoal foca na melhoria da qualidade das relagGes entre as pessoas.

SAO PAULO -SME; Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente.; 2024

C - Estratégias referentes a progressdo dos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental para o ensino médio

O Conselho Municipal de Educacdo, considerando a necessdria reorganizacdo sistémica para
garantir a transicdo de qualidade e a efetiva progressdo das aprendizagens de adolescentes e
jovens nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, que inclui conhecimentos e
planos de acdo estratégicos sobre:
e indicadores e resultados educacionais;
® concepcdo de educacdo, de aprendizagem e de avaliacdo;
® principios basicos de organizacao escolar, pedagdgica e de gestdo do ensino e da
aprendizagem;
e psicologia do desenvolvimento das adolescéncias e das potencialidades da plasticidade
cerebral nessa etapa;
e contexto social no qual os adolescentes estdo inseridos,
propde algumas estratégias de acolhimento, aprendizagens significativas, de avaliacdo e da
relacdo escola e familia:

1. Estratégias de acolhimento
Os anos de transicdo merecem atencdo especial de prepara¢do e acolhimento — com um

planejamento que precisa frequentemente extrapolar a equipe de uma Unica escola. Ha pouco
registro de acdes estruturadas de coordenacao entre escolas e redes publicas no que diz
respeito a estratégias de preparacdo e acolhimento nos anos de transicdo — do quinto para o
62. do Ensino Fundamental, e do 92 ano do Fundamental para o Ensino Médio. Garantir, por
exemplo, entre outras estratégias:

. Existéncia de um professor/tutor ou coordenador para atuar como liderancga junto aos
seus pares e acompanhar as turmas de transicdo desses anos/séries;

. Planejamento conjunto entre os professores das diferentes etapas com o objetivo de
garantir continuidade de aprendizagem,;

. Troca de informacdes entre os professores sobre o perfil e desempenho dos estudantes
gue estdo saindo de uma turma e ingressando em outra, inclusive entre escolas da mesma
rede e de redes diferentes;

11
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. Garantia de ag0es de acolhimento e estabelecimento de protocolos buscando criar um
clima escolar favoravel a boa convivéncia coletiva entre os estudantes (evitando bullying,
racismo, homofobia, sexismo, capacitismo, e outras formas de violéncia);

. Estabelecimento de mecanismos de escuta ativa dos estudantes, através da
organizacdo de canais de comunicagao, via encontros, conversas, grupos de discussao e de
pesquisa propostos com e pelos estudantes;

. Mapeamento sobre a oferta da etapa subsequente na regido para que os estudantes
conhegam as possibilidades de continuidade dos estudos e conhegam os equipamentos
disponiveis.

Roberto Claudio, diretor da EEFM Menezes Pimentel, em Potengi, a 526 quildmetros de Fortaleza,
criou, em 2009, uma rotina para recepcionar os recém-chegados.

Nas boas-vindas, Roberto Claudio apresenta para os novatos a infraestrutura da escola, promove
atividades culturais e apresenta a nova organizagao curricular. "Explico aspectos do funcionamento
escolar, como o aumento da carga hordria semanal para 25 horas, e a introdugdo de novas
disciplinas, como Quimica, Fisica e Biologia. Porém ndo deixo de falar sobre a importéncia dos
estudos para a vida deles". O processo de ambientagdo, como a escola chama esse periodo inicial,
dura dois meses. Passada a semana de integragdo, tem inicio a revisdo do contetddo do 92 ano - o
gue acontece em 15 dias. Depois disso, uma avaliagdo diagndstica fornece os dados sobre o nivel
de conhecimento e indica os conteddos que tém de ser reforgcados. Durante um més, a
coordenagdo pedagdgica organiza horarios de monitoria, em que o professor estabelece um
contato individual com os alunos para ajuda-los na adaptagdo. Também s3ao formados grupos que
mesclam estudantes veteranos e novatos e de diferentes niveis de aprendizagem. Apds as
primeiras provas, tem inicio a recuperagdo paralela no contraturno para os que ndo tiveram um
resultado satisfatorio. G. A. A., aluna de 16 anos, e alguns amigos vindos de uma instituicdo
municipal, ndo foram bem-sucedidos em Matematica. Matriculados no periodo vespertino, fizeram
a recuperacao paralela a noite, conseguindo assim acompanhar as aulas do bimestre seguinte sem
problemas. "Tinha muito medo de néo passar de ano e me prejudicar", diz a jovem, que pretende
prestar vestibular para Direito daqui a dois anos. (FERNANDES; FRAIDENRAICH; AMARAL; MOCO.
Revista Nova Escola, 2016).

2. Estratégias para promover aprendizagens mais significativas?

. Propor aprendizado através de projetos e sequéncias didaticas interativas e
investigativas para estimular o pensamento critico, criativo e cientifico, a comunicacdo e a
resolucao de problemas;

. Organizar os tempos e os diversos espacos, dentro e fora da escola e da sala de aula
(bibliotecas, pracas, parques, museus) com o objetivo de ampliar os horizontes dos estudantes
além do espaco onde a escola se situa, e as possibilidades de formacdo e experiéncias que a
cidade oferece;

. Garantir a presenca de protocolos discutidos com toda a comunidade escolar de modo
a criar espacgos de convivéncia acordados pela comunidade permeando o cotidiano da escola;

. Estimular a oferta de atividades artisticas, culturais e esportivas, dentro e fora da
escola;
. Fortalecer os TCAs (Trabalho Colaborativo de Autoria) para que, além da pesquisa de

intervencdo social, possam levar os estudantes a identificar suas potencialidades, e

2 De acordo com os materiais de referéncia da BNCC/MEC, a aprendizagem significativa ocorre quando uma nova ideia se
relaciona aos conhecimentos prévios, em uma situagdo relevante para o estudante, proposta pelo professor.

12



Recomendac¢do CME n2 02/2025

574
575
576
577
578
579
580
581
582
583
584
585
586
587
588
589
590
591
592
593
594
595
596
597
598
599
600
601
602
603
604
605
606
607
608
609
610
611
612
613
614
615
616
617
618
619
620
621
622

possibilidades e a importancia de continuidade dos estudos no ensino médio, inclusive no
ensino técnico-profissional para sua futura vida;

. Priorizar projetos que efetivamente contribuam para o fortalecimento das
aprendizagens dos estudantes, preparem para continuidade dos estudos e para a transi¢ao ao
Ensino Médio.

Os projetos de educomunicagdo sao exemplos de a¢des pedagodgicas significativas desenvolvidas na Rede
Municipal de Ensino que tém como fundamento a proposi¢ao do didlogo permanente dos estudantes com
a comunidade escolar. Por meio de proposi¢cdes, como Radio Escolar, Producdao Audiovisual, Cinema,
Fotografia, Comunica¢do pelas Redes Sociais, Jornal Mural e Impresso, Historia em Quadrinhos, Fanzine,
Agéncias de Noticias, dentre outros, criangas, adolescentes e jovens, estudantes da Educagdo Infantil ao
Ensino Fundamental, desenvolvem o seu direito a comunica¢do democratica e responsavel.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel sdo trabalhados em diferentes cursos e iniciativas oferecidas
pelo Nucleo de Educomunicagdo da Secretaria Municipal de Educagdo de S3o Paulo. Carlos Lima,
Coordenador do Nucleo de Educomunicagdao da SME de Sdo Paulo, acredita muito na forga das vozes e agGes
dos estudantes nesse movimento de transformagdo pelo desenvolvimento sustentavel no mundo.

O Imprensa Jovem é um importante aliado ndo somente na disseminagdo das principais mensagens
relacionadas aos ODS, mas também no estimulo ao comprometimento individual, principalmente, da crianga
e do adolescente. Ao produzir as reportagens, fazer as entrevistas, interagir com a comunidade, pesquisar
o tema, o estudante ndo so6 contribui para a transformacdo local, mas também muda suas atitudes, o que
pode gerar um impacto positivo em todo o nosso planeta". O combate a fake news nas escolas é um dos
exemplos citados por Lima sobre como as praticas de educomunicagdo podem contribuir diretamente com
o alcance do ODS 3 (Saude e Bem-Estar)

SAO PAULO - SME / COPED, Revista Magistério Nimero 10, 2020.

3. Estratégias de avaliagdo para aprender

. Apresentar aos estudantes de forma clara e explicita metas, expectativas de
aprendizagem para os diferentes conteudos curriculares (HATTIE, 2012), (LEMOV, 2011);
. Prever estratégias e processos de ensino para atingir as metas propostas,

acompanhando o desempenho de cada aluno e propondo e articulando ac¢les para que
eventuais dificuldades possam ser superadas;

. Propor atividades de avaliacdo adaptativas e desafiadoras, ou seja, que levem os
estudantes a refletirem sobre os seus erros, apropriando-se do modo como aprendem e, assim,
do que sdo capazes de fazer, desenvolvendo o pensamento critico, reflexivo;

. Estimular a autoavaliacdo, a avaliacao entre pares, estratégia importante para tornar
os estudantes capazes de aprender a aprender;

. Garantir devolutivas construtivas das avaliagdes, apontando possibilidades de avancgos
para progressao da aprendizagem;

. Estabelecer acdes de recomposicdo das aprendizagens adequadas as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, com diagndsticos continuos em parceria com os demais
professores e equipe pedagdgica da unidade escolar;

. Assegurar a articulacdo entre o professor regente e o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), por meio da realizacdo de estudos de caso, elaboracdo e
acompanhamento do Plano do AEE, de forma a alinhar estratégias pedagdgicas, recursos de
acessibilidade e flexibilizacGes curriculares necessdrias a progressao das aprendizagens dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.
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Na elaboragdo do Curriculo da Cidade, iniciada em 2017, a Secretaria Municipal de Educagdo realizou inUmeras
consultas entre os grupos envolvidos. Entre esses grupos, foram ouvidos 43.655 alunos de ensino fundamental.
As respostas revelaram que aprendiam melhor com mais acesso a internet e ao laboratério de informatica, e que
as praticas dos professores que facilitavam suas aprendizagens eram as que utilizavam tecnologias, jogos, musicas
e outros recursos, além de valorizarem os momentos em que os professores abriam espagos para discussao.
Dentre diversas opg¢des de multipla escolha sobre o que a escola deveria ter, a opgao escolhida a frente, por
64,2%, foi a boa convivéncia, seguida por 57,1% que apontaram como importante o espago para ouvir o
estudante.

FGV; SME/SP; FUNDACAO LEMANN. — Centro de Exceléncia e Inovacio em Politicas Educacionais, 2018.

4. Estratégias para promover a relagao escola-familia-comunidade

. Informar as familias, de forma clara e explicita, das metas e expectativas de
aprendizagem para os diferentes conteudos curriculares;
. Induzir, apoiar e valorizar a presenca das familias no progresso da aprendizagem e das

producdes dos estudantes, considerando a importancia de estimular relacdes saudaveis entre
adolescentes e familiares nessa etapa de desenvolvimento;

. Identificar parceiros locais, espacos educativos, agentes da comunidade, préximos ou
mais distantes da unidade escolar, que possibilitem uma rica gama de parcerias: universidades
ou instituicdes de ensino superior, organizacées sociais, equipamento publicos, setores
produtivos, podem exercer papel relevante e significativo de engajamento dos adolescentes
com seu projeto de vida articulado a importancia dos conteldos escolares;

. Buscar parcerias com ONGs ou comunidade para implementar atividades de arte,
cultura e esporte que propiciem o engajamento dos estudantes nestas atividades tdo
importantes nessa etapa do desenvolvimento.

Il. CONCLUSAO
Considerando a pertinéncia dos estudos realizados e sua relevancia para a Rede Municipal de

Ensino e para o Sistema Municipal de Ensino, aprova-se a Recomendacdo sobre Transi¢do
escolar com progressao das aprendizagens nas adolescéncias.

IV.DELIBERACAO DO PLENARIO
O Conselho Municipal de Educacgdo aprova, por unanimidade, a presente Recomendacao.
Sala do Plenario, 18 de setembro de 2025

Conselheira Sueli Aparecida de Paula Mondini
Presidente do Conselho Municipal de Educagao - CME
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ANEXO |
REFERENCIAS LEGAIS E NORMATIVAS- SME/SP

° Recomendacdo SME/CME 01/2023, de 06 de julho de 2023. Dispde sobre Critérios para
elaboracdo e analise para revisitar e atualizar o Projeto Politico Pedagégico, visando a garantia
dos Direitos Humanos, da inclusdo e da equidade.

° Recomendacdo SME/CME 02/2022, de 19 de abril de 2022. Dispde sobre as Diretrizes
Gerais para a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva com abordagem especifica na Rede
Municipal de S3ao Paulo.

° Recomendacdo SME/CME 03/2021, de 16 de setembro de 2021. Dispde sobre
procedimentos de Flexibilizacdo Curricular nas Unidades Escolares da Rede Municipal de
Ensino.

° Recomendacdo SME/CME 05/2019, de 29 de agosto de 2019. Trata do assunto
Violéncia nas Escolas, a partir de estudos e pesquisas realizados pela Camara de Normas,
Planejamento e Avaliagcdo Educacional (CNPAE).

° Instrucdo Normativa SME/SP n2 25, de 25 de abril de 2025 — Institui o PROGRAMA
JUNTOS PELA APRENDIZAGEM na Rede Municipal de Ensino.
° Comunicado SME n2 80, de 05 de marco de 2025 - traz orientagGes especificas para

organizacdao do plano de a¢do para o alcance das metas de aprendizagem no Ensino
Fundamental, com base nos resultados das avaliagdes internas e externas.

[ Instrucdao Normativa SME n2 02, de 30 de janeiro de 2025 - Programa Aprender e
Ensinar no Ensino Fundamental, que tem como estratégias a formacao continuada; materiais
didaticos; fortalecimento das aprendizagens e as agdes de acompanhamento.

[ Instrucdo Normativa SME/SP n2 30, de 31 de outubro de 2023, define orientagdes as
unidades educacionais da rede municipal de ensino fundamental e médio no que se refere aos
registros de vida escolar e acGes de acompanhamento pedagdgico.

° Instrucdo Normativa SME/SP n2 46, de 12 de dezembro de 2019 dispde sobre a
organizacdo do Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA, no ciclo autoral do Ensino
Fundamental da RME.

° Nota Técnica SME n2 22, de 13 de outubro de 2014 - orienta sobre o significado da
avaliacdo para a aprendizagem.
° Portaria da Secretaria Municipal de Educacdo- SME/SP n2 5930, de 14 de outubro de

2013 - reorganiza os ciclos do Ensino Fundamental.
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ANEXO Il

ENSINO FUNDAMENTAL - MUNICIPIO DE SAO PAULO

Tabela 1 - Distor¢ao Idade/Série - 2017-2023

Dif
Segmentos | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 ' 1‘;72’;93
Anos Iniciais 5,9 5,6 5,3 4,8 3,7 3,5 3,1 -2,8
Anos Finais 12,9 12,7 13,6 13,5 12,3 9,4 7,8 -5,1
Total EF 8,8 8,8 9,2 8,9 7,8 6,3 5,2 -3,6
Fonte: MEC / INEP — Censo Escolar
16,0 -
140 1 329 2,7 0 135 123
12,0 -
' 9,2 9,4
10,0 .8,8 ‘fiﬁ . E,9 7,8
8,0 - 59 6 3 \gs\‘ZB
]l —- . — 3,7 > 5,2
2’0 - —$ 3,1
0,0 T T T T 1
2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
—4—Anos Iniciais —e=—Anos Finais
Fonte: Mec-Inep - Taxas de rendimento escolar - Ensino Fundamental
Obs.: Em 2020, por conta da pandemia, todos os alunos foram aprovados.
Tabela 2 - Evolugao do desempenho escolar 2017-2023
Desempenho | 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Aprovacao 95,3 95,8 96,6 100 98,3 98,4 99,2
Reprovagao 3,7 3,2 2,5 0,0 0,5 0,6 0,2
Abandono 1,0 1,0 0,9 0,0 1,2 1,0 0,6

Fonte: Mec-Inep - Taxas de rendimento escolar - Ensino Fundamental
Obs.: Em 2020, por conta da pandemia, todos os alunos foram aprovados.
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ANEXO 1l

Tabela 1 - Lingua Portuguesa - Série histérica da média de proficiéncia

Ano escolar 2017 2018 2019 2021 2022 2023 2024
2 155,82 152,71 152 147,2 142,3 161,2
3 159,5 162,28 154,94 147,8 149 151,4 170,7
4 182,9 184,39 179,67 160,7 165,7 165,6 173,3
5 197,0 202,22 195,75 173,3 180,6 185,9 188,3
6 205,4 213,24 205,62 182,5 194,4 192,7 199,4
7 215,6 222,24 216,01 191,3 210,3 207,7 207,8
8 228,2 232,04 227,01 199,1 217,7 217,3 217,5
9 224,2 245,01 234,45 203,1 228,7 227,1 229,8
Fonte: SME/SP -COPED — Reunido de Coordenadoria Pedagdgica - 2025
Tabela 2 - Nivel de proficiéncia
AB BA AD AV

2 <100 >=100 a 125 >=125a 175 >=175

3 <125 >=125a 175 >=175a 225 >=225

4 <135 >=135a185 | >=185a235 >=235

5 <150 >=150 a 200 >=200 a 250 >=250

6 <165 >=165a 215 >=215 a 265 >=265

7 <175 >=175 a 225 >=225a 275 >=275

8 <185 >=185 a 250 >=250 a 300 >=300

9 <200 >=200 a 275 >=275 a 325 >=325

Tabela 3 — Lingua Portuguesa

Fonte: SME/SP- COPED — Reunido de Coordenadoria Pedagdgica - 2025

Resultados por niveis de desempenho e de proficiéncia - Comparativo 2023 x 2024

Ano| Meédia |Quant| %AB | %AB | %BA | %BA | AD |%AD | % AV | % AV
escolar| Prof 2024 | part | 2023 | 2024 | 2023 | 2024 | 2023 | 2024 | 2023 | 2024
2024
2 161,2| 36871| 13,1 43| 21,3| 11,7| 489| 51,8 16,7 | 32,1
3 170,7| 38084 | 25,3| 14,8| 49,4 40,7| 22,1| 34,1 3,2 10,3
4 173,3|43849| 27,8| 20,7| 36,7, 37,9| 27,8| 33,2| 7,8 8,2
5 188,3|42490| 23,2 20,3| 36,8 383 308 33,5/ 91 7,9
6 199,4| 38292 | 28,2 23| 38,5| 399| 27,1 30,5| 6,2 6,6
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7 207,8| 37200 24,9| 23,9| 37,5| 40,1| 299| 294| 7,7 6,6
217,5| 40145 25,3| 25,4 49,2| 49,5| 219 21,3| 3,8 3,8
9 229,8|39374| 31,8| 28,8| 49,5| 52,7| 16,3| 16,1| 2,3 2,4

(o]

Fonte: SME/SP - COPED — Reunido de Coordenadoria Pedagdgica - 2025

Anexo IV— Estudantes concluintes do Ensino Fundamental em 2024 da RME em
continuidade dos Estudos no Ensino Médio em 2025

Diretoria Concluintes_2024 Matriculas_2025

BT 2882 2635
CL 5725 5296
cs 3030 2838
FO 3339 3006
G 3206 2923
IP 2857 2609
Q 2607 2374
T 3232 2898
MP 4641 4318
PE 2848 2604
Pl 4855 4329
SA 2959 2655
SM 4486 4094
Total 46667 42579

Fonte: Sistema Escola Online (dezembro/2024) e Banco de Dados Estadual (SP, 2025)
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