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Chegar a este segundo fasciculo da colecao Recompor para Avancar é reconhecer que a caminhada
ja esté em curso. Se, no inicio, nos dirigimos a vocés para reafirmar o compromisso coletivo de fazer
da escola um espaco de encontro, cuidado e reconstrucado, agora voltamos a escrever para fortalecer
ainda mais essa parceria que vem se consolidando em cada Unidade Educacional - UE, em cada sala
de aula, em cada turma, em cada estudante que avanca.

O primeiro fasciculo marcou um ponto de partida, um convite ao olhar sensivel para os percursos de
aprendizagem. Este segundo material d& continuidade a esse movimento, com foco na finalizacao de
todo o trabalho realizado ao longo do ano letivo, trazendo novos subsidios e possibilidades de traba-
Ilho que dialogam com as praticas docentes e com os contextos singulares das escolas.

Sabemos que o caminho da recomposicdo exige persisténcia, escuta, planejamento, cooperacéo e
sistematizacdo como acdo pedagdgica. Exige também reconhecer que o processo educativo néo se
encerra em um material, mas se sustenta na intencionalidade pedagdgica, na troca entre pares, no
acompanhamento da equipe gestora e no compromisso de toda a comunidade escolar.

Por isso, este segundo fasciculo ratifica a ideia de que recompor nédo é retornar ao que foi perdido, mas
criar condicdes para seguir adiante. E olhar para os movimentos pedagdgicos ja iniciados e fortalecé-
-los, ampliando a cada pagina suas possibilidades.

A colecdo Recompor para Avancar segue sendo apoio e sua aposta é contribuir com o docente para
suas escolhas pedagdgicas. Que, mais uma vez, este material contribua para a continuidade de um
trabalho que ¢, ao mesmo tempo, desafiador e profundamente transformador. Seguimos juntos, reafir-
mando em cada passo e em cada acdo que aprender &, antes de tudo, um direito de todos.

Fernando Padula

Secretario Municipal de Educacéo da Cidade de Sao Paulo




APRESENTACAD

A colecdo Recompor para Avancar nasceu com o compromisso de apoiar a Rede Municipal de Ensino - RME na constru-
cdo de caminhos possiveis para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos. O fasciculo | trouxe reflexdes iniciais
e propostas préticas para orientar o trabalho de gestores e professores' diante das necessidades de recomposicéo das
aprendizagens.

O fasciculo Il amplia esse movimento, aprofundando discussdes sobre aprendizagens essenciais: com foco em geometria e
andlise linguistica, bem como na escrita realizada pelo estudante, especialmente, no Ciclo de Alfabetizacao.

Mais do que a apresentacdo de um conjunto de estratégias, este material constitui um convite a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, compreendidas como processos integrados, capazes de ampliar horizontes, desenvolver o pensamento cri-
tico e fortalecer a autoria dos estudantes e, certamente, recompor as aprendizagens de todos e de cada um. Ressalta-se,
ainda, a relevancia do trabalho colaborativo, em que professores e estudantes constroem juntos significados e percursos
de aprendizagem.

Para sua elaboracao, a Rede Municipal de Ensino considerou as contribuicdes das consultas realizadas com todas as Dire-
torias Regionais de Educacdo - DREs e Unidades Educacionais - UEs, de modo a assegurar que o documento expresse as
necessidades, especificidades e potencialidades presentes em todo o territério. Por fim, ao tratar do planejamento pedagé-
gico, este fasciculo evidencia a poténcia das perguntas certas, aquelas que instigam, organizam e projetam e sistematizam
o trabalho docente.

Desta maneira, este fasciculo se soma ao primeiro cumprindo a premissa da Secretaria Municipal de Educacdo - SME de
Sao Paulo de garantir a todos os estudantes o direito de aprender, avancar e se reconhecer como protagonistas de sua for-
macéo. Este documento segue a estrutura adotada no primeiro fasciculo organizado em trés partes:

A primeira secdo apresenta orientacdes para o uso deste material nas unidades educacionais, destacando possiveis desdo-
bramentos e aimportancia do planejamento para o trabalho do professor. Para tanto, durante a etapa de elaboracéo do primei-
ro fasciculo, um questionario foi elaborado para ouvir os professores da RME, sinalizando quais os contetidos eram esperados
como possiveis pontos de atencéo e formacdo. A partir da analise das respostas, somada as dificuldades dos estudantes
apontadas nos resultados da prova Saberes e Aprendizagens do 22 Bimestre, emergiram algumas aprendizagens consideradas
essenciais para o trabalho docente.

Na segunda secao, séo discutidas diferentes possibilidades para que cada ciclo reflita e planeje a recomposicdo dessas apren-
dizagens consideradas essenciais. O objetivo é apoiar o avanco de todos os estudantes da RME respeitando os tempos de
cada turma e valorizando os conhecimentos j& construidos. Esse movimento, ja realizado no primeiro fasciculo, busca, mais
uma vez, orientar o trabalho pedagdgico de forma contextualizada, garantindo que as praticas propostas dialoguem com a
realidade das escolas e contribuam para a construcao de trajetérias escolares mais consistentes e significativas.

Por fim, a titulo de encerramento, a secado final reline consideracdes voltadas a finalizacdo do percurso de 2025, ja em
perspectiva com o inicio do ano letivo de 2026. Além disso, disserta sobre as possiveis contribuicdes da coordenacéo pe-
dagdgica diante do processo de recomposicédo das aprendizagens.

Fica, assim, o convite para a leitura deste segundo fasciculo da colecdo Recompor para Avancar. Que este material siga
apoiando e fortalecendo o trabalho docente e que cada secéo possa trazer ideias, provocar reflexdes e contribuir com os
planejamentos das acdes pedagdgicas, sempre em consonancia com as diretrizes do Cur-

riculo da Cidade, as necessidades de aprendizagem reais dos estudantes e o Projeto Poli-

tico Pedagdgico - PPP de cada unidade, mantendo a atencdo num aspecto fundamental:

assegurar — a todos os estudantes — o direito de aprender e avancar em suas trajetdrias

escolares.

Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo

Coordenadoria Pedagégica - COPED

1 O termo professor, assim como os demais termos (estudante, docente, coordenador pedagégico, gestor, leitor - substantivos e pronomes
masculinos genéricos) foram utilizados neste documento com o propdsito de simplificar a leitura e estdo empregados no sentido ndo marca-
do, contemplando, assim, os géneros (feminino e masculino), conforme as normas gramaticais.
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PLANEJAR PARA AVANGAR: A
INTENGIONALIDADE PEDAGOGICA NA
RECOMPOSIGAQ DAS APRENDIZAGENS

([...] fazer planejamento é refletir sobre os desafios da realidade da escola e
da sala de aula, perceber as necessidades, ressignificar o trabalho, buscar
formas de enfrentamento e comprometer-se com a transformagdo da prdtica).
VASCONCELLOS, 2000, p. 133

A recomposicéo das aprendizagens exige intencionalidade, planejamento e um olhar atento para os dados concretos
que revelam as reais necessidades dos estudantes. Neste segundo fasciculo, avancamos na construcdo de um ca-
minho coletivo de enfrentamento dos saberes essenciais ainda ndo consolidados, propondo acdes pedagdgicas que
levem em conta os resultados da Prova Saberes e Aprendizagens do 22 bimestre, bem como as contribuicdes dos
professores da RME, colhidas por meio de um questiondrio, com o objetivo de assegurar que o documento expresse as
necessidades, especificidades e potencialidades presentes em todo o territdrio.

A andlise integrada dos dados evidenciou a necessidade de atencdo especial a alguns aspectos fundamentais do processo
de aprendizagem, aqui, foi preciso fazer uma escolha e chegou-se trés pontos: a geometria, a anélise linguistica e a producéo
escrita dos estudantes, com destaque para o Ciclo de Alfabetizaco, etapa em que essas habilidades s&o estruturantes para
0 avanco escolar. Esses aspectos, aqui identificados e tratados como prioritérios, constituem os focos principais deste mate-
rial e orientam as propostas apresentadas. E preciso ressaltar que a intencéo do fasciculo, desde sua idealizacdo, é oferecer
subsidios, fortalecer a dimenséo pedagdgica, assegurando o direito de aprender de cada estudante.

E papel do professor, ao planejar, considerar com intencionalidade quais Objetivos de Aprendizagem (OADs) e Objetos
do Conhecimento (OCs) precisam ser retomados, aprofundados ou ressignificados, pois trabalhar os OADs é uma forma
de articular o que se espera que o estudante seja capaz de realizar ao final de um processo de aprendizado, ou seja, focam
no desenvolvimento e na aquisicdo de habilidades e conhecimentos especificos. Esse planejamento parte da escuta ativa
aos dados diagndsticos e da capacidade de transformar essas informacdes em estratégias pedagdgicas eficazes.




E nesse contexto que este fasciculo se coloca como um instrumento de apoio pratico, ao apresentar propostas de
trabalho baseadas em necessidades da prépria rede, que podem ser adaptadas a diferentes componentes curriculares
e anos escolares. Dessa forma, o material pode inspirar o planejamento coletivo, com o apoio do Coordenador Peda-
gbgico (CP), tanto para o ciclo quanto para o planejamento individual do professor, de todas as areas do conhecimento.

E importante evidenciar o fato de que a recomposicio das aprendizagens deve estar integrada ao Projeto Politico-Pe-
dagdgico (PPP) de cada unidade e se constituir como um processo continuo, que envolva toda a equipe escolar. Assim,
todos, professores e equipes gestoras precisam refletir sobre os tempos e espacos que estdo sendo garantidos para a
atuacéo docente focada na recomposicao das aprendizagens como parte integrante do planejamento.

Para incorporar a discussdo sobre planejamento foi selecionado o artigo: Planejamento escolar como estrutura fundamen-
tal para a construcdo do conhecimento e a promogdo da aprendizagem significativa, de Elisiane da Costa Mora (et al), da
Universidade de Caxias do Sul.

O texto apresenta dois pressupostos sobre a acdo de planejar. O primeiro deles é que as acdes humanas requerem um
planejamento para que sejam bem executadas e possam alcancar éxito. No contexto escolar, isso néo é diferente. O
planejamento de ensino deve ser estruturado de maneira que os estudantes construam a aprendizagem significativa-
mente e consigam relacionar a aplicabilidade desta com o seu dia a dia.

Um segundo ponto a ser considerado é que é preciso que o professor reconheca o planejamento escolar como estrutura
fundamental para a construcdo do conhecimento e a promocéo da aprendizagem significativa na escola.

Na medida em que a proposta pedagdgica é planejada, os objetivos tornam-se claros, os componentes curriculares
podem ser integrados e a aprendizagem passa a ser valorizada e significativa.

Ainda segundo o texto, existem algumas premissas que o professor precisa considerar sobre o ato de planejar acoes
pedagdgicas. Observe no quadro a seguir:

Aspecto Descricéio
Planejamento * Planejar é inerente a vida humana: toda acdo requer pensar antes de agir; na escola, isso
na vida e na escola ndo é diferente

= Da clareza aos objetivos de ensino

Funcées do * Organiza contelidos e metodologias

planejamento * Permite integrar componentes curriculares

escolar = Favorece a construcédo de uma aprendizagem significativa, conectada a realidade dos es-
tudantes

Aprendizagem = QOcorre quando os contelidos tém relevancia, dialogam com os conhecimentos prévios dos

significativa estudantes e se aplicam a sua vida cotidiana

= Refletir sobre sua préatica
Papel do professor = Selecionar estratégias adequadas
no planejamento = Considerar o contexto social e cultural dos estudantes
* Atuar como mediador, favorecendo a participacdo ativa dos estudantes

Planejamento como * Deve estar alinhado a proposta pedagdgica da escola, valorizando a construcao conjunta
processo coletivo de metas e estratégias

Elaboragdo: SME/COPED/DIEFEM, com base no artigo Planejamento escolar como estrutura fundamental para a constru¢do do conhe-
cimento e a promoc¢do da aprendizagem significativa, de Elisiane da Costa Mora (et al), da Universidade de Caxias do Sul.




A partir das consideracdes dos autores, planejar com intencionalidade é, portanto, compreender que cada acdo peda-
gdgica deve estar orientada por objetivos explicitos e por um olhar atento as necessidades reais dos estudantes, com
vistas aos OADs que precisam ser consolidados para que o estudante tenha condicbes de avancar em suas aprendiza-
gens. O planejamento ndo se resume a organizacdo de Objetos do Conhecimento e/ou metodologias, mas envolve a
reflexdo sobre o sentido daquilo que se ensina. Quando o professor planeja de forma intencional, ele atribui significado
ao seu trabalho, potencializa a aprendizagem e fortalece a equidade educacional, mantendo uma linha de raciocinio
coerente. Os autores afirmam que:

Ao realizar seu planejamento de ensino, o professor antecipa de forma coerente e organiza to-
das as etapas do trabalho escolar, ndo permitindo que as atitudes propostas percam sua essén-
cia, e assim, o trabalho seguira uma linha de raciocinio (MORO, et al. 2016, p. 19).

E acrescentam que,

Os professores precisam quebrar o paradigma de que planejamento é um ato simplesmente
técnico e passar a se questionarem sobre o tipo de cidaddo que o estdo formando, analisando
a sociedade na qual ele esta inserido, bem como suas necessidades para se tornar atuante na
mesma (MORO, et al. 2016, p. 19).

Assim, o planejamento favorece a integracéo entre diferentes componentes curriculares, assegura a coeréncia com o
PPP da unidade e valoriza a participacéo coletiva na construcao de estratégias. Mais do que um exercicio técnico/ bu-
rocratico, trata-se de um processo ético e politico, comprometido com o direito de aprender. Nesse sentido, ao planejar,
alguns pontos precisam ser considerados. Observe o quadro abaixo:

Pontos a serem

h Descrigéio
considerados ¢

Objetivos bem definidos = Indicam o que se espera que os estudantes aprendam
Metodologias adequadas = Organizam experiéncias que favorecam a aprendizagem

Avaliacéio continua * Retroalimenta o processo e permite ajustes ao longo do percurso

Caracteristicas desejdveis o o . o
X « Coeréncia, sequéncia, flexibilidade e objetividade
do planejamento

. * Mesmo diante de obstéculos, cabe ao professor buscar ajustes, diversificar estratégias
Compromisso docente o .
e manter o foco nos objetivos de aprendizagem

Planejamento como * N&o deve ser visto como ato meramente técnico, mas como processo politico, social e
intencionalidade pedagdgico, voltado a formacao integral do estudante e a melhoria da pratica educativa

Elaboragdo: SME/COPED/DIEFEM, com base no artigo Planejamento escolar como estrutura fundamental para a constru¢io do conhe-
cimento e a promocao da aprendizagem significativa, de Elisiane da Costa Mora (et al), da Universidade de Caxias do Sul.

Para ler o texto na integra clique abaixo:

* O planejamento escolar como estrutura fundamental para a
\, construcdo do conhecimento e a promogao da aprendizagem

Cg’ significativa | Moro | Revista ENCITEC.



https://srvapp2s.santoangelo.uri.br/seer/index.php/encitec/article/view/1227
https://srvapp2s.santoangelo.uri.br/seer/index.php/encitec/article/view/1227
https://srvapp2s.santoangelo.uri.br/seer/index.php/encitec/article/view/1227

Em sintese, o planejamento pedagdgico, quando pensado de forma intencional, precisa considerar a recomposicao das

aprendizagens como parte integrante e indispenséavel de sua elaboracé&o. Isso significa que o professor, ao organizar
suas propostas de ensino, deve retomar conhecimentos que nao foram plenamente consolidados em anos anteriores,
utilizando os OADs como referéncia para identificar lacunas e (re)orientar intervencdes. Essa analise cuidadosa permi-

te compreender onde cada estudante esta em seu percurso, garantindo que as estratégias propostas sejam adequadas.

'

O
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No site do Ministério da Educacao (MEC)
vocé podera acessar materiais que,
somados aos da REDE, podem apoiar o
trabalho docente, no que diz respeito ao
planejamento, pensando, sobretudo,

na recomposicao das aprendizagens.

Acesse o material especifico
clicando abaixo:

Material de apoio ao professor para
recomposicdo das aprendizagens dos

estudantes
M



https://biblioteca.institutoreuna.org.br/fichas-dos-professores-1o-ao-9o-ano-lpemat-21dez.pdf
https://biblioteca.institutoreuna.org.br/fichas-dos-professores-1o-ao-9o-ano-lpemat-21dez.pdf
https://biblioteca.institutoreuna.org.br/fichas-dos-professores-1o-ao-9o-ano-lpemat-21dez.pdf
https://biblioteca.institutoreuna.org.br/fichas-dos-professores-1o-ao-9o-ano-lpemat-21dez.pdf

RECOMPOSIGAO DAS APRENDIZAGENS:
SABERES ESSENGIAIS NOS CICLOS DE
ALFABETIZAGAO, INTERDISCIPLINAR E AUTORAL

A organizacao do trabalho escolar em ciclos, como preconiza o Curriculo da Cidade (2017, p. 41-43), parte do principio
de que o fracasso escolar ndo pode ser naturalizado. Cabe a escola assegurar condicdes para que todos os estudantes
aprendam, e os ciclos se apresentam como uma possibilidade concreta nesse processo.

Os ciclos permitem consolidar aprendizagens essenciais, retomar saberes que ainda ndo foram apropriados, poten-
cializar as trocas e valorizar os avancos ja conquistados. Essa dinamica favorece a recomposicao das aprendizagens,
entendida como parte integrante do percurso formativo dos estudantes.

Além disso, os ciclos exigem acompanhamento sistematico, préticas avaliativas de carater formativo, registros pe-
dagdgicos consistentes e o compromisso coletivo de toda equipe escolar para que haja aprendizagem. Esta secédo,
portanto, tem como intuito apresentar sugestdes de planejamentos para os trés ciclos de aprendizagem, em Lingua
Portuguesa e em Matematica. As propostas, aqui sugeridas, podem ser realizadas pela UE, considerando a possibi-
lidade de adequacao, a partir das necessidades de aprendizagem das turmas para elaboracdo dos mapas de recompo-
sicdo das aprendizagens.




Como organizar um mapa
de recomposi¢ao das aprendizagens

O mapa de recomposicdo das aprendizagens é uma ferramenta pedagégica que funciona como um guia estratégico para
professores e UEs. Sua principal funcao é identificar e preencher as lacunas de conhecimento dos estudantes, especialmente
aquelas causadas por interrupcoes no ensino. O mapa ndo é um documento rigido, mas sim um guia que orienta a priori-
zacao de aprendizagens essenciais. Ele ajuda a responder alguns questionamentos sobre a aprendizagem dos estudantes:

* O que o estudante ja sabe e o que ele ainda precisa aprender?
*  Quais sdo os conhecimentos mais criticos que precisam ser consolidados para que possa progredir?
= Oquedeve ser priorizado no curriculo dos anos anteriores para que possa acessar as aprendizagens do ano/ciclo?

Para isso, 0 mapa se baseia em avaliacdes diagndsticas e formativas, que fornecem dados sobre o nivel de aprendizado
de cada estudante. A partir desses dados, as escolas podem planejar acdes especificas, como a reorganizacdo do cur-
riculo, a oferta de atividades complementares e a formacédo continuada de professores.

E importante diferenciar o mapa de recomposicdo de outras praticas educacionais. Ndo é apenas uma recuperacio
no sentido tradicional. Enquanto a recuperacao foca em reforco pontual, a recomposicdo da aprendizagem é um pro- 'z
cesso muito mais amplo, pois considera uma lacuna de aprendizagem que nao foi ofertada. A recomposicao inclui
o acolhimento, uma avaliacdo diagndstica detalhada e estratégias para o avanco das aprendizagens ja desenvolvidas.
Além disso, o mapa de recomposicdo adota uma abordagem integral, considerando n&o apenas o conteldo académico.

Compreendendo as etapas
para recompor as aprendizagens

DIAGNOSTICO

avaliagoes
diagndsticas e
formativas

Importante:

PRIORIZAGAO

estudo da progressao
curricular e identificagao
das lacunas

[P REVA]
Saberes e
Aprendizagens

* A recomposicdo das
aprendizagens deve
ser organizada para
todos os componentes
curriculares,
ndo apenas para
Lingua Portuguesa
e Matemadtica,
desde que sejam
identificadas as
aprendizagens
essenciais do
componente, que
interferem na
progressao dos OADs

. : do ano escolar/ciclo

IMPLEMENTACAO I 4/ PLANEJAMENTO N\ que o estudante estd

E | ¥ P ra W cursando, de acordo
ACOMPANHAMENTO s i N} com o referencial
S | ‘ curricular da RME.

AVALIAGAO

avaliagdo
cumulativa

processo de ensino




A Recomposicdo da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo - RME se organiza por: diagnéstico, priorizacao, pla-
nejamento, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo. Nesse fasciculo vamos nos aprofundar no diagndstico,
priorizacao e planejamento.

Diagnéstico

Ajuda a identificar as defasagens de aprendizagem por meio de avaliacdes que identificam exatamente o que estu-
dantes ainda precisam consolidar. Assim, como no 12 Fasciculo, selecionamos aqui outras trés habilidades em que os
estudantes apresentaram dificuldades nas provas Saberes e Aprendizagens realizadas no 12 semestre. Na tabela abai-
x0, relacionamos a essas habilidades os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento correspondentes (OADs) do
Curriculo da Cidade previsto para o ano em que estdo matriculados. Primeiramente, vamos diferenciar habilidades e
objetivos de aprendizagem:

* As Habilidades da Matriz de Avaliagdo sdo os conhecimentos que
os(as) estudantes precisam ter garantidos, minimamente, em seu
percurso formativo ao longo do ano, e sdo as condigées minimas
para prosseguir nos anos subsequentes.

* O Curriculo é a proposta de formagdo do sujeito em sua
integralidade, portanto os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento (OADs) sdo as aprendizagens que os estudantes
precisam desenvolver no ano/ciclo referéncia.

As trés habilidades selecionadas para esta edicdo, sdo oriundas de um diagndstico, ou seja, por meio desses indicado-
res, articulados as nossas atividades diagndsticas e formativas, identificamos pontos de atencao.

Priorizacao

|dentificar as aprendizagens essenciais, que impactam na progressao e na aprendizagem de novos conhecimentos, em
todas as etapas da Educacédo Basica é imprescindivel para assegurar o direito a aprendizagem e possibilitar a superacéo
das defasagens para que o estudante avance nos conhecimentos esperados. Esse processo contribui para identificar e
selecionar os OADs fundamentais na progressao das demais.

Para que os estudantes, que apresentam dificuldades, acessem aos OADs previstos para o ano, € importante identificar
quais sdo os conhecimentos prévios essenciais. Uma maneira de mapearmos esses saberes é por meio da analise da
progressao curricular.

Vamos relembrar os critérios da progressdo dos OADs do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa:

Os Critérios de Progressao dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

a. Da maneira como compreendemos o objeto de ensino em questdo: a linguagem verbal, a lingua, a
escrita e as praticas que as envolvem, incluindo todos os aspectos que as constituem, sejam eles con-
ceituais ou procedimentais;

b. Do modo como concebemos que o estudante aprende, seja considerando a ma-

. . . . . &
neira pela qual se apropria de determinado objeto - como a escrita, por exemplo, s

e as hipdteses que vai constituindo até compreender a sua natureza - seja levan-
do em conta o modo como o ensino precisa organizar-se, prevendo ou nao:

= acolaboracdo com outros parceiros (aprendizagem em colaboracdo, movimento
metodoldgico a ser adotado no desenvolvimento do trabalho);

= aretomada de aspectos trabalhados anteriormente para aprofundamento e am-
pliacdo de compreensdes (organizacdo em espiral do trabalho educativo).



https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/curriculo-da-cidade-ensino-fundamental-lingua-portuguesa/

Desse modo, na progressao dos objetivos, um contelido é previsto em cada um dos diferentes anos de escolaridade,
tomando-se como referéncia esses dois aspectos que podem ser traduzidos nos seguintes critérios fundamentais:

a. tipo de contetido (capacidades, procedimentos, comportamentos e aspectos constitutivos da
linguagem verbal);

b. o nivel de complexidade do contetido em foco, considerando praticas sociais, géneros e textos;

c. o nivel de autonomia com que se espera que o estudante realize as tarefas propostas. Por isso,
a abordagem do contetido em situacdes de trabalho coletivo, em duplas ou auténomo. (SAO
PAULO, 2019, p. 90)

Uma boa anélise pode ser feita, refletindo sobre algumas questdes:

= Como as aprendizagens previstas em cada ano/ciclo do curriculo se relacionam de forma progressiva?

*  Quais aprendizagens os(as) estudantes precisam desenvolver e consolidar para que avancem e acessem o curriculo do ano?

Planejamento

O planejamento faz referéncia ao conceito de “escopo e sequéncia”, conforme o Glossdrio de terminologia curricular da
Unesco, trata-se de “conceitos interrelacionados que se referem a organizacao global do curriculo, com o objetivo de
assegurar sua coeréncia e sua continuidade. Escopo refere-se a amplitude e a profundidade de contetidos e habilidades
a serem tratados. Sequéncia refere-se a como essas habilidades e esses conteldos sdo ordenados e apresentados aos
estudantes ao longo do tempo” (UNESCO, 2016, p. 47).

No contexto da recomposicio, organizar e planejar a pratica pedagégica utilizando o escopo e a
sequéncia torna imprescindivel retomar habilidades essenciais de anos anteriores para desen-
volver as habilidades do ano que o(a) estudante esta cursando e garantir a progressdo posterior
(MEC, 2024, p. 11).

Apds o diagndstico e a identificacdo das aprendizagens dos anos anteriores que devem ser contemplados, é preciso
planejar as intervencdes pedagdgicas. O Mapa de Recomposicdo deve ajudar a responder:

*  De que forma as aprendizagens que apresentaram mais defasagem podem ser retomadas na recomposicdo
das aprendizagens?

Modelo de Mapa de Recomposicdo de Aprendizagens

Componente Curricular:

Ano de Ensino:

Eixos (CC):
OADs previsto o, OADs Prioritdrios L. .
Diagnostico Estratégias de Recomposicio
para o ano a Recuperar

Ao implementar a Recomposicdo das Aprendizagens garantimos dois direitos:

= Odireito as aprendizagens que ndo foram ofertadas pela interrupcédo das aulas.

= QOdireito as aprendizagens previstas para o ano.

No que se refere a implementacdo, ao acompanhamento e a avaliacdo — etapas que integram o processo de recom-
posicao das aprendizagens — destaca-se que essas acdes ainda estdo em curso nas UEs. Esses aspectos serdo apro-
fundados em outros fasciculos.




CICLO DE ALFABETIZAGAD

~

LINGUA PORTUGUESA

Escrita pelo estudante

O segundo fasciculo para orientacdo da recomposicdo das aprendizagens em Lingua Portuguesa, no Ciclo de
Alfabetizacdo, traz um caminho para mobilizacdo da situacao didatica ESCRITA PELO ESTUDANTE, momento di-
datico intencional importante para o avanco das aprendizagens dos processos de leitura e escrita realizados
pela crianca, pois sdo acbes vinculadas as praticas sociais, assim, extremamente necessarias no processo
alfabetizacdo proposto no Curriculo da Cidade.

Na alfabetizacdo, as experiéncias de leitura que possibilitam escritas das criancas séo atividades que con-
tribuem para que os estudantes desenvolvam, dentro dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
(OADs), reconhecer a finalidade do texto, recuperar ou criar o contetdo tematico, planejar a escrita, revisar o
que se escreve, colocando em jogo tudo o que sabem sobre a escrita, possibilitando trocas para tomadas de
decisdes das melhores formas de escrever palavras e textos, a partir de propdsitos didaticos e comunicativos.

Tendo em vista o Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada, recompor no Ciclo de Alfabetizacdo, em
especial no 22 ano, é viabilizar momentos de escritas acontecendo de formas variadas, como nos exemplos
listados abaixo:

= Listas (de palavras, de titulos de livros); = Convites;

. Parlendas; . Anotacbes nas margens de texto;
. Relatos de experiéncias; . Palavras-chave;

. Legenda; . Perguntas;

= Verbetes de curiosidades; . Peguenas sinteses.

. Bilhetes;

A situacao didatica de “escrita pelo estudante” promove uma reflexdo tanto sobre a escrita, quanto sobre a leitura,
processos esses que sdo essenciais para a consolidacdo da alfabetizacao.

Esses registros de escrita podem ser ampliados com as escritas intermediarias' e as anotacoes feitas pelos
estudantes, tornando-os sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem, condicdo indispensavel, se-
gundo o Curriculo da Cidade, e segundo o principio referencial dos processos de alfabetizacdo na RME, a
Psicogénese da Lingua Escrita.

Esses registros servem para ampliar ainda mais o conhecimento sobre o que estdo aprendendo. Quando
as criancas leem um texto, é importante que elas facam anotacdes sobre as partes que considerarem mais
relevantes, como palavras-chave ou ideias principais de cada paragrafo, ou até mesmo de imagens, tabelas
e graficos. Esse processo ajuda a lembrar e entender melhor o que foi lido. O registro é parte essencial da
aprendizagem das tarefas cognitivas de localizar, identificar e, posteriormente, analisar e comparar, lembran-
do que as situacbes comunicativas que relacionem leitura e escrita podem favorecer o desenvolvimento e
consolidacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e da fluéncia leitora? e escritora dos estudantes.

K A seguir, hd a descricdo de uma atividade de escrita, que pode ajudar o professor na elaboracéo de seu planejamento/

1 Embora o termo "escritas intermedidrias" ndo tenha uma definicdo tinica ou amplamente consolidada, ele costuma
se referir a formas de escrita que ndo sd3o nem totalmente espontaneas nem completamente formais — como rascunhos, es-
quemas, mapas mentais, resumos e fichamentos. Essas formas sao fundamentais no processo de aprendizagem e produgéo de
conhecimento, funcionando como ponte entre a leitura e a escrita final.

2 “Nao estamos considerando “fluéncia” como a habilidade de ler corretamente palavras em voz alta numa dada
velocidade. Quando falamos de criancas leitoras autdnomas e fluentes, nos referimos a possibilidade de ler e de compreender o
que se 1€. Para isso, € fundamental que os e as estudantes saibam colocar em prdtica distintas estratégias leitoras, sobretudo es-
tabelecendo um interjogo entre antecipacio e verificacdo, realizando inferéncias, utilizando seus conhecimentos sobre autoras
e autores, géneros etc. Temos como premissa que ler de forma fluente € ser capaz de construir significados e atribuir sentidos
aos textos.” (PELISSARI, 2024)




Mural de Estudo do Livro

Descricao: Numa sala de 22 ano, em que a leitura por meio da professora acontece intencionalmente todos os dias, a
docente escolheu livros de contos, da sala leitura, de diferentes autores e autoras, conhecidos ou néo pelas criancas. A
professora prop0ds que escolhessem uma das narrativas lidas e montassem um mural de estudo do texto para compar-
tilhar com as outras turmas da escola. A fim de que todos os estudantes participassem colocando em jogo os saberes
ja consolidados e tivessem novas possibilidades de trocas para ampliar seus conhecimentos sobre o SEA, eles foram
distribuidos em varios grupos para a mesma proposta, mas com desafios possiveis para cada agrupamento: alguns re-
gistraram os nomes dos personagens mais marcantes dessas histdrias, outros puderam escrever suas caracteristicas;
outros, reescreveram breves trechos da narrativa, outros, ainda, produziram uma indicacéo literéria. As criancas foram
agrupadas em duplas, conforme as hipdteses de escrita, segundo o mapeamento e observacdes da professora.

Exemplos de Livros escolhidos para leitura semanal:

Objetivos dessa proposta

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Comuns ao Ciclo de Alfabetizacéio

+ (EFCALFLP13) Reconhecer as caracteristicas do contexto de produgdo do texto que sera elaborado (fina-
lidade da leitura, interlocutor, género etc.), utilizando-as para tomar decisdes no processo de produgéo e
revisdo do texto.

+ (EFCALFLP14) Recuperar, criar ou pesquisar o contetido tematico do texto que sera escrito, tanto quando
se tratar de reescrita, quanto de criag&o.

+ (EFCALFLP15) Elaborar/recuperar o plano do texto que sera produzido, considerando as caracteristicas do
contexto de producéo definido e o planejamento do contelido tematico realizado.

+ (EFCALFLP16) Produzir o texto planejado, refletindo sobre o encadeamento das ideias.

+ (EFCALFLP17) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a primeira versdo,
considerando as caracteristicas do contexto de produgao e realizando os ajustes necessarios para garantir
a sua legibilidade e efeitos de sentido pretendidos.

+ (EFCALFLP18) Participar das atividades de defini¢do da situagdo comunicativa dos textos a serem produzi-
dos, considerando as diferentes opinides.

+ (EFCALFLP19) Submeter os textos produzidos a apreciagéo de outros, realizando os ajustes necessarios.

+ (EFCALFLP20) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos com colegas da classe, da escola e
comunidade escolar.

+ (EFCALFLP28) Utilizar, progressivamente, atitudes de busca de resolugéo de problemas encontrados para
escrever corretamente, pedindo ajuda aos colegas efou professor, além de consultar materiais confiaveis,
entre outros.

+ (EF02LP09) Escrever listas de palavras e/ou de titulos de livros, parlendas, quadrinhas, trava-linguas,
entre outros textos, consultando referenciais estaveis (como a lista de nomes da turma) e justificando
a forma de escrever.

+ (EF02LP14) Escrever indicagdes literarias de livros, legendas e verbetes de curiosidades sobre temas es-
tudados, respeitando as caracteristicas da situagéo comunicativa, além de realizar as diferentes operagdes.
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Fonte: SME/COPED/DIEFEM

Para que a crianca possa avancar em suas aprendizagens é preciso que o professor planeje o que fazer antes, durante
e depois da proposta.

ANTES DA PROPOSTA

*  Mapear a turma (conhecer o que os estudantes sabem e pensam sobre o SEA - as hipdteses de escrita),
definir os agrupamentos, definir que tipo de desafio sera proposto e quais perguntas serdo realizadas para
cada grupo.

*  Explicar o propdsito didatico: o que serd feito, como sera realizado, a situacdo comunicativa proposta e
onde as producdes serdo publicizadas. O envolvimento de cada estudante depende dos saberes j& conso-
lidados e dos conhecimentos que necessitam ser desenvolvidos para continuidade das aprendizagens das
criancas.

= Vivenciar com a turma, ao longo do bimestre, as situacdes didaticas fundamentais para alfabetizacéo: lei-
tura e escrita feita através do professor e leitura e escrita pelo estudante;

= Atencdo: as propostas necessitam envolver aspectos notacionais (relacionados a base alfabética do sis-
tema de escrita), discursivos (relacionados a adequacdo dos discursos as especificidades do contexto
de producdo, incluindo-se, nesse contexto, as caracteristicas dos géneros do discurso:contetdo tematico,
organizacdo composicional e marcas linguisticas) e textuais (referem-se a todos os aspectos implicados
no estabelecimento de coesao e coeréncia do texto, como manutencao da progressédo tematica, articulacao
adequada das ideias, utilizacdo de marcadores temporais e argumentativos, utilizacao de recursos coesivos
adequados, selecdo de informacdes relevantes para o que se pretende, pontuacao, incluindo a utilizacdo de
critérios adequados para paragrafacao, entre outros aspectos).

DURANTE A PROPOSTA

Explicar a situacdo comunicativa da proposta: fazer um mural de estudo do livro para ficar exposto no corredor da
escola. Para que todas as criancas participem da mesma atividade, a professora pode dividi-las em agrupamentos por
proximidade de hipdtese de escrita e propor diferentes comandas a fim de que, todas as criancas tenham bons desafios
para resolver e reflitam sobre o SEA e a prética de producao de texto.




Agrupamento sugerido

Encaminhamentos

Coletivamente

Escolher com a turma, qual leitura realizada na semana sera indicada para colocar no painel de
indicagao literaria;

Listar quais motivos levou a turma a fazer essa escolha;

Fixar no ambiente alfabetizador para consulta dos estudantes.

Hipoteses de escrita
pré-silabica e silabica
sem valor sonoro

Convidar as criangas a relembrar o texto lido pela professora para escolha dos nomes dos perso-
nagens que serao escritos;

Escolher, por dupla, 0 nome de um personagem que deseja registrar;
Propor que as criangas escrevam em uma folha o nome do personagem escolhido;

Permitir a exploragéo e investigacéo de hipdteses com recurso de busca no ambiente alfabetizador
e na troca com os pares;

Favorecer oportunidades para as criangas estabelecerem diferengas e semelhangas entre as escri-
tas para desenvolverem suas estratégias de pesquisa;

Propor, em um segundo momento, que as criangas facam a revisao do que foi escrito, mediante a
intervengao da professora;

Orientar as criangas a buscarem nas listas de palavras conhecidas para fazer relagdes com o que :

esta sendo lido;

Apbs revisao, a reescrita podera ser o momento de comparagao, tomada de decisdes compartilha-

das e edicdo final da placa no nome das personagens que serdo publicizadas no mural da turma.

Hipdteses de escrita
silabica com valor e
silabica sem valor sonoro
e silabico-alfabética

Convidar as criangas a rememorar os textos lidos pela professora para escrita das caracteristicas
das personagens;

Organizar qual personagem sera registrado por cada dupla;

Propor que as criangas fagam uma lista com as principais caracteristicas do personagem escolhido,

planejando assim a sua escrita;

Entregar as fichas com os itens necessérios para registro de cada personagem;

Propor um primeiro momento de textualizag&o;

Permitir e incentivar a exploragdo e investigagdo de hipdteses (assim como recursos coesivos e

que permitam coeréncia textual) com recurso de busca no ambiente alfabetizador e na troca com :

0S pares;
Propor, em um segundo momento, que as criangas fagam a revisao do que foi escrito, mediante

a intervengéo da professora, favorecendo o desenvolvimento do SEA e aprofundamento do Eixo :

Pratica de Produc&o de Textos Escritos;

Favorecer oportunidades para as criangas estabelecerem diferengas e semelhancas para desenvol-

verem estratégias de leitura e escrita;

Orientar as criangas a buscarem nas listas de palavras conhecidas para fazer relagdes com o que
esta sendo lido;

Apds revisao, a reescrita podera ser o momento de comparacéo, tomada de decisdes compartilha-

das e edicgdo final das caracteristicas das personagens que serdo publicizadas no mural da turma.




Agrupamento sugerido

Encaminhamentos

Hipoteses de escrita
alfabética e
silabico-alfabética

Convidar as criangas a relembrar os trechos do texto lido pela professora para reescrita de trecho; :
Selecionar com a dupla qual trecho sera reescrito. Nesse caso, pode ser algo direcionado pela :

professora ou escolhido pelo grupo;
Para escolha da dupla, use perguntas que possam mobilizar a autoria das criangas, como por

exemplo: Qual parte da historia vocé achou mais engragada, triste ou surpreendente? Houve algum :
momento que vocé ndo esperava que acontecesse? Qual? Qual cena ficou mais na sua cabega :

depois da leitura? Qual trecho vocé gostaria de contar para alguém que ndo conhece a histéria?

Propor que as criangas elaborem um planejamento do que véo escrever e qual ordem devem seguir
para manter a progressédo tematica do trecho escolhido;

Propor um primeiro momento de textualizagéo;

Permitir e incentivar a exploragéo e investigacéo de hipéteses (assim como recursos coesivos e que
permitam coeréncia textual) com recurso de busca no ambiente alfabetizador e na troca com os pares;

Propor, em um segundo momento, que as criangas fagam a revis@o do que foi escrito, mediante a :

intervengéo da professora ou dos préprios colegas, que podem trocar os textos para leitura, favore-
cendo o desenvolvimento do SEA e o aprofundamento dos operadores de produg&o textual;

Favorecer oportunidades para as criangas estabelecerem diferengas e semelhancgas para desenvol-

verem estratégias de leitura e escrita;

Orientar, quando necessario, as criangas a buscarem nas listas de palavras conhecidas e nos mate-
riais disponibilizados no ambiente alfabetizar, para fazer relagdes com o que esta sendo lido e escrito;

Apbs revisdo, a reescrita poderé ser o momento de comparagéo, tomada de decisdes compartilha- :

das e edicdo final das produgdes de texto que serdo publicizadas no mural da turma.

Hipoteses de escrita
alfabética

Convidar as criangas a relembrar o conto escolhido para a escrita de uma indicag&o literéria;

Solicitar para a dupla discutir aspectos que auxiliardo em sua escrita: O que vocé mais gostou nessa :
histéria? Qual foi a parte mais divertida/engragada/emocionante? Qual personagem chamou mais a :

sua atengdo? Por qué? Por que vocé indica esse livro? Para quem?

Propor que as criangas elaborem um planejamento escolhendo um ou dois itens para escrever na
indicagdo e em qual ordem fardo isso.

Propor um primeiro momento de textualizacéo;

Permitir e incentivar a exploracéo e investigacdo de hipéteses (assim como recursos coesivos € que
permitam coeréncia textual) com recurso de busca no ambiente alfabetizador e na troca com os pares;

Propor, em um segundo momento, que as criangas fagam a reviséo do que foi escrito, mediante a
intervengao da professora ou dos préprios colegas, que podem trocar os textos para leitura, favore-

cendo o desenvolvimento do SEA e o aprofundamento dos operadores de produgao textual;

Favorecer oportunidades para as criangas estabelecerem diferengas e semelhangas para desenvol-

verem estratégias de leitura e escrita;

Orientar, quando necessario, as criangas a buscarem nas listas de palavras conhecidas e nos mate-

riais disponibilizados no ambiente alfabetizar, para fazer relagdes com o que esta sendo lido e escrito;

Apds revisdo, a escrita do texto poderé ser o momento de comparagéo, tomada de decisdes com-

partilhadas e edicéo final das produgdes de texto que serdo publicizadas no mural da turma.

Coletivamente

Elaborar o mural, sua identidade visual e convidar outros colegas e familiares para conhecer o
trabalho realizado e publicizado pela turma.

Importante:

Fonte: SME/COPED/DIEFEM

A sistematizacdo do processo educativo vivenciado nesta situacdo comunicativa, pés-montagem do mural e sua ex-

posicao (que pode envolver outras producdes, como um convite ou seminario oral), enriquecerd o ambiente educativo,

pois serd possivel que os registros das sistematizacdes e esquemas de consulta de escrita estavel torne-se compo-

sicdo do ambiente de sala de aula como recurso visual para aprendizagem significativa e ativa dos estudantes. Numa

perspectiva inclusiva, equitativa e integral, a recomposicao favorece escolhas intencionais e necessarias para o avanco

nas aprendizagens.

E nesta etapa do processo que a avaliacio acontece. Para isso, é preciso:




DEPOIS DA PROPOSTA:

= Fazer uma anélise do que deu certo na proposta e do que precisa ser aprimorado quanto ao planejamento
do tempo;

*  Avaliar a formacéo dos agrupamentos e sua funcionalidade. Uma boa dupla (a chamada dupla produtiva) é
aquela em que houve troca constante de informacdes, em que um ajuda de fato o outro, e ambos aprendem;

= Anotar quais duplas precisaréo de mais auxilio nas préximas propostas de reflexdo do SEA e quais tiveram

alguns avancos.

Para apoiar o planejamento, sugerimos as seguintes leituras:
* Orientagoes Didaticas de Lingua Portuguesa - v. 1 - paginas: 37 a 51;
* Curriculo da Cidade, componente Lingua Portuguesa - paginas: 92 e 93.

Secreraria Municipal de Educagio de S0 Pauto
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MATEMATICA \

O segundo fasciculo para orientacdo da recomposicdo das aprendizagens em Matematica, no Ciclo de Al-
fabetizacéo, evidenciara as acdes no eixo de geometria envolvendo atividades que ampliem o entendimento
espacial das criancas, abrangendo tanto a movimentacao e localizacdo de pessoas no espaco escolar e so-
cial, quanto o reconhecimento das propriedades das figuras geométricas, a fim de proporcionar uma aproxi-
macao cada vez maior e intrinseca com os principios do Curriculo da Cidade de educacéo equitativa, integral
e inclusiva, pois a escola é o espaco privilegiado para o acesso ao conhecimento e a cidadania.

Uma das premissas do Curriculo da Cidade, no que diz respeito a Matematica, é oferecer um ensino
significativo para os estudantes, permitindo-lhes estabelecer conexées extramatematica. Isso possibilita
relacionar a Matematica com problemas do cotidiano, tecnologia, questdes sociais, ambientais, e outros
contextos, além das inter-relacdes dentro da prépria Matematica. As conexdes intramatematicas explo-
ram os contelidos matematicos em si, promovendo a integracdo entre diferentes areas, como ocorre, por

exemplo, na conexdo entre geometria e medidas ao estudar o perimetro e a area. A organizacéo por Ciclo
em espiral proporciona essa oportunidade de inter-relacéo que favorece a aprendizagem significativa. 21

No Eixo de Geometria, a organizacdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento enfocam o
desenvolvimento do raciocinio geométrico. Had uma organizacdo em dois enfoques: o primeiro aborda
aspectos tedricos que permitem analisar os desenhos dos estudantes sobre trajetos e localizacdes, den-
tro das relacdes espaciais. O segundo destaca pesquisas sobre o pensamento geométrico e apresenta
caracteristicas das figuras geométricas espaciais. Nesse segundo aspecto, a geometria espacial, sera
o OAD aprofundado como estratégia de encaminhamentos necessarios para aprendizagens no Ciclo de
Alfabetizacédo, em especial no 22 ano.

A situacdo comunicativa com suporte do MURAL, proposta em Lingua Portuguesa, continua sendo parte
da acdo docente, planejada como acéo para publicizar o processo de aprendizagem das criancas para toda
comunidade escolar. Entdo, a exposicdo com mural com producées das criancas, sélidos geométricos
e/ou escritas sobre os conhecimentos matematicos apreendidos poderdo compor este momento de
aprendizagem e compartilhamento, conforme imagem ilustrativa abaixo:

(o} QUE APRENDEMOS SOBRE
OS SOLIDOS GEOMETRICOS?




Abaixo seguem os OAD selecionados para organizacdo e estudo neste fasciculo:

GEOMETRIA  : (EF01M20) Identificar, entre objetos do cotidiano, : (EF02M19) Identificar, entre objetos do cotidiano, os
0s que se parecem com algumas figuras geomé- : que se parecem com algumas figuras geométricas
tricas espaciais (blocos retangulares, cubos, es- : espaciais (blocos retangulares, cubos, piramides, ou-
feras, cones, cilindros etc.). tros prismas, esferas, cones e cilindros), destacando

(EFO1M22) Identificar, entre objetos do cotidiano = Similaridades e diferencas entre elas.

que se parecem com algumas figuras geométri- : (EF02M20) Explorar oralmente semelhancas e diferen-

cas espaciais (blocos retangulares, cubos, es- : ¢as entre figuras geométricas espaciais (blocos re-

feras, cones, cilindros efc.), os que apresentam : tangulares, cubos, pirdmides, prismas, esferas, cones

superficies planas e arredondadas. e cilindros) e representa-las, reconhecendo algumas

de suas caracteristicas, como as trés dimensdes numa
figura poliédrica ou as que tém “partes arredondadas”.

Para que a crianca possa avancar em suas aprendizagens é preciso que o professor planeje o que fazer antes, durante

e depois da proposta. 22

ANTES DA PROPOSTA

= O professor seleciona os materiais necessarios para a realizacéo da proposta;

*  Organiza a turma conforme os saberes matematicos, definindo quais agrupamentos seréo potentes e possi-
bilitardo interacdes entre os estudantes, de modo que eles possam avancar em seus conhecimentos mate-
maticos;

«  Efundamental para a proposicio de acdes pedagdgicas alinhadas ao eixo geometria que os desafios possam
ser compreendidos como movimentos que provocam mobilizacdo, assimilacéo e acomodacéo dos objetivos
de aprendizagem, exigindo do professor uma postura investigativa e intencional em suas intervencdes.

= Vivencia com as criancas as propostas do CCSA de matematica do 22 ano, em especial as paginas 39, 47, 52,
53,80, 81,165, 166,179,187 e 206 que contemplam os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem
trabalhados nessa atividade.

DURANTE A PROPOSTA

Explicar a situacdo comunicativa da proposta: fazer um mural com o tema “geometria espacial”, conforme objetivos traba-
lhados no CCSA de Matematica e na continuidade de uma proposta que se relacione com o mural em Lingua Portuguesa.

Para que todas as criancas participem da mesma atividade, o professor pode dividi-las em agrupamentos e propor di-
ferentes comandas a fim de que, todas tenham bons desafios para resolver e reflitam sobre o objeto de estudo proposto
nesse momento.

+ Distribuir os sdlidos geométricos dos kits de experiéncias pedagogicas para as criangas explorarem o material;

Coletivo + Levantamento de ideias oralmente com a turma: “Quais objetos existem em nossa casa que se assemelham

a estes solidos geométricos?

+ Distribuir um sélido para cada dupla e solicitar que realizem o desenho de um objeto que conhecem que se
parece com aquela figura;

Duplas + Possibilitar que cada dupla mostre para sala o objeto que desenhou, comparando, nesse momento, as duplas
que pegaram 0 mesmo objeto.




Pequenos grupos
(quatro estudantes)

Coletivo

Pequenos grupos
(quatro estudantes)

Coletivamente .

Pequenos grupos :
(quatro estudantes): ,

Coletivamente

Coletivamente

Coletivamente

Agrupar duas duplas, formando um quarteto para analisarem sélidos diferentes;

Solicitar que explorem as caracteristicas das figuras espaciais e verificar se as criangas identificam diferen-
cas e similaridades. Quais figuras sdo parecidas? Por qué?

Retomar os nomes das figuras geométricas espaciais: bloco retangular, piramide, cubo, esfera, cone e cilindro;

Socializar com a turma as ideias levantadas nos quartetos: propor que associem a objetos conhecidos,
quais figuras possuem superficies planas? Quais tém forma arredondada? Solicite que agrupem as formas
arredondadas e as figuras formadas somente por superficies planas;

Sistematizar em um cartaz coletivo com a imagem e nome de cada sélido geométrico para compor 0 am-
biente alfabetizador.

Propor que cada agrupamento faga sua pesquisa a partir dos sélidos trabalhados em sala, procurando em
revistas de recorte ou outros portadores/suporte, objetos que se assemelham a cada sélido selecionado.
Exemplo:

v e

CUBO CONE

AN
ws |

Fonte: SME/COPED/DIEFEM

CILINDRO

Sistematizar, com as criangas, o que foi realizado em cada uma das pesquisas. Discuta as caracteristicas
dessas figuras e verifique se as criangas estabelecem as similaridades e destacam as diferengas entre elas;

Observar se as criangas utilizam expressdes adequadas durante a comunicagéo, como: arredondada, su-
perficies ou partes planas, se possuem vértices (pontas) ou ndo, se parecem com, entre outras; :

Retomar, com as criangas, a nomenclatura e caracteristicas dos sélidos geométricos apresentados.

Entregar um kit de sélido geométrico para cada grupo;

Propor que separem os solidos geométricos que possuem faces arredondadas dos que possuem faces planas;
Incentivar que discutam suas caracteristicas e semelhancas;

Solicitar que registrem o nome de cada um, podendo fazer a consulta no ambiente alfabetizador.

Retomar o que foi explorado pelo grupo e discutir no coletivo as caracteristicas e semelhangas. O que
difere um sélido que tem faces arredondadas dos que tém a face plana?

Nomear os sélidos e seus grupos de pertencimento: poliedros (prismas, pirdmides e cubo) e corpos redon-
dos (cone, cilindro e esfera).

Relembrar, com as criangas, o percurso desse estudo.

Incentivar que falem sobre seus aprendizados, as figuras que viram, os objetos que se parecem, o que é
vértice, aresta, face, qual é a diferenca entre faces arredondadas e planas, entre outros saberes;

Elaborar, com as criangas, um texto coletivo com a tematica “o que aprendemos sobre os sélidos geométricos”;
Registrar em um cartaz para compor o mural.

Elaborar o mural, sua identidade visual e convidar outros colegas e familiares para conhecer o trabalho realizado '
e publicizado pela turma. :

Fonte: SME/COPED/DIEFEM




DEPOIS DA PROPOSTA:
E nesta etapa do processo que a avaliacio acontece. Para isso, é preciso:

*  Analisar o que deu certo na proposta e o que precisa ser aprimorado quanto ao planejamento do tempo;

*  Avaliar aformacéo dos agrupamentos e sua funcionalidade. Uma boa dupla (a chamada dupla produtiva) é
aquela em que os integrantes fazem uma troca constante de informacdes, em que um ajuda de fato o outro,
e ambos aprendem;

*  Anotar quais duplas precisardo de mais auxilio nas préximas propostas;

= Avaliar quais conhecimentos foram consolidados pela turma, quais precisardo ser retomados e quais ne-
cessitam de aprofundamento.

No CCSA, versao do professor, ha propostas de
movimentos metodolégicos e intervengdes docentes
que podem ser tuteis para suas aulas, ainda que o
CCSA do estudante seja uma versao revisada, o
livro do professor possui boas recomendacoes para
seu planejamento e desenvolvimento da aula.
Paginas: 39, 47, 52, 53, 80, 81, 165, 166, 179,
187 e 206.
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Caderno da Cidade
Saberes e Aprendizagens

QM
Para apoiar o planejamento e estudo, sugerimos a leitura da
MATEMATICA Orientacao Didatica de Matematica vol. 2: paginas 52 a 69.

Link: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/orien-

tacoes-didaticas-do-curriculo-da-cidade-matematica-v-2/
\/

£ CurricuLO SECRETARA MUNICIPAL DE
da CIDADE EDUCAGAO DE 540 PAULO

Ao clicar, na sequéncia realizar o login usuario RF e Senha do SGP,
apos o login abrir a aba Materiais para professores, finalmente
cadernos dos professores.
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CICLO INTERDISCIPLINAR

LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Como ja dissemos, a elaboracdo dos mapas de recomposicao das aprendizagens é uma ferramenta peda-

gogica que funciona como um guia estratégico para professores e UEs. No ciclo interdisciplinar o foco é

identificar e preencher as lacunas de conhecimento dos estudantes, especialmente aquelas causadas por

interrupcdes no ensino a partir do ciclo de alfabetizacdo. O movimento de planejar precisa ser flexivel,

considerando as necessidades de cada turma e de cada estudante. Este documento precisa ser conside-

rado como uma referéncia que inspire e oriente na escolha das aprendizagens essenciais para o 52 ano.

As sugestdes, aqui apresentadas, foram organizadas da seguinte forma: diagndstico, priorizacdo e plane-

jamento. E preciso lembrar que a implementacdo, acompanhamento e avaliacdo estdo acontecendo de

forma continua e concomitante nas unidades educacionais.

/

Diagnéstico

Observe as trés habilidades identificadas e selecionadas para este 22 fasciculo e seus OADs correspondentes.

Habilidades e OADs - Lingua Portuguesa

~

Habilidades Prova Saberes
e Aprendizagens - 1° Semestre

LPCINTAO1 Identificar informa-
¢Oes explicitas em textos escri-
tos e/ou multimodais.

LPF5A06 Inferir o sentido de pa-
lavras ou expressoes em textos.

LPF4A03 Estabelecer relagdes
entre partes de um texto, identi-
ficando repeticdes ou possiveis
substituicdes que contribuem
para sua continuidade e coes&o.

Objetivos de Aprendizagem
(OAD) em cotejamento com
ano e ciclo de referéncia

(EFCINTLPO2) Localizar infor-
magdes explicitas, consideran-
do a finalidade da leitura que
esta sendo realizada.

(EFCINTLPO3) Inferir informa-
¢Oes a partir do texto (inferén-
cia local) ou de conhecimento
prévio do assunto (inferéncia
global), a depender da comple-
xidade do texto selecionado.

(EF04LP26) Eliminar repeti-
cbes indesejadas nos textos
produzidos, substituindo o
referente por outra palavra (si-
nénimo, hiperénimo, pronome,
numeral etc.) e/ou elipse do
referente. CGD A

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

Priorizacao

Na sequéncia, vamos analisar cada um dos trés OADs. Para tanto, a pergunta que orienta essa anédlise é:

Como as aprendizagens previstas em cada

ano/ciclo do curriculo se relacionam de forma progressiva?




Observe o quadro da progressdo dessas aprendizagens no Curriculo da Cidade:

Quadro de Progresséo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades
Prova Saberes e

1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano Aprendizagens
(EFCALFLP02) i (EFCALFLP02) : (EFCALFLP02) : (EFCINTLPO2) (EFCINTLPO2) (EFCINTLPO2) LPCINTAO1 Identificar
Localizar Localizar Localizar Localizar Localizar Localizar informagbes explicitas
informagdes informaces informagdes informagbes informagdes informagdes em textos escritos e/
explicitas, explicitas, explicitas, explicitas, explicitas, explicitas, ou multimodais.
considerando ¢ .onsiderando | considerando ¢ considerando  : considerando @ considerando
afinalidade da | ,finalidade da @ finalidadeda  afinalidadeda  afinalidadeda  afinalidade da = LPFOA06
leitura. leitura. leitura. leitura que estd leituraque estd  : leitura que esta Z7fe”fl 0 sentido
(EFCALFLPO3)  (grcaLFLpoy  (EFCALFLPO) sendo realizada. : sendo realizada. : sendo realizada. eipl;g ;‘gg: 257 toxtos.
Inferir Inferir Inferir (EFCINTLPO3) (EFCINTLPO3)
informagdes a informagdes a informagdes a Inferir Inferir (EFCINTLPO3) LPF4A03
partir do texto partir do texto i partir do texto : informagdes a : informagdes a Infer | Estabelecer relagbes
(inferéncia ‘ (inferéncia ¢ (inferéncia ¢ partir do texto ¢ partir do texto ‘ Inferlr . © entre partes de um
local) ou de local) ou de local) ou de (inferéncia (inferéncia n ?trm:(}(t’esta texto, identificando
conhecimento conhecimento conhecimento local) ou de local) ou de Zﬁfel:ér?cisx 0 repetiées
prévio do assunto : pravio do assunto | Prévio doassunto : conhecimento conhecimento local) ou de ou possiveis
(inferéncia (inferéncia (inferéncia prévio do assunto : prévio do assunto conhecimento substituigbes que
global). . global). : global).  (inferéncia  (inferéncia P © contribuem para

9 ; - global)  global) © prévio do assunto ! tinuidad

(EFOILP24) (groppo4y (EFO3LP22) ' ‘ ' . (inferéncia R
Eliminar Eliminar Eliminar (EF04LP26) (EF05LP28) global). coesao.
repeticoes o5 repeticoes Eliminar Eliminar
indesejadas nos {ﬁg:é;ﬂ‘;f,zs nos | indesejadas repeticdes repeticoes gﬁg:rp%)
textos coletivos, © textos coletivos, | NOS textos - indesejadas - indesejadas . autonomamente.
substituindoo | gypstituindoo  : Produzidos, : nos textos : nos textos ' repeticdes '
referente por - referente por i substituindoo ¢ produzidos, i produzidos, : ingesg'a das
outra palavra — outra palavra — referente por substituindo o substituindo o nos te )J( os
nome, pronome, : nome, pronome, : Outrapalavra— . referente por referente por produzidos

apelido, classe
relacionada etc.,
ou utilizando
elipse. C

apelido, classe
relacionada etc.

- —ou utilizando
: elipse. C

nome, pronome,
apelido, classe

: relacionada efc.
i —ou utilizando

elipse. CGD

outra palavra
(sindnimo,

: hiperdnimo,
i pronome,

numeral etc.)
elou elipse do
referente.
CGDA

outra palavra
(sindnimo,

: hiperdnimo,

i pronome,
numeral etc.) e/
ou fazendo elipse
do referente.
GDA

substituindo o

i referente por
: outra palavra

(sindnimo,
hiperénimo,
pronome,
numeral etc.) e/

: ou fazendo elipse :
: do referente. ]
A

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

Andlise da habilidade LPCINTAO1:Identificar informacées explicitas em textos escritos e/ou multimodais

A correspondéncia dessa habilidade se refere a um OAD que deve ser tratado sistematicamente em todas as ativida-

des de leitura e em todos os anos do ciclo, ou seja, trata-se de OAD comum aos anos.

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades
Prova Saberes e

1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano Aprendizagens
(EFCALFLP02) : (EFCALFLP02) : (EFCALFLP02) : (EFCINTLP02) : (EFCINTLP02) : (EFCINTLP02) : LPCINTAO1 Identificar
Localizar Localizar Localizar Localizar Localizar Localizar informagdes explicitas
informagdes informagdes informagdes informagdes informagdes informagdes em textos escritos e/
explicitas, i explicitas, i explicitas, i explicitas, i explicitas, i explicitas, i ou multimodais.
considerando considerando considerando considerando considerando considerando
afinalidadeda : afinalidadeda : afinalidadeda : afinalidadeda : afinalidadeda : afinalidade da
leitura. i leitura. i leitura. i leituraque estd | leituraque esta i leitura que esta

sendo realizada. : sendo realizada. : sendo realizada.

Ciclo de Alfabetizagédo

Ciclo Interdisciplinar




Na habilidade LPCINTAO1 da matriz de referéncia, verificamos que a tarefa cognitiva se refere ao nivel simples do
Reconhecer. Ao identificarmos a correspondéncia da aprendizagem prevista no Curriculo da Cidade verificamos que
se trata de um objetivo de aprendizagem associado as Capacidades de Compreensao, que sdo aquelas relacionadas as
estratégias cognitivas de leitura. Uma dessas estratégias é a LOCALIZACAO DE INFORMACAO EXPLICITA em textos,
sejam eles escritos ou multimodais. O Curriculo da Cidade apresenta também o especificador “NAS ATIVIDADES
GERAIS DE LEITURA", sinalizando a importancia do trabalho sisteméatico desse OAD nas atividades que envolvem a
compreensao de textos.

Objetos Objetivos de Aprendi e D Ivi t Objetivos de

de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

(CAPACIDADES (EFCALFLPOT?) Realizar antecipagdes a respeito do contetido do textq utilizando o repertério pessoal de 45,

DE COMPREENSAQ conhecimento sobre o assunto, génerg autor, portador e veiculo de publicagdo, verificando ao longo da ~|

DE TEXTOS leitura se as antecipacGes realizadas se confirmaram ou ndo.

) ’ (EFCALFLPO2) Localizar informag6es explicitas, considerando a finalidade da leitura.

27

(EFCALFLPO3) Inferir informac@es a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento prévio do
assunto (inferéncia global).

(EFCALFLPO4) Articular trechos do texto que esta sendo lido, de modo a compreendé-lo melhor.

Objetos Objetivos de Aprendizagem e D Ivi t: Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA
EECT%QAT?EENSAO (EFCINTLPOI™) Realizar antecipagdes a respeito do contetido do texto, utilizando o A,
repertério pessoal de conhecimento sobre o tema/assunto, as caracteristicas da linguagem m|

propria do género, do portador e veiculo de publicacao, verificando ao longo da leitura se as
antecipacdes realizadas se confirmaram ou ndo.

» (EFCINTLPO2) Localizar informacdes explicitas, considerando a finalidade da leitura que esta
sendo realizada.

(EFCINTLPO3) Inferir informacdes a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento
prévio do assunto (inferéncia global), a depender da complexidade do texto selecionado.

(EFCINTLPO4) Articular trechos e informacbes do texto, de acordo com o contetido
tematico e afinalidade da atividade, para elaborar sinteses do assunto tratado.

(EFCINTLPOS) Estabelecer relacdes entre o contetido do texto e situacdes externas
aele, elaborando generalizaces.

A dificuldade com essa estratégia de leitura reflete um exemplo de como interrupcdes de periodos de aulas podem
prejudicar o desenvolvimento das capacidades de compreenséo e, nesse sentido, é necessario enfatizar essa estra-
tégia nos planejamentos. E importante destacar que, mesmo sendo um OAD previsto em todos os anos, existe sim
uma progresséo a se considerar. A medida em que os estudantes vdo avancando, é preciso aumentar a complexida-
de dos textos, diversificar os géneros, esfera de circulacdo e modalidades.




Andlise da habilidade LPF5A06 Inferir o sentido de palavras ou expressoes em textos

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades
Prova Saberes e

1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano Aprendizagens
(EFCALFLPO3) (EFCALFLPO3) (EFCALFLPO3) (EFCINTLPO3) (EFCINTLPO3) (EFCINTLPO3) LPF5A06
Inferir Inferir Inferir Inferir Inferir Inferir Inferir o sentido
informagcbesa  : informagdesa  : informagdesa  : informagesa  : informagdesa i informagbesa  : de palavras ou
partir do texto i partir do texto i partir do texto i partir do texto i partir do texto i partir do texto i expressoes em textos.
(inferéncia . (inferéncia . (inferéncia . (inferéncia . (inferéncia . (inferéncia :
local) ou de local) ou de local) ou de local) ou de local) ou de local) ou de
conhecimento conhecimento conhecimento conhecimento conhecimento conhecimento
prévio do assunto ; prévio do assunto : prévio do assunto ; prévio do assunto : prévio do assunto : prévio do assunto :
(inferéncia ¢ (inferéncia ¢ (inferéncia ¢ (inferéncia ¢ (inferéncia ¢ (inferéncia
global). global). global). global), a global), a global), a
depender da depender da depender da
complexidade complexidade complexidade
; do texto : do texto ; do texto
i selecionado. i selecionado. i selecionado.
Ciclo de Alfabetizagao Ciclo Interdisciplinar

Estudantes que apresentam dificuldades em inferir o sentido de palavras ou expressdes em textos, ndo realizam uma
inferéncia local. S&o contextos que focam em um trecho especifico do texto (palavra ou expressdo) para entender o

seu significado, usando as informacdes que estdo imediatamente ao redor (contexto da frase, paragrafo ou sentenca).

A habilidade de inferir o sentido de palavras ou expressdes esta diretamente relacionada aos objetivos (EFCALFLPO3)
e (EFCINTLPO3).

A modalidade de leitura colaborativa é uma boa escolha para desenvolver a inferéncia local que é aprender a ler o tex-

to de forma compartilhada. A leitura colaborativa desenvolve essas capacidades por meio de boas perguntas. Estimular

o leitor que ao se deparar com palavras ou expressdes desconhecidas deve prestar atencdo as pistas do contexto,
procurando por sinbnimos, anténimos ou exemplos que o préprio autor pode ter inserido para auxiliar a compreensao.
Além disso, é importante conectar a nova informac&do com o seu conhecimento prévio sobre o0 assunto, verificando se
o significado inferido faz sentido. Por meio da mediacéo da leitura por um leitor experiente (o professor) e pela pratica

dessa modalidade em diversos textos, a inferéncia do sentido de uma palavra, com base em seu contexto, se torna

cada vez mais natural.

Andlise da habilidade LPF4A03 Estabelecer relagées entre partes de um texto, identificando repeticoes ou

possiveis substituicoes que contribuem para sua continuidade e coesdo

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades
Prova Saberes e

1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano Aprendizagens

(EFO1LP24) (EFO2LP24) (EFO3LP22) (EFOALP26) (EFO5LP28) (EFO6LP28) LPF5A06
Elimi Elimi Eliminar Eliminar Elimi Elimi Inferir o sentido

iminar Iminar repeticdes repeticoes Iminar Iminar, de palavras ou
repetioes repefigdes indesejadas indesejadas repetihes autonomamente, expressoes em textos.
indesejadas nos - indesejadas nos | oo " nos textos ¢ indesejadas . repeticGes :
textos coletivos, : textos coletivos, : : : : nos textos ¢ indesejadas

bstituind bstituind produzidos, produzidos, duzid toxt
substituindo o substituindo o substituindo o substituindo o produzidos, nos textos
referente por referente por substituindo o produzidos,

outra palavra -
nome, pronome,
apelido, classe
relacionada etc.,
ou utilizando
elipse. C

i outra palavra —

nome, pronome,
apelido, classe
relacionada etc.

¢ —ou utilizando

elipse. C

referente por

. outra palavra —

nome, pronome,
apelido, classe

i relacionada efc.
¢ —ou utilizando

elipse. CGD

referente por

. outra palavra

(sindnimo,
hiperénimo,

i pronome,
. numeral etc.)

elou elipse do
referente.

. CGDA

i referente por

outra palavra
(sindnimo,
hiperdnimo,

: pronome,

numeral etc.) e/
ou fazendo elipse

: do referente.
:GDA

i substituindo o

referente por
outra palavra
(sindnimo,

* hiperdnimo,

pronome,
numeral etc.) e/

: ou fazendo elipse :
: doreferente. A

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.




A sequéncia dos OADs demonstra uma evolucdo clara do conceito de coesdo textual, que vai de uma abordagem
coletiva e mediada para uma pratica individual e auténoma. A dificuldade apresentada pelos estudantes na habilidade
LPF4AO03 (Estabelecer relacbes de coeséo), conforme avaliacdes externas, é um indicativo de que a progressao curri-
cular relacionada a essa aprendizagem pode nao ter sido totalmente internalizada ao longo dos anos pelos estudantes.
A anélise dos OADs mostra uma progresséo gradual, mas com desafios que podem explicar essa defasagem.

12 e 22 Anos: A énfase é no trabalho coletivo. O professor atua como mediador, conduzindo a classe a identificar e
substituir repeticbes em textos produzidos em conjunto. O objetivo é a introducdo do conceito de substituicao de
referentes por pronomes, nomes ou apelidos.

32 Ano : O trabalho comeca a se expandir para grupos e duplas, mantendo a substituicdo como objetivo. Isso repre-
senta um passo intermedidrio, no qual o estudante ainda tem o apoio de um colega, mas comeca a se responsabilizar
um pouco mais pelo processo.

42 e 52 Anos: A progressao se intensifica. A capacidade de eliminacdo de repeticdes é transferida para textos produ-
zidos individualmente (autonomos). Além disso, a variedade de recursos para a coesdo é ampliada, incluindo agora
sindnimos, hiperénimos (palavra que significa uma categoria mais ampla. Um exemplo € a palavra fruta, que é hipero6-
nimo de macd, pera ou uva), € numerais, além da elipse (omissédo de uma palavra ou termo). Isso exige um repertério
linguistico maior do estudante.

62 Ano: A aprendizagem se torna auténoma. A expectativa é que o estudante aplique, por conta prdpria, todos os
recursos de coesdo aprendidos nos anos anteriores para garantir a fluidez e a clareza de seus textos.

A transicdo para a autonomia parece ser o ponto critico. A dificuldade na habilidade LPF4AQ3, avaliada no 52 ano, pode
ter suas raizes na falta de aprofundamento ou dominio dos OADs dos anos anteriores, principalmente na transicdo do
trabalho em grupo para o individual (movimento metodoldgico).

Se a transicdo do trabalho coletivo (12 e 22 anos) para o individual (42 e 52 anos) ndo for bem mediada, o estudante
pode ndo ter internalizado as estratégias de coesdo de forma a aplica-las sozinho.

A introducéo de sin6nimos, hiperénimos e elipses no 42 ano pode ser superficial se os estudantes ndo tiverem um
repertdrio vocabular adequado. Sem o conhecimento desses recursos, a aplicacdo do OAD se torna inviéavel.

A coeséo é uma habilidade de revisdo e reescrita. Se a rotina escolar foca apenas na producéo textual e ndo destina
tempo e estratégias para a revisdo focada em coesao, os estudantes ndo desenvolvem essa aprendizagem.

Se cada ano letivo trata a coesdo como uma aprendizagem isolada ou sem uma continuidade, a progresséo se perde
e 0 estudante nao consegue construir o conhecimento de forma cumulativa. A recomposicdo da aprendizagem, nesse
contexto, possibilita revisitar essas aprendizagens nos anos iniciais, garantindo que a base de conhecimento seja sélida
antes de avancar para a pratica autdbnoma.

Planejamento

Observe um exemplo de Mapa de Recomposic¢do construido a partir da dificuldade na habilidade LPF4A03
Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticées ou possiveis substituicbes que contri-
buem para sua continuidade e coeséo.




Modelo de Mapa de Recomposicéio de Aprendizagens

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Ano de Ensino: 52 ano do Ensino Fundamental

Eixos (CC): PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Eliminar repeti¢des
indesejadas nos tex-
tos produzidos, subs-
tituindo o referente
por outra palavra (si-
nonimo, hiperdnimo,
pronome,  numeral
etc.) elou fazendo
elipse do referente.

GDA

cer relagdes entre par-
tes de um texto, iden-
tificando  repeticdes
ou possiveis substitui-
cBes que contribuem
para sua continuidade
€ C0esdo.

Eliminar repeticoes
indesejadas nos
textos  produzidos,
substituindo o refe-
rente por outra pala-
vra — nome, prono-
me, apelido, classe
relacionada etc. — ou
utilizando elipse.

CGD

(EF04LP26)

Eliminar  repeticdes
indesejadas nos tex-
tos produzidos, subs-
tituindo o referente
por outra palavra (si-
ndnimo, hiperénimo,
pronome,  numeral
etc.) elou elipse do
referente. C G D A

OADs previsto o OADs Prioritdrios L. L
Diagnastico Estratégias de Recomposicio
para o ano a Recuperar
(EFO5LP28) LPF4A03 - Estabele- | (EF03LP22) A dificuldade em ler as relacées de coesédo pode ser su-

perada ao aprender a escrevé-las. A medida que o estu-

dante evolui na producéo, ele consolida a aprendizagem

de analise. O objetivo final € que o estudante aplique a

aprendizagem de forma independente e consciente.

Coletivamente:

* Reescrever com a turma, no quadro, um texto que
contenha repeticdes. O professor atua como mediador,

perguntando: "Como podemos dizer isso de um jeito di-
ferente para ndo repetir?"

+ Usar canetas coloridas para circular a palavra que se
repete e sublinhar a nova palavra que a substitui.
Grupos:

« Em atividades de leitura de textos, pedir que identifi-
quem todos os tipos de substituigdo usados para evitar
a repeticéo.

+ Focar em um tipo de substituigdo por vez (ex: " Prono-
mes" ou " Sindnimos").

Duplas:

+ Apds a produgdo de um texto individual, os estudantes
trocam o material e, com a ajuda de um colega, identi-
ficam as repetigoes.

Autonomamente:

+ Criar um "dicionario pessoal" com sindnimos e prono-
mes para usar na revisdo dos textos.

Revisdo Auténoma:

Entregar um checklist de reviséo para o estudante (ex:
"Verifiquei se ha palavras que se repetem? Usei prono-
mes para substituir nomes?").

Escrita: Propor a producéo de textos com uma limitagéo
de palavras-chave, incentivando o uso de sinnimos e
elipses para cumprir o desafio.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.
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MATEMATICA - 5° ANO

A recomposicédo das aprendizagens em geometria no Ciclo Interdisciplinar, na Rede Municipal de Séo Paulo,
é uma acdo pedagdgica intencionalmente escolhida para que a garantia do direito de todos os estudantes
ao desenvolvimento pleno das habilidades matematicas, conforme previsto no Curriculo da Cidade, seja de
fato contemplada na proposta de recomposicéo das aprendizagens neste segundo fasciculo.

As lacunas educacionais que foram percebidas e analisadas nos resultados das Provas Saberes e Aprendi-
zagens do 12 semestre apontam para a necessidade de acdes pedagdgicas que respeitem os tempos e per-

cursos de aprendizagem dos estudantes. O eixo matematico de geometria, por sua natureza visual, concreta
e espacial, é uma érea privilegiada para recompor aprendizagens de forma significativa e interdisciplinar.

No Ciclo de Alfabetizacéo, a geometria é introduzida por meio da identificacdo de formas planas no cotidia- 31
no, como circulos, quadrados e triangulos, na abordagem prioritaria de objetos que compdem os diferentes
espacos de vivéncias das criancas dentro e fora das unidades escolares. A abordagem ¢é Iidica e sensorial,
com uso de materiais manipulaveis (como os kits de matematica) e atividades de observacéo, colagem e
construcao.

Ao avancar para o Ciclo Interdisciplinar, os estudantes sdo convidados a classificar figuras, explorar proprie-
dades geométricas, medir perimetros e areas, e finalmente reconhecer e construir sélidos geométricos. A
recomposicdo nesse ciclo exige diagndstico continuo das aprendizagens (sondagens, avaliaces internas e
externas, como a Prova Saberes e Aprendizagens que foi utilizada para producdo do Mapa de recomposicéo
(escopo-sequéncia, nomenclatura utilizada pela UNESCO").

O Planejamento articulado com os resultados dos estudantes e uso de materiais didaticos especificos, como
os Cadernos da Cidade e Sequéncias Didaticas disponiveis na plataforma do Curriculo Digital permite que
a recomposicdo da geometria nédo se limite a Matematica. Ela se articula com outros componentes curricu-
lares como:

*  Arte: construcdo de mosaicos, dobraduras e maquetes.
*  Geografia: leitura de mapas e organizacéo do espaco urbano.
*  Lingua Portuguesa: producdo de textos descritivos sobre formas e construcdes.

*  Educacao Digital: uso de softwares para modelagem geométrica.

Essa abordagem favorece a Educacao Integral, respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Com o objetivo de possibilitar que todos os estudantes construam conhecimentos geométricos sélidos, que
vao desde o reconhecimento de formas até a compreensdo do espaco tridimensional, este fasciculo apre-
senta um exemplo de Mapa de recomposicdo das aprendizagens:

o /

1 Glossdrio de terminologia curricular da Unesco, trata-se de “conceitos interrelacionados que se referem a orga-
nizagdo global do curriculo, com o objetivo de assegurar sua coeréncia e sua continuidade. Escopo refere-se a amplitude e a
profundidade de contetdos e habilidades a serem tratados. Sequéncia refere-se a como essas habilidades e esses contetidos
sdo ordenados e apresentados aos alunos ao longo do tempo” (UNESCO, 2016, p. 47).




Habilidades Prova Saberes
e Aprendizagens - 1° Semestre

Habilidades e OADs - Matematica / 2° Fasciculo

MTF4G03 Reconhecer/nomear
OU Contar elementos de figu-
ras geométricas planas (vérti-
ce, lado, diagonal, base).

MTF4G05 Reconhecer figuras
geométricas planas congruen-
tes OU simetria de reflexdo em
figuras ou em pares de figuras
geométricas planas.

MTF5G03 Comparar elementos
de figuras geométricas espa-
ciais (vértice, aresta, face, base
de prismas, piramides, cilindros,
cones ou esferas).

Objetivos de Aprendizagem
(OAD) em cotejamento com
ano e ciclo de referéncia

(EF04M19) Classificar e com-
parar  poligonos  (tridngulo,
quadrado, retangulo, trapézio
e paralelogramo) em relagdo a
seus lados (quantidade e com-
primento) e vértices, descrevé-
-los e representa-los.

(EF04M22) Identificar trién-
gulos, quadrados, retangulos,
pentagonos nas faces de um
poliedro.

(EF05M15) Analisar, a partir de
suas caracteristicas, similarida-
des e diferengas entre poliedros
(prismas, pirdmides e outros),
nomed-los e classifica-los.
(EF05M16) Planificar prismas,
piramides, cones e cilindros.

(EFO5M17) Investigar relagdes
entre o numero de faces, vér-
tices e arestas de um poliedro.

O Curriculo da Cidade da RME, preconiza que o eixo matematico de geometria seja desenvolvido de forma progres-
siva e contextualizada, respeitando os ciclos de aprendizagem e a ampliacédo das tarefas cognitivas dos estudantes.
No Ciclo de Alfabetizacéo, as atividades priorizam o reconhecimento de formas geométricas planas em situacdes do
cotidiano, promovendo a observacéo, a nomeacio e a classificacdo inicial. A medida que os estudantes avancam para
o Ciclo Interdisciplinar, as tarefas cognitivas tornam-se mais complexas, envolvendo a anélise de propriedades, a cons-
trucdo de figuras, a medicao de perimetros e areas, e a introducéo aos sélidos geométricos.

Essa progresséo favorece o desenvolvimento do pensamento geométrico, articulando linguagem matematica, repre-
sentacdo espacial e resolucdo de problemas, em consonancia com os principios da Educacao Integral e da interdiscipli-
naridade, presentes no Curriculo, essenciais para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes como sujeitos
ativos e protagonistas na construcéo de sentido e significado aos conhecimentos matematicos. A tabela a seguir traz a
progressao das aprendizagens do 12 ao 62 ano, assim como a habilidade fragilizada na Prova Saberes e Aprendizagens
que promove o estudo e aprofundamento neste segundo fasciculo:




Quadro de Progresséo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Habilidades
Prova Saberes e
1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano Aprendizagens
(EF01M20) (EF02M19) (EFO3M18) (EF04M20) (EFO5M15) (EFO6M18) MTF5G03 Comparar
|dentificar, entre |dentificar, entre Explorar Explorar Analisar, a Investigar elemeptqs de ﬁgure')s'
objetos do : objetos do - similaridades © similaridades - partir de suas . relagGes entre gepmetncas espacials
cotidiano, os que : cotidiano, os que e diferengas  ediferengas  caracteristicas, . 0 niimero de (vértice, aresta, face,
se parecem com i se parecem com i entre figuras entre esferas, similaridades vértices, faces b§§e (Z;apr lsTa;,
algumas figuras | algumas figuras | geométricas cilindros e cones, e diferengas e arestas piraides, ciinaros,
f e o ; ) cones ou esferas).
geométricas geométricas espaciais cubos e blocos entre poliedros de prismas
espaciais (blocos  espaciais (blocos | e planas, retangulares, (prismas, € piramides
retangulares, retangulares, comparando prismas e piramides e em fungéo do
cubos, esferas, cubos, piramides, : cubos e piramides de outros), nomea- poligono da
cones, cilindros outros prismas, quadrados, base triangular, los e classifica- base.
etc.). . esferas, cones  : blocos © descrevé-las : los.
(EF01M22) . e cilindros), : retanAgulares ‘e repre§entar : (EFO5M16)
i~ destacando e retangulos, essas figuras. o
|dentificar, entre similaridades e iramides e Planificar
objetos do . prr (EF04M21) prismas,
. diferengas entre i tridngulos . -
cotidiano que se Associar uma piramides, cones
elas. e esferas e P "
parecem com circulos. planlflcggao e cilindros.
algum’asl figuras : (EF02M20) representé-las. a uma'flgura (EF05M17)
geométricas Explorar geométrica Investigar
espaciais (blocos : oralmente : (EFO3M17) : espacial . 9
: : : i relagbesentreo
retangulares, : semelhangas : Explorar : correspondente :
. nimero de faces,

cubos, esferas, e diferengas elementos (cubo, bloco -

o . vértices e arestas
cones, cilindros entre figuras de figuras retangular, .

e o A de um poliedro.

efc.), os que geométricas geométricas pirdmide, cone e
apresentam espaciais (blocos : espaciais e cilindro).
superficies retangulares, de figuras
planas e cubos, piramides, i geométricas
arredondadas. . prismas, esferas, | planas.

- cones e cilindros) :

e representa-las,
reconhecendo
algumas de suas
caracteristicas,
como as trés
dimensbes
numa figura

- poliédrica ou as
: que tém “partes
: arredondadas’.

Este segundo fasciculo destaca a importancia do ensino da geometria espacial desde o Ciclo de Alfabetizacéo, pois
ela desenvolve um tipo de pensamento que permite aos estudantes compreenderem e representarem o mundo de

maneira tridimensional com OADs que abarcam geometria espacial e plana a medida que a complexidade do pensa-

mento geométrico é aprendido e consolidado pelos estudantes. Séo abordadas as caracteristicas dos poliedros (como

prismas, piramides e poliedros de Platdo) e dos corpos redondos (cilindros, cones e esferas), com orientacdes para
que os professores promovam atividades préaticas e diagndsticos que revelem o nivel de conhecimento geométrico dos
estudantes. A teoria de Van Hiele é apresentada como referéncia para entender os diferentes niveis de pensamento

geométrico, desde a visualizacéo até o rigor matematico (Orientacdes Didaticas, volume 2).

Além disso, o texto discute o conflito entre o que os estudantes “veem” e o que “sabem” ao representar figuras ge-
ométricas, mostrando como esse aspecto influencia a aprendizagem. A progressao dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, ao longo dos ciclos escolares, é detalhada, evidenciando como os aprendizes passam do reconhe-

cimento de formas do cotidiano para a analise de propriedades e relacdes entre elementos das figuras espaciais. Séo

apresentados exemplos de atividades e desenhos de estudantes que ilustram essa evolucdo, com destaque para a

planificacdo de sélidos e a identificacdo de vértices, arestas e faces (Orientacdes Didaticas, volume 2).




Por fim, o documento propde que o ensino da geometria seja contextualizado e articulado com outras areas do conhe-

cimento, valorizando a experimentacao, a observacéo e a representacao grafica, sobretudo no Ciclo Interdisciplinar. A
abordagem deve considerar os conhecimentos prévios dos estudantes e promover desafios que estimulem o raciocinio
geométrico. A progressao dos conteldos é alinhada aos ciclos de alfabetizacao, interdisciplinar e autoral, com foco na

construcéo de conceitos, na sistematizacéo das propriedades geométricas e na ampliacdo da linguagem matematica.

A seguir, um exemplo de proposta de acdo pedagdgica a partir do Modelo de Mapa de Recomposicédo de Aprendiza-
gens/escopo-sequéncia :

Modelo de Mapa de Recomposicio de Aprendizagens

Componente Curricular: Matematica

Ano de Ensino: 52 ano do Ensino Fundamental
Eixos (CC): GEOMETRIA

OADs previsto o OADs Prioritdrios L. L
Diagnastico Estratégias de Recomposicio
para o ano a Recuperar
(EFO5M15) Analisar, | A geometria no Curriculo da | (EFO3M18) Explo- | Coletivamente:

a partir de suas ca-
racteristicas, simila-
ridades e diferengas
entre poliedros (pris-
mas, piramides e
outros), nomea-los e
classifica-los.

(EFO5M17)  Investi-
gar relagbes entre
0 numero de faces,
vértices e arestas de
um poliedro.

Cidade da rede municipal de
Séo Paulo é desenvolvida de
forma progressiva e contextu-
alizada, respeitando os ciclos
de aprendizagem e a ampliagdo
das tarefas cognitivas dos estu-
dantes.

No Ciclo de Alfabetizacdo, as
atividades irdo priorizar o re-
conhecimento de formas geo-
métricas planas em situacoes
do cotidiano, promovendo a
observagdo, a nomeagéo e a
classificacéo inicial.

A medida que os estudantes
avangam para o Ciclo Interdis-
ciplinar, as tarefas cognitivas
tornam-se mais complexas, en-
volvendo a analise de proprie-
dades, a construgéo de figuras,
a medicao de perimetros e are-
as, e a introducdo aos sdlidos
geométricos.

Essa recomposicdo favorece
0 desenvolvimento do pensa-
mento geométrico, articulando
linguagem matematica, repre-
sentagdo espacial e resolugao
de problemas, em consonéancia
com os principios da Educagéo
Integral e da interdisciplinarida-
de essenciais para o desenvol-
vimento das aprendizagens dos
estudantes como sujeitos ativos
e protagonistas na construgao
de sentido e significado aos co-
nhecimentos matematicos.

rar similaridades
e diferengas entre
figuras geométricas
espaciais e planas,
comparando  cubos
e quadrados, blocos
retangulares e retan-
gulos, piramides e
tridngulos e esferas
e circulos, e repre-
senta-las.

(EF04M20) Explorar
similaridades e dife-
rengas entre esferas,
cilindros e cones,
cubos e blocos re-
tangulares, prismas
e piramides de base
triangular,  descre-
vé-las e representar
essas figuras.

Iniciar com uma roda de conversa a respeito de formas e
propor a analise de formatos, estruturas e espacos dentro e
fora da escola. E fundamental para a proposicdo de agdes
pedagdgicas alinhadas ao eixo de geometria que os desafios
possam ser compreendidos como movimentos que provo-
cam mobilizagéo, assimilagdo e acomodagao dos objetivos
de aprendizagem, exigindo do professor ou professora uma
postura investigativa e intencional em suas intervengdes.

Assistir ao video que apresenta os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento a serem trabalhados nessa atividade.

Para acessar ao video, clique no link:
https://drive.google.com/file/d/1nYgkzkJra sFDmXhT4L-T-z-
4VpFjpeyc/view

Grupos:

Proporcionar aos estudantes uma experiéncia criativa e in-
vestigativa sobre a cidade, explorando formas geométricas
presentes na arquitetura urbana e desenvolvendo habilidades
de observagao, representagao, expressao artistica e escrita;

Esclareca os conceitos de faces, arestas e vértices. E inte-
ressante levar para os estudantes um conjunto dessas figu-
ras para que eles possam explora-las.

Proponha uma investigacdo e sistematizagdo sobre a dife-
rencga entre o cubo e o bloco retangular que tem faces di-
ferentes. Pega que registrem a no caderno ou em cartazes.
Depois, peca para que observem atentamente a ilustragéo
do prisma de base triangular e da pirdmide;

Solicite que completem um quadro de sistematizagao, indi-
cando as similaridades e diferencas;

Nos grupos, distribua piramides e prismas de papel cartdo
com bases de formato diferente, mas que tenham também
bases quadradas. Deixe os grupos explorarem as figuras
distribuidas e os desafie a encontrar diferencas e similarida-
des entre elas e lugares da cidade de S&o Paulo.

=1


https://drive.google.com/file/d/1nYqkzkJra_sFDmXhT4L-T-z4VpFjpeyc/view
https://drive.google.com/file/d/1nYqkzkJra_sFDmXhT4L-T-z4VpFjpeyc/view

Duplas:

Discuta as produgdes dos grupos e questione as duplas pro-
dutivas: caso as figuras fossem um prisma de base penta-
gonal e um cubo, qual seriam as diferengas e similaridades?

Nas duplas, a partir das sistematizagdes, proponha a criagéo
de outras perguntas para compor uma analise das simila-
ridades e diferengas de figuras poliédricas, como quantas
faces tem o cubo, qual o nimero total de vértices, e nimero
total de arestas.

Observacao de imagens da cidade de S&o Paulo;

Identificagdo de formas geométricas em prédios, pontes,
pragas e monumentos.

Autonomamente:

Propor a produgao de uma lista ou fichas com os nomes de
lugares e das figuras das quais s&o similares;

Propor a producéo de pequenas sinteses com as caracte-
risticas dessas figuras e suas comparagdes/similaridades e
diferengas;

Cada estudante ou grupo constréi uma parte da cidade (ca-

sas, prédios, pragas, escolas) usando formas geométricas
(em planificages ou tridimensionais).




CICLO AUTORAL

LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO

A elaboracdo dos mapas de recomposicdo das aprendizagens constitui uma ferramenta pedagdgica
que atua como um guia estratégico para os professores e unidades educacionais, como ja dito em

outras secdes. No ciclo Autoral, o objetivo central é identificar e suprir as lacunas de aprendizagem

dos estudantes, especialmente aquelas decorrentes de interrupcdes no ensino ocorridas a partir do

ciclo interdisciplinar. O planejamento do professor deve ser flexivel, levando em conta as necessidades

especificas de cada turma e de cada estudante.

‘ Vale destacar que este documento precisa ser considerado como uma referéncia que inspire e oriente

na selecdo das aprendizagens essenciais que consolidardo as aprendizagens do 92 ano. As sugestdes

aqui apresentadas estdo organizadas em trés etapas: diagndstico, priorizacdo e planejamento.

Diagnéstico

Observe as trés habilidades identificadas e selecionadas para esse 22 fasciculo e seus OADs correspondentes.

Habilidades e OADs - Lingua Portuguesa

~

/

Habilidades Prova Saberes

e Aprendizagens - 1° Semestre

LPFBA03 Reconhecer efeitos
de sentido no uso de mecanis-
mos de coesdo em textos.

LPF8A04 Estabelecer relagdes
entre 0 modo de organizagéo
interna e as respectivas marcas
linguisticas de textos.

LPFOA05 Articular partes de
um texto de modo a manter seu
sentido e compreensao.

Objetivos de Aprendizagem
(OAD) em cotejamento com
ano e ciclo de referéncia

(EFO6LP27) Analisar estraté-
gias de coes@o lexical utiliza-
das nos textos: de reiteragéo
(sinénimos,  hiperénimos e
nomes genéricos) ou de co-
locagdo (palavras de mesmo
campo semantico), reconhe-
cendo os efeitos de sentidos
provocados pelo uso desses
recursos. GD A

(EFO8LP29) Empregar a coe-
sao referencial nos textos que
produzir ou revisar, garantindo
o0 encadeamento e a legibilida-
de e utilizar articuladores textu-
ais adequados ao género e ao
registro linguistico do texto. A

(EFO9LP19) Articular as partes
do texto coerentemente, sem
provocar problemas de com-
preenséo, durante o processo
de produgéo de texto. GD A

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

Priorizacdo

Observe o quadro da progressdo dessas aprendizagens no Curriculo da Cidade:




Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

6° ano

7° ano

8° ano

9° ano

Habilidades
Prova Saberes e
Aprendizagens

(EFO6LP27) Analisar

. estratégias de coesdo
i lexical utilizadas

nos textos: de
reiteragao (sindnimos,
hiperénimos e

¢ nomes genéricos)

: ou de colocagéo
(palavras de mesmo
campo semantico),
reconhecendo os

. efeitos de sentidos
provocados pelo uso
desses recursos. GD A

(EF06LP29) Utilizar,

© de modo autdnomo,
organizadores textuais
adequados ao género
e ao registro linguistico
i dotexto. A

(EFO6LP31) Articular
as partes do texto
coerentemente, sem

¢ provocar problemas
de compreenséo,
durante o processo
de produgao de texto,
i empregando 0 mesmo
 tipo de narrador nos
casos em que se fizer
necessario. GD A

(EFO7LP27)

¢ Reconhecer o processo :
i de substituicdo de um

item linguistico por
outro e 0 processo
que se dé por elipse,

© com vistas a promover
i ainteligibilidade e de

modo a empregé-los
nos textos. D A

. (EFO7LP28)
i Reconhecer e

empregar articuladores
textuais (de ordenagéo

: no tempo e no espaco,
i relagdes logico-

semanticas, discursivo-
argumentativos,
ordenagéo textual,

¢ evidenciadores

de propriedade
autorreflexiva. da
linguagem etc.)

{ COMO recursos

linguistico discursivos
fundamentais no
processo de articulagao

. entre os diferentes
¢ trechos de um texto.

CGD
(EFO7LP29) Articular

. as partes do texto

coerentemente, sem
provocar problemas de
compreensao durante o

: processo de produgéo
‘ detexto.GD

(EFO8LP29) Empregar
a coesdo referencial

: nos textos que produzir

ou revisar, garantindo
o encadeamento e a
legibilidade e utilizar

. articuladores textuais
: adequados ao género

e ao registro linguistico
do texto. A

¢ (EF08LP29) Empregar
i a coesdo referencial

nos textos que produzir
ou revisar, garantindo

- oencadeamento e a
! legibilidade e utilizar

articuladores textuais
adequados ao género
e ao registro linguistico

¢ do texto. A

(EFO8LP30) Articular
as partes do texto

. coerentemente, sem
¢ provocar problemas de

compreensao durante o
processo de producéo

detexto. GD A

(EFO9LP18)

¢ Reconhecer o processo :
i de substituicdo de um

item linguistico por
outro e o processo que
se dé por elipse, com

: vistas a promover a
: inteligibilidade e utilizar

articuladores textuais
adequados ao género
€ ao registro linguistico

i dotexto. CA

(EFO9LP18)
Reconhecer o processo
de substituicdo de um

. item linguistico por

outro e 0 processo que
se da por elipse, com
vistas a promover a

. inteligibilidade e utilizar
i articuladores textuais

adequados ao género
e ao registro linguistico
do texto. CA

- (EFO9LP19) Articular

as partes do texto
coerentemente, sem
provocar problemas

¢ de compreensao,
¢ durante o processo

de producéo de texto.
GDA

LPF6A03 Reconhecer
efeitos de sentido no

. USo de mecanismos

de coesao em textos.

LPF8A04 Estabelecer

© relagdes entre o
i modo de organizagdo

interna e as
respectivas marcas
linguisticas de textos.

. LPF9A05 Articular

partes de um texto
de modo a manter
seu sentido e

© compreensao.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

Na sequéncia, vamos analisar cada um dos trés OADs. Para tanto, a pergunta que orienta essa andlise é:

Como as aprendizagens previstas em

cada ano/ciclo do curriculo se relacionam de forma progressiva?
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Andlise da habilidade LPF6A03 Reconhecer efeitos de sentido no uso de mecanismos de coeséio em textos

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

6° ano

7° ano

8° ano

9° ano

Habilidades
Prova Saberes e

Aprendizagens

© (EFO6LP27) Analisar

i estratégias de coesdo

¢ lexical utilizadas nos

© textos: de reiteragdo

¢ (sin6nimos, hiperdnimos
. e nomes genéricos)

i ou de colocagao

¢ (palavras de mesmo

: campo semantico),

© de sentidos provocados
i pelo uso desses

- (EFO7LP27)

i Reconhecer o processo
- de substituiggo de um

. item linguistico por

¢ outro e 0 processo

© que se da por elipse,

i com vistas a promover
¢ ainteligibilidade e de

; : modo a empregé-los

¢ reconhecendo os efeitos !

nos textos. D A

- (EF08LP29) Empregar

i a coesdo referencial

© nos textos que produzir
: ou revisar, garantindo

¢ oencadeamento e a

. legibilidade e utilizar

i articuladores textuais

¢ adequados ao género e
: ao registro linguistico do
| texto. A

© (EFO9LP18)

i Reconhecer o processo
- de substituigdo de um

: item linguistico por

¢ outro e 0 processo que
: se da por elipse, com

i vistas a promover a

" inteligibilidade e utilizar
: articuladores textuais

i adequados ao género

© e ao registro linguistico
i do texto.

i CA

© LPF6A03 Reconhecer
i efeitos de sentido no

© uso de mecanismos

i de coesdo em textos.

- recursos. GD A

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

A dificuldade do 92 ano na habilidade LPF6A03: Reconhecer efeitos de sentido no uso de mecanismos de coesdo em textos,
provavelmente se origina de lacunas de aprendizagem em anos anteriores, especialmente no 62, 72 e 82 anos. A pro-
gressdo curricular mostra que a coesao textual é um tdpico previsto desde o 12 ano do Ensino Fundamental e que se
aprofunda a cada ano e a falta de dominio das bases pode comprometer o entendimento de conceitos mais complexos.

Analisando a progresséo curricular de Coesado Textual, a lacuna pode estar em pontos especificos dos OADs. A partir
do 62 ano sao articulados e seguem uma progressao de conhecimento, que vai do reconhecimento inicial a aplicacdo
autébnoma e mais sofisticada. A sequéncia de aprendizagens demonstra um aprofundamento gradual no dominio da
coesdo textual, que se reflete na complexidade das tarefas e nos modos de realizacéo (coletiva, em grupo, individual).

No 62 ano, o OAD atua no nivel do reconhecimento, o foco estd na analise de estratégias de coesao lexical, como
sindnimos e hiperénimos. O objetivo é que o estudante comece a identificar como essas palavras funcionam para
evitar repeticdo e criar efeitos de sentido. O curriculo propde a realizacdo: “em grupo” (g), “em dupla” (d) e “autono-
mamente” (a). A inclusdo de atividades em grupo e em dupla no inicio do processo sugere a necessidade de interacéo
e colaboracéo para construir o conceito, antes de se exigir a aplicacdo auténoma.

No 72 ano, 0 OAD atua no nivel da substituicdo e elipse. A progress3o avanca para processos mais abstratos. O es-
tudante ndo sé reconhece a coesao lexical, mas também entende a substituicdo de itens linguisticos (pronomes, por
exemplo) e o conceito de elipse (omissédo de uma palavra ou termo). A énfase é na inteligibilidade, ou seja, em como
esses mecanismos tornam o texto mais claro. A proposicéo € de realizacdo “em dupla” (d) e “autonomamente” (a). A
reducdo da atividade coletiva e o foco na dupla e na autonomia indicam que o estudante ja deve ter uma compreenséo
inicial e estd pronto para praticar a habilidade de forma mais independente.

No 82 ano, 0 OAD propée a aplicacio e a revisdo. O estudante precisa empregar a coesio referencial nos textos que
ele mesmo produz, além de revisar. O foco ndo é mais apenas o reconhecimento, mas a producao e a revisao do texto,
garantindo legibilidade. Além disso, o objetivo menciona o uso de articuladores textuais, um avanco em relacdo aos
mecanismos mais simples, propondo-se que aplique “autonomamente” (a). Essa é a primeira vez que essa aprendiza-
gem é designada puramente para a execucdo auténoma (Unico OADs de coeséo do 82 ano), mostrando que se espera
que o estudante ja domine os conceitos e seja capaz de aplica-los sem auxilio.

No 92 ano o objetivo é um aprofundamento do anterior, trata-se de uma aplicacdo mais avancada. Ele retoma a subs-
tituicdo e a elipse (72 ano), mas agora no contexto da producado de texto do 92 ano. A novidade é a exigéncia do uso
de articuladores textuais adequados ao género e ao registro linguistico do texto, o que requer uma analise mais
sofisticada e contextualizada.

A volta da atividade coletiva (c) sugere a complexidade da tarefa, que pode envolver discussdes sobre a adequacéo
dos articuladores aos diferentes géneros e registros, uma tarefa cognitiva mais avancada. A execucdo autonoma per-
manece como o objetivo final.




A lacuna identificada no 92 ano pode estar no fato de que os estudantes néo consolidaram as bases dos anos anterio-
res. Um estudante que ndo compreende a substituicdo e a elipse (72 ano) ou ndo domina a aplicacdo autonoma da
coesdo referencial (82 ano) terd grande dificuldade em aplicar articuladores textuais de forma adequada e contextu-
alizada no 92 ano.

Andlise da habilidade LPF8A04 Estabelecer relagées entre o modo
de organizacdo interna e as respectivas marcas linguisticas de textos

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Habilidades

6° ano

7° ano

8° ano

9° ano

Prova Saberes e
Aprendizagens

. (EFO6LP29) Utilizar,

de modo auténomo,
organizadores textuais
adequados ao género e
: ao registro linguistico do
| texto. A

. (EFO7LP28)

Reconhecer e empregar
articuladores textuais
(de ordenagdo no

: tempo e no espago,
¢ relagdes logico-

semanticas, discursivo-
argumentativos,
ordenagéo textual,

. (EF08LP29) Empregar

a coesdo referencial
nos textos que produzir
ou revisar, garantindo

¢ oencadeamento e a
¢ legibilidade e utilizar

articuladores textuais
adequados ao género e
ao registro linguistico do

. EF09LP18) Reconhecer

0 processo de
substituicéo de um
item linguistico por

. outro e 0 processo que
¢ se dé& por elipse, com

vistas a promover a
inteligibilidade e utilizar
articuladores textuais

. LPF8A04 Estabelecer

relagbes entre o
modo de organizagéo
interna e as

© respectivas marcas
¢ linguisticas de textos.

: evidenciadores ¢ texto. A : adequados ao géneroe
de propriedade ao registro linguistico do
autorreflexiva. da texto. CA

linguagem etc.)

i COMO recursos

¢ linguistico discursivos
fundamentais no
processo de articulagéo
entre os diferentes

i trechos de um texto.
:CGD

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

A dificuldade dos estudantes do 92 ano em estabelecer relacées entre o modo de organizacao interna e as respec-
tivas marcas linguisticas de textos (habilidade LPF8A04) esta ligada a falta de dominio dos articuladores textuais.

Articuladores textuais, como conjuncdes, advérbios e preposicdes conectam ideias, frases e paragrafos. Eles nédo ape-
nas ligam palavras, mas também criam relacées ldgicas de causa, consequéncia, tempo, oposicdo, condicdo, entre
outras. Analisando a dificuldade dos estudantes, a lacuna de aprendizagem pode estar em um desses dois niveis: o
estudante pode até identificar os articuladores, mas ndo entende sua funcao, ou ainda ndo compreende a funcéo e ndo
consegue associar o articulador a estrutura geral do texto.

A partir do 72 ano, o OAD foca em reconhecer e empregar uma ampla variedade de articuladores textuais. A lista
de tipos de articuladores (ordenacéo, relacdes légico-semanticas, discursivo-argumentativos) mostra a amplitude do
aprendizado esperado, ainda que em um nivel inicial.

O trabalho colaborativo (¢) (g) (d) é essencial nessa etapa para que o estudante possa explorar a diversidade de arti-
culadores e discutir suas funcdes, construindo o conhecimento de forma compartilhada.

As habilidades do 62 e 82 ano se concentram na aplicacdo autonoma.

62 ano: O foco é a utilizacdo auténoma de organizadores textuais. Embora o termo “organizadores” seja mais amplo
que “articuladores”, a exigéncia de autonomia e a adequacao ao género e registro indicam que o estudante ja deva ter
uma base sélida para aplicar esses recursos em sua escrita.

82 ano: A habilidade consolida o que foi aprendido, exigindo que o estudante empregue a coesiao referencial e utilize
articuladores textuais de forma adequada ao género. A énfase na producéo e revisdo do préprio texto, com a finalida-
de de garantir legibilidade, mostra um nivel de dominio mais elevado.




A exigéncia de autonomia nesses dois OADs é um sinal claro de que o estudante deve ser capaz de aplicar os conceitos
sem a necessidade de mediacéo constante do professor ou de colegas.

Essa aprendizagem representa uma analise mais critica e refinada na progressédo. Ela exige uma compreensdo mais
aprofundada dos mecanismos de coesao, incluindo a substituicdo e a elipse, que s&o mais abstratas do que os articu-
ladores. Além disso, exige a utilizacdo de articuladores adequados de forma mais sofisticada, considerando o género
e o registro linguistico.

A volta do trabalho coletivo (c) no 92 ano n&o é um retrocesso, mas uma forma de promover discussdes sobre a
complexidade e a sutileza do uso dos articuladores em diferentes contextos, enquanto a autonomia continua sendo o
objetivo final.

A progresséo parte da descoberta e exploracdo (72 ano), passando pela aplicacdo autonoma (62 e 82 ano), até a ana-
lise e aplicacdo sofisticada (92 ano). A dificuldade dos estudantes nas avaliacdes externas, provavelmente se origina
de uma lacuna em algum desses estégios. Se o discente ndo dominar o reconhecimento e emprego da variedade de

articuladores (72 ano), ele ndo tera a base necessaria para aplica-los de forma auténoma e adequada (82 ano), e tam-
pouco para realizar a analise e aplicacdo mais sofisticada exigida no 92 ano.

Andlise da habilidade LPF9A05 Articular partes de um texto de modo a manter seu sentido e compreenséo

Habilidades
Prova Saberes e

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

6° ano

7° ano

8° ano

9° ano

Aprendizagens

(EFOBLP31) Articular

i as partes do texto

i coerentemente, sem
provocar problemas de
compreensao, durante

: 0 processo de produgéo
i de texto, empregando o
mesmo tipo de narrador
nos casos em que se
fizer necessario. GD A

(EFO07LP29) Articular

i as partes do texto
i coerentemente, sem

provocar problemas de
compreensao durante o
processo de producdo

. detexto.GD

(EFO8LP30) Articular

i as partes do texto
i coerentemente, sem

provocar problemas de
compreensao durante o
processo de produgdo

_ detexto. GDA

(EFO9LP19) Articular

; as partes do texto
coerentemente, sem

provocar problemas de
compreensao, durante

i 0 processo de produgéo :
. detexto. GDA :

LPF8A04 Estabelecer

i relagbes entre o
: modo de organizagéo

interna e as
respectivas marcas
linguisticas de textos.

© LPF9A05

Articular partes de
um texto de modo a

i manter seu sentido e
i compreensé&o.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

A habilidade LPF9AOS5 (Prova Saberes e Aprendizagens) indica dificuldade relacionada a coeréncia textual. A coerén-
cia diz respeito a ldgica interna do texto, a forma como as ideias se conectam e se organizam para que o leitor consiga
construir um sentido global. A articulacdo das partes, mencionada na habilidade, exige que o estudante va além de
simplesmente usar conectivos. E preciso entender a relacio de sentido entre as ideias — se é de causa e consequéncia,
de adicéo, de oposicado, etc. — para que o texto faca sentido para quem |é. Se os estudantes estdo com dificuldade
nessa habilidade, é um indicativo de que precisam trabalhar tanto a coeréncia (a légica das ideias) quanto a coeséo (o
uso de conectivos adequados para expressar essa légica).

A progressdo desses OADs, ao longo dos anos, ndo é sobre uma progressao da tarefa cognitiva expressa pelo verbo, e
sim sobre o nivel de autonomia esperado do estudante. A habilidade central — “Articular as partes do texto coerente-
mente” — é mantida, mas o contexto de aplicacédo e o género oferecido mudam, como fica explicito no 62 ano.

No 62 ano, a capacidade de articular o texto € introduzida com uma especificidade: o uso do mesmo tipo de narrador.
Isso sugere que o foco estd em garantir a coeréncia em textos narrativos, que sdo mais simples e familiares aos estu-
dantes nessa fase. A exigéncia de manter o ponto de vista do narrador é um primeiro passo concreto para trabalhar a
coeréncia. A instrucdo G D A (grupos, duplas e autonomia) indica que os estudantes precisam de bastante apoio inicial
para desenvolver essa aprendizagem.

Nos 72 e 82 anos, o objetivo parece idéntico, o que muda, sutilmente, é a instrucdo de agrupamento. No 72 ano o traba-
Ilho em grupo e duplas é mantido, sugerindo a necessidade de um ambiente colaborativo para essa habilidade.




No 82 ano, apds as atividades colaborativas, a autonomia (a) retorna. Isso mostra uma expectativa de que o estudante
ja tenha aprofundado a aprendizagem e comece a aplica-la de forma mais independente, em textos provavelmente
mais complexos e de géneros variados.

No 92 ano, o objetivo é novamente o mesmo, mas a expectativa é que a aplicacao seja feita em textos de alta comple-
xidade. A instrucdo G D A (grupos, duplas e autonomia) sugere que, embora a habilidade ja seja familiar, o desafio de
articular partes de textos mais longos e complexos (como artigos de opinido, resenhas ou ensaios) é tdo grande que o
suporte do trabalho colaborativo é novamente necesséario antes que o estudante possa dominar de forma auténoma.

A andlise mostra que a habilidade de articular partes do texto de forma coerente ndo ¢ algo que se aprende e se es-
quece. Pelo contrério, ela é uma aprendizagem em espiral, que é revisitada a cada ano com um nivel de complexidade
maior, seja pelo tipo de texto, pela extensdo ou pelo nivel de autonomia esperado do estudante. A progressao esta na
profundidade da aplicacdo, ndo na mudanca da habilidade em si.

Agora que ja analisamos trés exemplos da progressao dos OADs no Curriculo da Cidade, vamos selecionar um exem-
plo de como organizar um mapa de recomposicdo de aprendizagens.

Planejamento 4‘

Apds o estudo da progressao curricular, observe um exemplo de Mapa de Recomposicdo construido a partir da habili-
dade LPF6A03 Reconhecer efeitos de sentido no uso de mecanismos de coesdo em textos.




Modelo de Mapa de Recomposicdo de Aprendizagens

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Ano de Ensino: 92 ano
Eixos (CC): PRATICA DE ANALISE LINGUiSTICA/MULTIMODAL

OADs previsto
para o ano

Diagnéstico

OADs Prioritarios

a Recuperar

Estratégias de Recomposicdo

(EFO9LP18) Re-
conhecer 0 pro-
cesso de subs-
tituicho de um
item  linguistico
por outro e o pro-
cesso que se da
por elipse, com
vistas a promover
a inteligibilidade e
utilizar articulado-
res textuais ade-
quados ao género
e ao registro lin-
guistico do texto.

CA

Apresentam
dificuldade em:

LPF6A03 Reconhe-
cer efeitos de sentido
no uso de mecanis-
mos de coesdo em
textos.

(dados das Provas
Saberes e Aprendi-
zagens do 1° semes-
tre/2025)

(EF06LP27) Analisar
estratégias de coe-
sdo lexical utilizadas
nos textos: de reite-
rag&o (sindnimos, hi-
perbnimos e nomes
genéricos) ou de
colocagdo (palavras
de mesmo campo
semantico), reconhe-
cendo os efeitos de
sentidos provocados
pelo uso desses re-
cursos. GD A

(EFO7LP27) Reco-
nhecer o processo
de substituicdo de
um item linguistico
por outro € o pro-
cesso que se da por
elipse, com vistas a
promover a inteligi-
bilidade e de modo
a empregé-los nos

textos. D A
(EFO8LP29)  Em-
pregar a Ccoesdo

referencial nos tex-
tos que produzir ou
revisar, garantindo o
encadeamento e a
legibilidade e utilizar
articuladores  textu-
ais adequados ao
género e ao registro
linguistico do texto.

Para recompor a aprendizagem dessa turma, as estratégias devem
focar em revisitar e consolidar as bases, de forma contextualizada
e pratica, para entdo construir o conhecimento mais avangado.

Em grupos: Aplique uma atividade curta e direta para identificar
exatamente quais mecanismos de coesdo os estudantes ndo domi-
nam. Use um texto simples e peca para identificarem substituicdes
por pronomes, sindnimos ou elipses. Com textos de géneros varia-
dos (noticia, conto, meme, letra de cangdo). Pega que eles identi-
fiquem e grifem os diferentes tipos de coes&o: referencial (prono-
mes, sindnimos, nomes genéricos), lexical (repeticdo de palavras
do mesmo campo semantico) e sequencial (articuladores textuais).

Se a dificuldade for em Coeséo Lexical (recompor o 6° ano):

Em duplas: Proponha um texto adaptado com repeticbes exces-
sivas de uma palavra. Os estudantes devem reescrevé-lo, subs-
tituindo as repeti¢des por sindnimos, pronomes ou hiperénimos
(conforme a progressao do 6° ano, mas de forma simplificada).
Isso trabalha a coesé&o lexical de forma pratica, mostrando como
ela melhora a fluidez do texto.

Se a dificuldade for em Substitui¢do e Elipse (recompor o 7°
ano):

Em grupos: Use textos mais curtos e claros onde a elipse é fre-
quente (como roteiros de didlogos ou receitas). Pega que identifi-
quem onde a palavra foi omitida e a escrevam ao lado, explicando
0 porqué da omiss&o. Discuta, coletivamente, como isso torna o
texto mais dinadmico e menos repetitivo.

Se a dificuldade for em Coesao Referencial e Articuladores
(recompor o 8° ano):

Em duplas: Fornega textos lacunares e pega aos grupos para
conecta-los usando diferentes articuladores (conectores como
“portanto”, “entretanto”, “além disso”, “porque”). Em seguida, dis-
cuta os diferentes sentidos que cada conector cria. Pega que eles
preencham a lacuna com “e, mas, pois”, discutindo a mudanca de

sentido em cada caso.

Aplicagao dos conhecimentos (9° ano):

Escolha textos de diferentes géneros (um artigo de opinido, uma
resenha critica, um relato de viagem) e pega que identifiquem os
articuladores textuais mais usados em cada um. Discuta por que o
artigo de opinido usa mais conectores de causa e consequéncia,
enquanto o relato de viagem pode usar mais conectores de tempo
€ espaco. Isso contextualiza o uso e a escolha dos conectores.

Reviséo em Duplas e Coletiva: Crie uma rotina de reviséo de tex-
tos produzidos pelos proprios estudantes. Apos a escrita individual,
peca que as duplas troquem os textos e identifiquem: 1) pontos com
repeticdo excessiva, sugerindo substituigdes (revisitando o 6° ano),
e 2) uso de articuladores, sugerindo trocas para melhorar o sentido
(aplicando 0 9° ano). A reviséo coletiva, é crucial para a discussao e
aprimoramento da aprendizagem.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.
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MATEMATICA - 9° ANO

Percurso pedagégico do Eixo Estruturante Geometria

A recomposicdo das aprendizagens em Matemdatica mantém-se como um eixo central de garantia do direi-
to de aprender. Nesta segunda edicdo, da-se continuidade ao percurso iniciado no primeiro fasciculo, mas
agora com énfase no eixo da Geometria, escolhido como foco de aprofundamento.

Essa escolha vai além da anélise dos dados de aprendizagem: ela resulta também de uma escuta ativa da
Rede, realizada por meio da pesquisa proposta no Boletim COPED 15, que consultou professoras e profes-
sores dos 292, 52 e 92 anos sobre os principais desafios e necessidades formativas relacionados ao planeja-
mento, as metodologias e a organizacdo pedagdgica. Esse movimento possibilitou alinhar a recomposicdo

as demandas reais vividas nas escolas.

Soma-se a isso a contribuicdo dos formadores de Matematica das DIPEDs, que indicaram a relevancia de
dar continuidade as discussées desse eixo no fasciculo atual. Tal escolha também dialoga com o programa

Aprender e Ensinar, cuja formacéo do 22 semestre contemplou o trabalho com a Geometria, reforcando a
coeréncia entre formacdo continuada e material de apoio.

Dessa forma, a proposta aqui apresentada se consolida como resultado de um processo coletivo, que arti-
cula diagndstico, escuta e formacdo. Mais do que atender a indicadores, esse movimento reafirma a impor-
tancia da construcéo conjunta entre SME, DREs, DIPEDs e unidades educacionais.

O foco, portanto, desloca-se da simples revisdo de conteldos para a construcdo de um planejamento inte-
grado e processual, que acompanha cada unidade de ensino e orienta o trabalho docente de forma conti-
nua. Nesse sentido, a recomposicdo precisa estar presente em todas as unidades, articulada em trés tem-
pos: antes, durante e depois de cada proposta pedagdgica.

Por fim, esta edicdo reafirma que a recomposicdo ndo é uma acéo isolada, mas um fazer em rede, sustenta-
do pelo planejamento de ciclo, anual e bimestral, com desdobramentos em cada sala de aula. O objetivo é
oferecer subsidios para que a recomposicdo em Matematica seja compreendida como processo e caminho
pedagégico, no qual o professor exerce seu protagonismo analisando, decidindo e conduzindo intervencdes
que respeitam o ritmo e o protagonismo dos estudantes, para que consolidem aprendizagens e seja asse-
gurada a progressao no curriculo.

A recomposicdo no ciclo autoral, assim como nos demais ciclos, exige diagndstico continuo das aprendiza-
gens (sondagens, avaliacdes internas e externas, como a Prova Saberes e Aprendizagens que foram utiliza-
das para producao do Mapa de recomposicédo (escopo-sequéncia, nomenclatura utilizada pela UNESCO").

o /

1 Glossdrio de terminologia curricular da Unesco, trata-se de “conceitos interrelacionados que se referem a orga-
nizacdo global do curriculo, com o objetivo de assegurar sua coeréncia e sua continuidade. Escopo refere-se a amplitude e a
profundidade de contetidos e habilidades a serem tratados. Sequéncia refere-se a como essas habilidades e esses contetidos
sdo ordenados e apresentados aos alunos ao longo do tempo” (UNESCO, 2016, p. 47).



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000223059_por.locale=en

Andlise da habilidade (MTF9G01) Identificar ou
representar diferentes vistas de figuras geométricas espaciais. (Compreenso)

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Habilidades de

Recomposicdo
Geometria Espacial
Matriz de Avaliagiio
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano da Prova Siio Paulo
e Prova Saberes e

Aprendizagens

. (EFOBM18) Investigar . (EFO7M18) Investigar  (EFO8M15) Distinguir ~~ (EFOOM14) Explorar, . (MTF9GO1) Identificar

relagdes entre o nimero : relagdes entre 0 poliedros regulares e representar e descrever : ou representar
de vértices, faces e numero de vértices, de Platao, estabelecer diferentes vistas de diferentes vistas de
i arestas de prismas e i faces e arestas de i relagdes entre seus i figuras geométricas i figuras geométricas
: piramides em fungdo do | poliedros, incluindoa | elementos e classifica- | espaciais e secgdes de | espaciais.
poligono da base. Relagéo de Euler, além : los. figuras geométricas por : (Compreenséo)
de relacionar esses meio de planos e da
nlmeros com o nimero posiao relativa de duas : - Consolidacao da
© de lados do poligono da  arestas e faces. - Relagéo de Euler
base dessas figuras. (V-A+F=2)

aplicada a poliedros,
especialmente os de
: Platéo.

¢ - Capacidade de
interpretar e produzir
vistas, cortes e
planificagdes de

i solidos.

- Compreenséo
integrada das
propriedades

i espaciais e
representacoes
geométricas.

Recomposicao das Aprendizagens
e Percurso Pedagégico em Geometria Espacial

A recomposicao das aprendizagens em Matematica é essencial para assegurar que todos os estudantes
tenham acesso aos conhecimentos estruturantes da area, especialmente em contextos onde houve fragmentacédo de
contelidos ou dificuldades de continuidade. No campo da Geometria Espacial, a relevancia desse processo é ainda
maior, pois trata-se de um eixo que exige ndo apenas a compreensdo conceitual, mas também a habilidade de visuali-
zar, representar e manipular objetos tridimensionais.

No ciclo autoral (72 ao 92 ano), a Geometria Espacial ganha centralidade por articular o pensamento geométrico com
competéncias de investigacdo, representacdo ou ilustracdo e argumentacdo matematica. Esse percurso envolve desde
a exploracao inicial de prismas e piramides até a andlise mais sofisticada das relacdes de Euler nos poliedros regula-
res, passando pela interpretacéo de vistas, cortes e planificacdes de sdlidos.

A proposta aqui apresentada organiza o trabalho docente em trés momentos (antes, durante e depois da intervencao
pedagégica) com a finalidade de:




= apoiar o professor na identificacdo de lacunas relacionadas ao reconhecimento e a classificacdo de sdlidos;

«  favorecer o desenvolvimento de propostas que estimulem a construcdo de modelos, a andlise de relacdes
métricas e topoldgicas e o uso de tecnologias digitais;

= consolidar avancos por meio de atividades que promovam a reflexdo metacognitiva, permitindo ao estu-

N

dante compreender ndo apenas o “como” mas também o “porqué"” das propriedades geométricas.

Assim, o percurso pedagdgico em Geometria Espacial no Ciclo Autoral deve ser compreendido como um processo
continuo de retomada e aprofundamento, no qual cada etapa contribui para formar um estudante capaz de interpre-
tar, argumentar e aplicar a geometria no mundo real, conectando escola, cotidiano e futuros estudos.

Para apoiar esse percurso em Geometria Espacial, optou-se por utilizar como referéncia principal o Caderno da ci-
dade: saberes e aprendizagens: Matematica - 5. ed. - S0 Paulo : SME / COPED, 2025 e os Cadernos de Apoio e
Aprendizagem, disponiveis no acervo da SME. Essa escolha se justifica por se tratar de duas colecdes consolidadas,
que organizam atividades de forma progressiva e articulada aos OADs, explorando tanto situacdes praticas de mani-

pulacdo de sélidos quanto estratégias de visualizacéo e representacdo. Além disso, os materiais apresentam variedade
de contextos e metodologias, favorecendo a recomposicéo das aprendizagens de maneira significativa e alinhada ao

Curriculo da Cidade. 45

Retomar OADs do 6° ao 8° ano que estruturam o campo espacial:

= EFO6M18 (Elementos de prismas/piramides).
= EFO7M18 (Relacéo de Euler em poliedros).

= EFO8M15 (Poliedros regulares e de Platao, classificacéo e relacdes métricas).

Planiticagdes do supericies ’

Caderno de Apoio e Aprendizagem: Matematica, 62 ano, 2014, (p. 45 até p. 48) e (p. 68 até p. 71) e (p. 160).

—
(=]
—
=
[
£

=
[
s
.~
[-™
@
o
4
=

Piramides A arfe ¢ 0 cubo

7

iagnos

ANTES (D

Caderno de Apoio e Aprendizagem: Matematica, 72 ano, 2014, (p. 57 até p. 62) e (p.91 até p. 95).

Gestdo de Sala de Aula:
+ Usar solidos de papel/cartolina/canudos ou kits de poliedros.
+ Organizar grupos para construgéo e exploragdo de modelos.



https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/cadernos-de-apoio-e-aprendizagem-matematica-6o-ano-livro-do-aluno/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/cadernos-de-apoio-e-aprendizagem-matematica-7o-ano-livro-do-aluno/

+ Desenvolver EFO9M14 (vistas, representacdes e se¢des de figuras espaciais).

+ Trabalhar a Relagao de Euler em poliedros de Platéo (V - A + F = 2), articulando com EF07M18 e EFO8M15.
> EF07M18 (Relacéo de Euler em poliedros).
> EFO8M15 (Poliedros regulares e de Platao, classificacéo e relacbes métricas).

> EFO9MI14 (vistas, representacdes e secbes de figuras espaciais).

+ Explorar visualizagdes em softwares de geometria 3D, sélidos geométricos concretos e cortes por planos.
+ Conectar propriedades espaciais a situagdes do cotidiano (arquitetura, design, engenharia).

: F Relagbes entre arestas
Piramides maias de um sélido geoméirico

’D , /é\\ Caderno de Apoio e Aprendizagem:
/
= = Matematica, 82 ano, 2014, (p. 54 até p.
A

58) e (p.96 até p.98). m
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g A ‘ Caderno da cidade : saberes e
el i : aprendizagens : Matematica - 82 ano. - -‘b

— . ‘ : 5. ed. - Sdo Paulo : SME / COPED, 2025.
""" 2 (p. 15 até p. 19).

o PARA SABER MAIS

Para acessar o material, clique na seta. Ao clicar, na
sequéncia realizar o login usuario RF e Senha do SGP,
apos o login abrir a aba Materiais para professores,
Gestio de Sala de Aula: finalmente cadernos dos professores.

+ Promover estagdes de aprendizagem (modelagem, vistas, cortes, softwares 3D).
+ Estimular explicagdes entre pares.

+ Consolidar EF09M14 (vistas, representacdes e secdes de figuras espaciais).
= EFO9M14 (vistas, representacdes e secdes de figuras espaciais).

+ Sistematizar as relagdes métricas e topoldgicas nos poliedros.

+ Consolidar a interpretacéo de vistas, planificagdes e cortes.

+ Sistematizar a Relagéo de Euler como ferramenta de andlise de poliedros.

+ Avaliar avancos com problemas investigativos e portfolios de representagdes 3D.

REPRESENTACAO, VISTAS E SECCOES
DE FIGURAS ESPACIAIS

Caderno da cidade : saberes e

aprendizagens : Matematica - 92 ano. -

| [IVAWAN (AN
PR 5.ed. - Sdo Paulo: SME/ COPED, 2025.

el L2 (p. 225 até p. 232). @
Cda TAA
oo DO

DEPOIS Consolidacdo e Avaliagdo)

Para acessar o material, clique na seta. Ao clicar, na

~ . sequéncia realizar o login usuario RF e Senha do SGP,
Gestéo de Sala de Au!a: : ap6s o login abrir a aba Materiais para professores,

+ Montagem de exposi¢des com modelos produzidos. finalmente cadernos dos professores.

+ Registros digitais (fotos, videos, animagdes).

+ Autoavaliagdo sobre estratégias de visualizagao espacial.



https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/cadernos-de-apoio-e-aprendizagem-matematica-8o-ano-livro-do-aluno/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/cadernos-de-apoio-e-aprendizagem-matematica-8o-ano-livro-do-aluno/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/cadernos-de-apoio-e-aprendizagem-matematica-8o-ano-livro-do-aluno/
http://
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/cadernos-respostas

Sugestoes para o planejamento do
Mapa de Recomposicao das Aprendizagens/escopo e sequéncia

Tema: Integracédo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OADs) nos momentos antes, durante e de-
pois, com foco na recomposicdo das aprendizagens no percurso da Geometria espacial no Ciclo Autoral.

Objetivo: Apresentar orientacdes praticas para a recomposicao das aprendizagens em Geometria Espacial no 92 ano,
a partir da articulacdo entre os OADs do Curriculo da Cidade relacionadas neste fasciculo de apoio pedagdgico.

O fasciculo detalha as habilidades selecionadas, evidenciando sua progressao e suas relacdes com o processo de re-
composicdo das aprendizagens. Enquanto o quadro-sintese organiza visualmente os OADs, o texto fornece subsidios
para o planejamento pedagdgico nas unidades educacionais.

ANTES DA PROPOSTA
Objetivo: Identificar lacunas de aprendizagem e planejar o ponto de partida da recomposicéo.
Acoes recomendadas:

= Analisar resultados da PSP (Prova Séo Paulo), PSA (Prova Saberes e Aprendizagens) e outros instrumentos
aplicados pela escola.

*  Mapear OADs estruturantes que precisam ser retomados, considerando dados disponiveis.
Relacionar objetivos do 92 ano com os anos anteriores, respeitando a progressao espiralada da aprendiza-
gem matematica.

Exemplo pratico em Geometria Espacial:
*  Antesde desenvolver o OAD EFO9M14 (vistas, representacdes e secdes de figuras espaciais), € essencial retomar:

= EFO06M18: elementos de prismas e piramides.
= EFO7M18: Relacéo de Euler em poliedros.

= EFO08M15: poliedros regulares e de Platéo, incluindo classificacdes e relacdes métricas.

DURANTE A PROPOSTA

Objetivo: Desenvolver intencionalmente os OADs do 92 ano, articulando-os as aprendizagens anteriores e ampliando
o repertdrio conceitual.

Acobes recomendadas:

= Utilizar metodologias ativas, exploracéo de modelos e resolucéo de problemas investigativos.
= Promover a articulacdo entre anos, destacando conexdes entre conceitos espaciais.

*  Incorporar recursos didaticos diversificados (modelos concretos, softwares de geometria 3D, representa-
coes gréficas).

Exemplo pratico em Geometria Espacial:

*  Trabalhar a Relacdo de Euler (\VV - A + F = 2), articulando EFO7M18 e EFO8M15.
*  Desenvolver EFO9M14, explorando vistas, cortes e planificacdes.

*  Conectar propriedades espaciais a contextos do cotidiano, como arquitetura, design e engenharia.

Gestéo de sala de aula:
= Usar sélidos de papel, cartolina, canudos ou kits de poliedros.
= Organizar grupos em estacdes de aprendizagem (modelagem, cortes, softwares 3D).

= Estimular explicacGes entre pares e registros em diferentes linguagens.

az



DEPOIS DA PROPOSTA: Avaliar
Objetivo: Avaliar avancos, refletir sobre os resultados e planejar retomadas pontuais.
Acoes recomendadas:

*  Aplicar avaliacdes formativas e promover autoavaliacéo.

*  Verificar a consolidacdo dos OADs do 92 ano a partir da base construida nos anos anteriores.
Retomar contelidos persistentes com foco em raciocinio espacial, visualizacéo e diferentes formas de re-
presentacao.

Exemplo pratico em Geometria Espacial:

= Avaliar a compreensdo da Relacdo de Euler em diferentes poliedros.

= Analisar portfélios de representacdes 3D, registros digitais (fotos, videos, animacdes) e exposicdes de mo-
delos construidos.

= Estimular a autoavaliacdo dos estudantes sobre suas estratégias de visualizacdo espacial.

A recomposicéo das aprendizagens em Geometria Espacial exige planejamento intencional, andlise criteriosa dos da-
dos e articulacéo entre anos escolares. A organizacdo das acdes em “antes, durante e depois" permite estruturar um
percurso sélido e coerente com os OADs do Curriculo da Cidade.

Cada unidade educacional deve elaborar um plano préprio de recomposicéo das aprendizagens que seja, colaborativo e
acompanhado continuamente. Quando compreendida como processo de construcéo e retomada, a progressédo dos OADs
fortalece o protagonismo docente e amplia as oportunidades de aprendizagem significativa para todos os estudantes.

a8



COMO RECURSO COMPLEMENTAR, ESTE MATERIAL INCLUI:

Material sugerido presente no KIT DE EXPERIENGIAS PEDAGOGIBAS DE MATEMATIGA, Solidos Geo-

métricos descrito na pagina 20 e Formas Geométricas 3D descrito na pagina 58.

LINK: https://drive.google.com/file/d/1rOmVnFeP 7CaWDZ2gjDIDeck 2NelGy91/view?usp =sharing -‘b

L= Bl

Sdidos &
Geométricos 1

Os sdlidos geométricos sdo objetos
tridimensionais, possuem largura,
comprimento e altura, e podem ser
classificados entre poliedros e ndo poliedros
(corpos redondos). As caracteristicas que
podem ser observadas sdo: faces, arestas e
vértices. Também servem para associacdo de

49

ORIENTAGOES E
POSSIBILIDADES:

Kit de Experiéncias
Pedagdgicas
Matematica

As formas geométricas 3D podem ser
utilizadas para fazer uma anélise estrutural
das formas tridimensionais e perceber suas
) . caracteristicas.
objetos do nosso cotidiano com os sélidos e .

As caracteristicas que podem ser observadas
classificar os polledros em prismas e so: faces, arestas. angulos e vértices.
pirdmides.

VIDEU disponivel no site da Divisdo de Avaliacao (SME/COPED/DA) que contempla ELEMENTOS E RELA-
QOES DE UM POLIEDRO:

LINK: https.//drive.google.com/file/d/15wki9mCOH62cn CFoUMMrvySAI[UvbboY/view?t=16

ELEMENTOS € RELACOES
DE UM POLIEDRO



https://drive.google.com/file/d/15wki9mC0H62cnCFoUMMrvySAlJUvbboY/view?t=16
https://drive.google.com/file/d/15wki9mC0H62cnCFoUMMrvySAlJUvbboY/view?t=16
https://drive.google.com/file/d/15wki9mC0H62cnCFoUMMrvySAlJUvbboY/view?t=16
https://drive.google.com/file/d/15wki9mC0H62cnCFoUMMrvySAlJUvbboY/view?t=16

SITE DA DIVISAU DE AVAI.IAGAU [DA] com repositorio de videos produzidos em parceria com a TV cultura:

Link: Site da Divisao de Avaliacdo - 6° ao 9° ano Acessado 19/09/2025
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VIDEU DE UMA AUI.A DA RME que apresenta estratégias didaticas para o trabalho com kit de Solidos Geomé-

tricos presente no kit citado anteriormente:

Link: https.//www.canva.com/design/DAGMW1EalQo/lds1PO1X7iEmzR1-1gNaRA/watch
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SAO PAULO

EDUCACAO

* O uso dos kits no contexto escolar

* Aula dialogada com situacdes praticas de ensino aprendizagem.
e A fundamentacao tedrica;

* A aplicacao pratica em diferentes contextos matematicos;

e A relacao biunivoca entre representacdes concretas e abstratas.
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REPOSITORIOS DA SME

As atividades sugeridas foram retiradas de dois repositérios da SME, pois dialogam com os OADs do Curriculo

da Cidade presentes na seguintes colecoes:

Caderno da Cidade : Saberes e aprendizagens : Matemdtica — 5. ed. — Sao Paulo : SME / COPED, 2025.
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Caderno de Apoio e Aprendizagem, Estudante, 2014, disponivel no Acervo da SME.
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OMO GAMINKD CAR

A recomposicdo das aprendizagens é um dos grandes desafios enfrentados pela nossa sociedade e exige uma acdo
urgente das Redes de ensino em todo o pais. Essa urgéncia se justifica, especialmente, pelas desigualdades educacio-
nais e pelos impactos de interrupcdes no processo de ensino, que foram intensificados pela pandemia de COVID-19,
aprofundando o abismo educacional ja existente.

Mais do que uma acdo pontual, a recomposicdo é um processo continuo que envolve toda a equipe escolar, como ja
destacado nos fasciculos. Trata-se de um conjunto de praticas pedagdgicas e de gestdo essenciais para garantir os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Por isso, é fundamental que esse processo esteja articu-
lado ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola e integrado as politicas educacionais que visam a efetivacédo do
direito a educacédo de qualidade para todos.

O documento até aqui apresentado deve ser compreendido como uma possibilidade de acdo para o encerramento
do ano letivo, além de um instrumento de referéncia para a continuidade do trabalho pedagdgico para além do 42
bimestre. Ele pode subsidiar acdes futuras de acompanhamento e avaliacdo das aprendizagens, na medida em que as
escolas e os professores se apropriaram de suas orientacdes ao longo do percurso.

Para os docentes, este é um momento privilegiado de reflexdo. E a oportunidade de revisitar o caminho percorrido
durante o ano, analisar os conteldos e praticas trabalhadas e verificar em que medida os objetivos centrais de cada
ciclo foram alcancados. Essa reflexdo ndo se encerra em constatar avancos ou dificuldades, mas deve inspirar novas
perguntas, tais como:




~  ARECOMPOSIGAO FOI REALIZADA DE MODO A OBSERVAR/UTILIZAR/RECOMPOR 0S OADS DE ANOS
ANTERIORES PARA SANAR AS DIFICULDADES E POSSIBILITAR 0S AVANGOS?

~  OLHAR PARA OUTROS ANOS DO CICLO AUXILIOU NA TAREFA DE ENTENDER AS REAIS NECESSIDADES DOS
ESTUDANTES?

~ 0 QUE AINDA PRECISA SER FEIT0?
~ QUE ASPECTOS NECESSITAM SER RETOMADOS NESTE FINAL DE PERCURSO?

~  COMO INTEGRAR DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO PARA QUE A INTERDISCIPLINARIDADE MARQUE
ESSE FECHAMENTO DO ANO LETIVO?

~  QUE ASPECTOS DAS PRATICAS DE ENSINO PRECISAM SER (REJAJUSTADOS OU PARA ATENDER MELHOR AS
NECESSIDADES DA TURMA E DE CADA ESTUDANTE?

~  COMO 0S REGISTROS PODEM APOIAR AS TOMADAS DE DECISAO QUE TENHAM INTUITO DE PROMOVER 0S
AVANCOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS DOS ESTUDANTES?

~  DE QUE FORMA A COLABORAGAO ENTRE PROFESSORES, COORDENAGAO E EQUIPE GESTORA PODE
FORTALECER 0S PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM?

~  QUE NOVAS METAS SE COLOCAM PARA 0 PROXIMO ANO, CONSIDERANDO 0 PERFIL ATUAL DOS
ESTUDANTES?

As questbes acima iniciam um pensamento reflexivo sobre a pratica. Outro aliado nesse processo é o Conselho de
Classe do 42 bimestre que se configura como um espaco estratégico, no qual as discussdes e registros fornecem pistas
valiosas para compreender as aprendizagens efetivadas, identificar lacunas e projetar acdes que favorecam a evolucéo
das aprendizagens dos estudantes. Assim, as decisdes tomadas coletivamente ganham relevancia no planejamento
das préximas etapas.

Assim, é preciso ressaltar o quanto é relevante direcionar o olhar para o futuro. A avaliacdo das aprendizagens de um
ano precisa dialogar com a construcdo de estratégias de acompanhamento para o ano seguinte, assegurando que o
trabalho n&o se restrinja a acdes pontuais, mas, como ja dito em outra oportunidade, constitua um processo continuo
de recomposicdo e fortalecimento dos conhecimentos.

No que discerne o acompanhamento das aprendizagens e a organizacdo do trabalho em torno da recomposicéo é
preciso que sejam assumidos objetivos permanentes, e sistematizados a partir de observacdes, registros e avaliacoes
diagndsticas consistentes, que permitam identificar necessidades, planejar intervencdes e orientar decisées pedagdgi-
cas. E fundamental, portanto, que o processo néo seja tratado como uma acdo isolada, mas sim como um compromisso
coletivo, reconhecido como uma responsabilidade compartilhada entre as equipes de apoio, docentes e gestores de
todas as unidades educacionais, com foco na garantia da aprendizagem de todos os estudantes.

Recompor as aprendizagens é, portanto, reafirmar a intencionalidade do fazer pedagdgico: do planejamento, a media-
cdo de suas acles, avaliacdo cuidadosa e as adequacdes necessarias, sempre considerando a adocdo de estratégias
inclusivas e consistentes, em que sejam respeitados os diferentes saberes dos estudantes.

Ainda que seja no cotidiano da sala de aula que esse trabalho ganhe forma e sentido, ele precisa contar com o apoio
de toda equipe gestora, especialmente, com a coordenacdo pedagdgica, atuando como agente que pode viabilizar a
realizacdo de praticas de ensino mais equitativas e inclusivas. Esse processo exige corresponsabilidade, flexibilidade e
colaboracao entre os diferentes profissionais da escola, cada qual com suas atribuicdes, mas atuando de forma com-
plementar, em outras palavras, precisa envolver todos os agentes do processo.

Assim, o professor pode, e deve, enxergar no coordenador pedagdgico (CP) a figura que apoia o fazer pedagégico da
sala de aula. Por sua vez, o CP tem como compromisso o desenvolvimento profissional da equipe docente, tendo em




vista o avanco das aprendizagens dos estudantes, considerando o apoio ao docente nas acdes de Recomposicao das
Aprendizagens, ou seja, é como uma engrenagem que concatenada trabalha para objetivo comum: a aprendizagem de
todos e de cada um.

1.1 A coordenacio pedagégica e o compromisso com a Recomposicio das Aprendizagens

Em seu cotidiano, o CP orienta sua equipe na coeréncia entre as necessidades de aprendizagem dos estudantes, o
planejamento, as préaticas pedagdgicas e os registros docentes, sempre com foco na constituicdo de aprendizagens
significativas. Para tanto, é essencial que o coordenador em colaboracdo com sua equipe, inicie examinando os dados
de aprendizagem, para acompanhar o planejamento docente, orientar a elaboracdo dos Planos Bimestrais, Anuais, de
Ciclo e de Aula. Além disso, cabe ao coordenador zelar pela organizacdo e manutencéo adequada da documentacéo
pedagdgica, oferecendo suporte aos professores na selecdo de estratégias, recursos e instrumentos de avaliacdo que
favorecam intervencdes eficazes e promovam uma aprendizagem significativa.

No Plano de Ciclo, a coordenacéo promove discussdes coletivas sobre os objetivos, articula as dreas do conhecimento para
aprendizagens integradas, garante coeréncia entre os Planos Anuais e os objetivos do ciclo, estimula reflexdo sobre o tempo
pedagdgico, incentiva a interdisciplinaridade, projetos e avaliacdes que se alinhem as necessidades dos estudantes.

No Plano Bimestral, a coordenacao pedagdgica orienta a equipe docente acerca da distribuicdo equilibrada dos con-
teudos e objetivos de aprendizagem, apoia e orienta a escolha de estratégias variadas, incentiva o uso de avaliacdes
diversificadas e realizar devolutivas periddicas a partir dos registros no SGP, promovendo acompanhamento formativo
em prol da melhoria continua das praticas docentes.

No Plano de Aula a coordenacéo orienta o registro do percurso diario de ensino, de forma a evidenciar a intenciona-
lidade, objetivos, o uso de estratégias diversificadas e organizacdo da prética docente voltadas as necessidades de
aprendizagem especificas de cada estudante. Por meio dele acompanham os avancos, identificam as lacunas, e assim
realizam intervencdes mais assertivas, constituindo um instrumento central para a Recomposicédo das Aprendizagens.

Portanto, no planejamento docente de forma geral, cabe a coordenacéo pedagdgica apoiar os professores na elaboracéo
de planejamentos intencionais. Esses planejamentos devem partir de diagndsticos precisos, assegurando a selecdo ade-
quada de objetivos, estratégias diversificadas, recursos apropriados e formas de avaliacdo alinhadas as necessidades de
recomposicdo das aprendizagens, coerentes com o Curriculo da Cidade e com as demandas identificadas nos estudantes.

Nesse sentido, em sua atuacdo os Coordenadores Pedagdgicos articulam-se com a equipe escolar, no intuito de ga-
rantir a oferta de intervencdes pedagdgicas focadas no avanco das aprendizagens, procedimentos didaticos e possi-
bilidades de recuperacéo das aprendizagens que garanta ao longo do ano letivo, a diversificacdo dos instrumentos e
procedimentos de acompanhamento e avaliacdo como observacdes, sondagens, registros reflexivos, producdes indi-
viduais e coletivas, portfdlios, exercicios, provas e questionarios, adequados ao desenvolvimento dos estudantes e em
consonancia com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola'.

Dessa forma, favorece a construcdo de parcerias e a consolidacdo de espacos coletivos de estudo e reflexdo de modo
que o Coordenador Pedagdgico:

*  Articule formacdes que apoiem os professores na identificacdo de lacunas de aprendizagem e na constru-
cdo de intervencdes adequadas a realidade das turmas.

*  Fortaleca o trabalho coletivo por meio da articulacéo entre diferentes profissionais da unidade educacional.

= Acompanhe o progresso dos estudantes, considerando seus percursos individuais, alinhando as praticas
pedagdgicas as metas de aprendizagem.

*  Oriente o planejamento docente, incentivando a incluséo das habilidades essenciais nos planos bimestrais
e de ciclo.

. Organize o uso dos materiais pedagdgicos da RME como instrumentos de estudo e formacéo.

1 SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educag@o. Instru¢io Normativa SME n° 30/2023. Define orientacdes as
unidades educacionais da rede municipal de ensino fundamental e médio no que se refere aos registros de vida escolar e acdes de acom-
panhamento pedagégico. Disponivel em: https:/legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educa-
cao-sme-30-de-31-de-outubro-de-2023. Acesso em: 17 set. 2025.




*  Estimule reflexdes coletivas, reforcando a Recomposicdo como responsabilidade compartilhada de toda a
escola.

= Garanta o alinhamento das actes pedagdgicas com as politicas da rede e com as necessidades reais dos
estudantes.

*  Incentive registros reflexivos como pratica continua no cotidiano escolar.

A partir dessas acdes, a expectativa é que assim se consolide uma cultura de Recomposicédo das Aprendizagens nas
unidades, que a partir de um trabalho colaborativo das equipes escolares, parta da identificacdo das necessidades de
aprendizagem dos estudantes, que evidenciam avancos e desafios e, consequentemente, favorecam uma tomada de
decisdo pedagdgica mais fundamentada e eficaz para propor intervencdes eficazes e praticas inclusivas, fortalecendo
0 compromisso coletivo com a aprendizagem de todos os estudantes.

Por meio de uma observacéo formativa e sensivel, articula acdes, acompanha as aprendizagens, analisa os registros,
verifica o alinhamento com o demais planejamentos e Curriculo da Cidade, oferece devolutivas formativas, orienta
estratégias pedagdgicas diversificadas e promove reflexdes sobre a pratica docente e realiza a formacéo continuada de
modo a assegurar que a recomposicdo das aprendizagens esteja presente no planejamento diario, nos Planos Anuais/
Bimestrais e no Plano de Ciclo.

Portanto, tem como papel fortalecer o trabalho colaborativo e a efetivacado do direito de aprendizagem de todos os
estudantes, garantindo a coeréncia entre diagndsticos, objetivos, estratégias e registros. Dessa forma, garante que o
encadeamento das aulas contribua para a recomposicdo das aprendizagens, favorecendo avancos continuos e a efeti-
vacdo do direito de aprender de todos os estudantes.

Em resumo, é um agente cuja atuacdo permite o apoio aos professores na identificacdo de necessidades de aprendiza-
gem, na proposicdo de objetivos de aprendizagem e na promocao de espacos de estudo e reflexdo coletiva, essa atua-
cdo é comprometida com a construcdo de uma escola mais justa, inclusiva e capaz de garantir que todos os estudantes
tenham oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento.

A prética de Recomposicdo das aprendizagens é uma acao que precisa acontecer nas escolas de forma cola-
borativa, planejada e refletida coletivamente. Tal acdo contribuird para organizar os planos de acéo de 2026.

1.2 Ultimas palavras

E importante reforcar que a reflexdo proposta ndo se conclui neste momento. A recomposicdo das aprendizagens é
um compromisso permanente da Secretaria Municipal de Educacéo, que se materializa na continuidade da producéo e
disponibilizacéo dos fasciculos ao longo do préximo periodo letivo.

Trata-se de um processo em constante construcdo, que busca oferecer aos professores apoio sistemético, favorecer a
reviséo e o aprimoramento das préticas pedagdgicas e, sobretudo, assegurar que todos os estudantes tenham opor-
tunidades reais de aprender e se desenvolver plenamente, sempre respeitando a autonomia e a realidade de cada
Unidade Educacional.

Sendo assim, nos préximos fasciculos, serdo retomadas discussdes e aprofundaremos outras praticas pedagdgicas
voltadas a Recomposicdo das Aprendizagens. A proposta é que a cada novo material, amplie o repertdrio de possibili-
dades, valorize experiéncias ja realizadas nas unidades educacionais, dialogue com as demandas do cotidiano escolar,
indicando outros, e novos caminhos. Entdo, o compromisso de construir, coletivamente, percursos que garantam o
direito de todos de aprender e se desenvolver em sua plenitude é de todos.

Recompor é confiar na escola como um espaco vivo de recomecos e de construcdo de novos sentidos. Aprender é
um direito que sé se realiza plenamente quando caminhamos juntos, criando, com paciéncia, escuta atenta, cuidado
e propdsito, as condicdes para que cada estudante avance e se desenvolva. Esse é um valioso compromisso e o mais
sincero desejo.

Seguimos juntos.
Recompor para avancar.
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