SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO PAULO

CULTURA ESCRITA

na Fducacao \nffa r1t|\ )




PREFEITURA DE
SAO PAULO

Prefeitura da Cidade de Sao Paulo
Ricardo Nunes
Prefeito

Secretaria Municipal de Educacao
Fernando Padula
Secretario Municipal de Educacéo

Maria Silvia Bacila
Secretaria Executiva Pedagégica

Samuel Ralize de Godoy
Secretario Adjunto de Educacao

Ronaldo Tenério
Chefe de Gabinete

Sueli Mondini
Chefe da Assessoria de Articulacdo
das Diretorias Regionais de Educacdo - DREs



CULTURA ESCRITA

na Educacao Infantil

S&o Paulo | 2026



COORDENADORIA PEDAGOGICA - COPED
Lucimeire Cabral de Santana - coordenadora

DIVISAO DE EDUCACAO INFANTIL
Mariana Silva Lima - diretora

Equipe Técnica - DIEI

Adriana Costa Campos

Aline Santa Barbara de Souza Amaral
Agleide de Jesus Vicente

Ana Barbara dos Santos

Beatriz Rocha Vicente

Bruna Galluccio Ferreira

Giuliano Pinheiro Massimo - estagidrio
Giovanna Ramalho Batista - estagisria
Maria Aparecida de Souza Santos
Matilde Aparecida da Silva Franco Campanha
Michele Adriana Schulle

Nathan de Angelis Gomes - estagirio
Sara Leticia Martiniano da Silva Alves
Simone Ribeiro

Talita Alves Silva

Equipe Administrativa
Adriana Suzano Montinegro
Anna Maria de Feo Vieira
Romy Schinzare

Elaboracio

Adriana Costa Campos

Mariana Silva Lima

Sara Leticia Martiniano da Silva Alves

Consultoria Pedagédgica UNESCO
Suely Amaral Mello

Leitura Critica

Ana Barbara dos Santos
Dianne Melo

Heloisa Castelli Celeste

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)

Séo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacéo.
Coordenadoria Pedagdgica. Cultura escrita na
Educacéo Infantil. - Sdo Paulo : SME / COPED, 2026.
64 p.:il.

Bibliografia

1. Educacéo Infantil. 2. Escrita - Educacéo Infantil -
Orientacdes curriculares. |. Titulo.

CDD 372.21

Cédigo da Meméria Documental: SME9S1/2026
Elaborado por Patricia Martins da Silva Rede - CRB-8/5877

Grupo de Trabalho (consultivo, escritor e revisor)

DRE Butanta: Milene Braga Goettems

DRE Campo Limpo: Wanderson Mariano da Silva

DRE Capela do Socorro: Ménica Cristina Ricordi

DRE Freguesia-Brasilandia: Patricia Ercilia Silva Sabatine
DRE Guaianases: Luiza Soares Bayerlein Lira

DRE Ipiranga: Marta Maria Miada dos Santos

DRE Itaquera: Thalita Cristina Prudencio de Amorim
DRE Jagana-Tremembé: Priscila Aparecida Santos de Oliveira
DRE Sao Mateus: Paula Veronesi Batista Alves

DRE S&o Miguel Paulista: Jeane Vilaga Miiller

DRE Penha: Simony de Lena Dotto

DRE Pirituba-Jaragua: Alice Gomes Signorelli

DRE Santo Amaro: Elenice Rosa da Silva Costa

Equipe Administrativa
Adriana Suzano Montinegro
Anna Maria de Feo Vieira
Romy Schinzare

Colaboracio

Debora Cristina Bevilacqua Ollandin Neves
Matilde Aparecida da Silva Franco Campanha
Tathiana Augusta Rodrigues Lourenco Martinez

Fotografias

Equipe DIEI - Organizago das imagens disponibilizadas pelas Unidades Educacionais
durante Formagdo em Contexto (2025)

D09

Qualquer parte desta publicagéo podera ser compartilhada (copia e redistribui-
céo do material em qualquer suporte ou formato) e adaptada (remixe, transfor-
magao e criagao a partir do material para fins ndo comerciais), desde que seja
atribuido crédito apropriadamente, indicando quais mudangas foram feitas na
obra. Direitos de imagem, de privacidade ou direitos morais podem limitar o
uso do material, pois necessitam de autorizagdes para o uso pretendido.

A Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo recorre a diversos meios
para localizar os detentores de direitos autorais a fim de solicitar autorizagao
para publicagdo de contetdo intelectual de terceiros, de forma a cumprir
a legislagéo vigente. Caso tenha ocorrido equivoco ou inadequagdo na
atribuicdo de autoria de alguma obra citada neste documento, a SME se
compromete a publicar as devidas alteragdes tao logo seja possivel.

Acesse: educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br

Publicagao disponivel no Centro de Documentagéo da Educacéo Paulistana
educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/cdep



APResenTacao

A Secretaria Municipal de Educacdo - SME, por intermédio da Divisdo de Educacao Infantil
- DIEI, apresenta a Orientac¢do Curricular sobre Cultura Escrita na Educacao Infantil.

Este documento foi construido a partir de um processo de estudos, pesquisas, visitas e
muitas trocas entre educadoras, educadores, formadoras e formadores para garantir con-
cepc¢Oes e propostas alinhadas ao Curriculo da Cidade: Educacao Infantil, ampliando orienta-
¢Bes as Unidades Educacionais sobre como organizar um trabalho pedagégico que promova
aprendizagens significativas relacionadas a praticas sociais de escrita.

No primeiro momento, foram organizados pequenos grupos com formadoras das Di-
retorias Regionais em encontros mensais com a Divisdo de Educacao Infantil. Cada grupo
teve um foco de estudo. Entre eles, houve um Grupo de Estudos sobre Cultura Escrita que
foi organizado para aprofundar o acompanhamento como pratica formativa com vistas a
Cultura Escrita.

A partir desses grupos, foram realizadas visitas em 13 Unidades de Educacgao Infantil para
observacdo das propostas com o uso da linguagem escrita vivenciado pelas criancas e para
colher subsidios necessarios para a realizacdo do trabalho formativo.

As visitas também foram oportunidade de abordagem mais préxima das(os) profissionais
gue atuam na Unidade com a realizacdo de roda de conversa para problematizar as praticas
da Unidade e suas possibilidades de avanco. Essas visitas contribuiram, também, junto com
os cursos desenvolvidos, para subsidiar a elaboracdo de analise sobre as possibilidades de
atualiza¢do das praticas com a cultura escrita na Rede Municipal de Ensino - RME.

No segundo momento, foi realizado um curso optativo para profissionais da Educacao
Infantil a luz de documentos orientadores e do Curriculo da Cidade: “Educacéao Infantil, foca-
lizando as experiéncias que promovem a escrita como pratica cultural”.

O objetivo foi propor estudos e referéncias praticas para o trabalho com a linguagem
escrita, de modo a repensar as praticas de leitura e escrita com criancas na Educacao Infantil.
Essa formacao possibilitou também a troca de experiéncias entre as educadoras sob a forma

de relatos de praticas, de modo a dar subsidios para a constru¢do deste documento.






Ao final desse percurso, foi produzido um documento técnico com reflexdes e orientagdes
para profissionais de Educacdo Infantil sobre o trabalho com a leitura e a escrita junto as
criancas das EMEIs e CEMEIs da Cidade de Sdo Paulo. Este documento técnico foi uma base
importante para a elaboracdo do atual documento, pois apresentou um panorama muito
consistente do processo que a Rede vive em relacdo a aprendizagem na Educacao Infantil.

A Orientacao Curricular sobre Cultura Escrita na Educacao Infantil € um importante
marco para a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, pois entende o desafio de refletir e
propor praticas de leitura e escrita na Educacdo Infantil como premissa para uma educagao
critica e de qualidade em consonancia com a garantia de direitos de bebés e criancas. Convi-
damos as Unidades Educacionais a estudarem o documento em seus momentos formativos

a fim de organizar praticas que promovam praticas sociais de cultura escrita.

Bom estudo!
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InTRODUCAO

O documento A Cultura Escrita na Educacgao Infantil integra o conjunto de a¢des
formativas da Secretaria Municipal de Educa¢do - SME de S&o Paulo, por meio da Divisdo
de Educacdo Infantil - DIEI, que se articula a Instru¢do Normativa SME n° 10/2025, que
estabelece como diretriz o fortalecimento das praticas pedagogicas a partir da Formacdo
em Contexto. Com base em estudos, visitas técnicas e processos colaborativos conduzidos
pelo Grupo de Trabalho de Cultura Escrita, este material expressa o compromisso da
Rede Municipal de Ensino com uma pedagogia que reconhece as crian¢as como sujei-
tos de direitos, participativos, que criam e recriam culturas. A Formagao em Contexto,
cujos temas no ano de 2025 foram a Leitura Literaria e a Cultura Escrita, teve como
objetivo proporcionar um espaco de reflexdo, pesquisa e ressignificacdo das praticas
cotidianas das Unidades Educacionais, que se materializam de forma intencional nos
contextos de aprendizagem por meio dos organizadores do cotidiano, da observagao
e da escuta de bebés e criancas e da pratica reflexiva da professora ou do professor,
em articulacdo com as multiplas linguagens que compdem as formas de aprender e

se expressar das infancias.



A Rede Municipal de Ensino entende que a Cultura Escrita ndo se restringe a um
componente isolado ou a um momento curricular especifico, mas se manifesta como
uma linguagem viva e social, que permeia as interac¢des, as brincadeiras e as experi-
éncias compartilhadas entre bebés, criancas e adultos.

Inspirado pelo conjunto de saberes que fundamentam o Curriculo da Cidade:
Educacdo Infantil (2019), o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (2015) e os do-
cumentos orientadores nacionais, que propéem a amplia¢cdo do olhar sobre o trabalho
com a Cultura Escrita, deslocando-a da dimensdo técnica e decodificadora para o campo
cultural e humanizador, o acesso a Cultura Escrita é um direito de todas as criancas.

Ler e escrever na Educacdo Infantil configuram-se como experiéncias significati-
vas pelas quais bebés e criangas constroem sentidos, se reconhecem como autoras
e participam da vida social por meio da palavra, assim como anuncia o documento
Intencionalidade, planejamento, protagonismo e participacao: reflexdes e orienta¢des
pedagdgicas para a Educacdo Infantil paulistana (2024), ao tratar dos direitos dos bebés

e das criancas:

¢ Osbebéseascriancastém direito aimersdo em diferentes linguagens
simbdlicas da cultura humana.

¢ Os bebés e as criangas tém direito a expressar-se nas linguagens
verbais e ndo verbais (gestual, verbal, plastica, dramética, corporal,
musical, audiovisual, construcoes).

* Osbebés e as criancas tém direito a expressar seus sentimentos e
ideias em um ambiente de confianga para, com autonomia, produzir
narrativas verbais, dramaticas, pictéricas, escultéricas, entre outras.

¢ Osbebéseascriancas tém direito a escutar histérias (orais e escritas)
com o apoio de diferentes géneros textuais - narrativa, poesia, entre
outros - e a manusear livros, revistas e outros suportes textuais.

*  Osbebés e as criangas tém direito a expressao gréfica - desenho e

escrita -, apropriando-se da linguagem escrita como ferramenta de
comunicagao, registro e meméria. (Sdo Paulo, 2024a, p. 35 e 36).
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Ao reconhecer a escrita como instrumento cultural e simbdlico, o presente docu-
mento reafirma a importancia de uma organizacao intencional da rotina e dos contextos
de aprendizagem das Unidades Educacionais. Atividades como planejar a rotina com as
criangas; registrar as experiéncias coletivas; construir combinados; desenvolver praticas
sociais de escrita, nas quais a educadora ou o educador é escriba; elaborar o “plano do
dia” tornam visiveis as formas de pensar, sentir e expressar das criancas. Tais situacdes
ampliam o repertoério linguistico e cultural, fortalecem a autoria e consolidam o direito
a0 acesso a leitura e a escrita desde os primeiros anos de vida, e serdo detalhadas ao
longo deste documento.

Dessa forma, este documento tem o objetivo de orientar e inspirar o trabalho
pedagégico das equipes da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, reafirmando o
compromisso da Educacdo Infantil com a formacdo integral de bebés e criancas. Pro-
mover a Cultura Escrita articulada as multiplas linguagens e as praticas cotidianas é
garantir que cada Unidade Educacional se torne um espaco de leitura, escrita, escuta

e expressdo, um lugar onde se aprende com as palavras e com o mundo.



A paLavRa como DIReITO Das INFANCIAS

A palavra é uma experiéncia humana de carater relacional, ou seja, suas formas e
sentidos sdo compartilhados social e culturalmente. Desde o inicio de suas vidas, bebés
e criangas participam de praticas de linguagem que as inserem no universo simbdlico:
escutam e [éem histérias, observam sinais e palavras em placas, reconhecem nomes,
produzem marcas, gestos, narrativas e se expressam por meio das multiplas linguagens.

Essas vivéncias, atravessadas pelo gesto, pela oralidade e pela escrita, vao constituindo
modos de ser, sentir e pertencer ao mundo. Reconhecer a palavra como experiéncia,
em suas varias dimensdes, é compreender que ela nao se restringe a decodificagcao
de letras e que para ser aprendida ndo sdo necessarias praticas pedagogicas, que
descaracterizam a Educacao Infantil. Reconhecer a palavra como experiéncia significa
dizer que sua aprendizagem envolve processos de significacdo, expressao e criagao.

O encontro dos bebés e criangas com a cultura escrita na Educacdo Infantil deve
ampliar as possibilidades de leitura do mundo em suas dimens&es éticas, politicas e

estéticas, reafirmando as singularidades das vivéncias desta etapa.
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O Curriculo da Cidade: Educagdo Infantil, ao tratar da relacdo de bebés e criancas
com a linguagem, esclarece que essas experiéncias “[...] possibilitam que as criancas
ampliem suas formas de expressao, comunicagdo e pensamento, construindo sentidos
sobre 0 mundo e sobre si mesmas” (Sao Paulo, 2019, p. 69).

Assim, a linguagem é um elemento central na relagdo do bebé e da crianga com o
mundo e, neste sentido, eles vdo construindo culturas ao nomea-la, ao narrar experiéncias,
ao reinventar histoérias e se apropriar das marcas graficas e simbdélicas da escrita, ndo
sendo simples reprodutores do que Ihes é oferecido, como destaca outro documento
norteador publicado em 2015, o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo,
2015). A escola torna-se um espaco de convivéncia entre multiplas linguagens, onde a
leitura e a escrita sdo desenvolvidas como praticas sociais vivas.

Nas interacdes e nas brincadeiras, eixos estruturantes do curriculo, a palavra
se faz gesto, som, imagem e texto, sendo definidas como “situac¢fes intencionais de
aprendizagem e de vida coletiva” (Sdo Paulo, 2019, p. 31). Neste sentido, a educadora
ou o educador, como mediadores da cultura, tem um papel essencial: escuta, registra
e amplia as experiéncias linguisticas das criancas reconhecendo o valor formativo da
palavra falada, narrada, escrita e compartilhada. Essa mediacdo requer sensibilidade,
planejamento e intencionalidade pedagoégica, sendo parte de sua atribui¢do: a educa-
dora ou o educador é quem “cria condi¢fes para que as criangas participem de praticas
sociais mediadas pela linguagem, com diferentes finalidades comunicativas e estéticas”
(Sao Paulo, 2019, p. 72).

Trabalhar com a cultura escrita e a leitura na educacdo infantil €, também, um ato
politico. A palavra carrega historias, pertencimentos e identidades, sendo instrumento
de emancipacdo e construcdo coletiva de sentidos. Por isso, propomos uma ética da
escuta e da alteridade, na qual a linguagem se torna mediadora de relacSes democra-
ticas, respeitosas e inclusivas.

A dimensdo estética da palavra se manifesta no encantamento e na sensibilidade
gue o contato com os textos literarios, poéticos e imagéticos provoca nas criangas. Ao
experimentar diferentes linguagens, elas ampliam sua capacidade de imaginar, perceber
e criar o mundo, afirmando-se como sujeitos sensiveis e criadores.

Um outro documento da Educacdo Infantil, o Curriculo Integrador da Inféncia
Paulistana, publicado em 2015, ao referir-se ao direito a palavra, a enxergacomo parte
integrante do direito a infancia, e afirma que “as linguagens sdo constitutivas dos su-
jeitos e revelam modos préprios de as criancas se relacionarem com o conhecimento

e com a vida coletiva” (Sao Paulo, 2015, p. 32) e, ainda, que “o dialogo, a escuta e o



reconhecimento da voz da crianca sao principios formativos e politicos da educagao
infantil” (Sdo Paulo, 2015, p. 41).

Reconhecer a palavra como direito das infancias implica, ainda, repensar a formacao
permanente das educadoras ou dos educadores. No ano de 2025, a Formagdo em contexto
sugere que a educadora ou o educador viva aquilo que propd8e as criancas: o encontro
com a palavra, a leitura compartilhada, a escuta atenta e o didlogo coletivo. As praticas
de leitura, escrita e escuta devem atravessar o cotidiano das Unidades Educacionais,
inspirando registros, reflexdes e planejamentos. Assim, a formacdo docente se torna
também um exercicio de autoria e de reinvenc¢do, um espaco de producao de sentidos
sobre o fazer educativo e sobre o préprio lugar da palavra na infancia e na escola.

O direito a palavra, portanto, sustenta as experiéncias de leitura e escrita na Edu-
cacao Infantil paulistana. Em lugar de ensinar letras, trata-se de garantir as criangas o
direito de se expressar, participar ativamente do mundo da escrita e da leitura, imaginar
e criar com a linguagem, reconhecendo-as como sujeitos de cultura e de direitos. As
Unidades Educacionais sdo chamadas a ser espacos de encontros, escutas e narrativas,
em que a palavra falada, escrita ou desenhada se torna instrumento de pertencimento,
criacdo e emancipacao.

Nesse sentido, de acordo com o documento Intencionalidade, planejamento,
protagonismo e participacao: reflexdes e orientacdes pedagodgicas para a Educacdo

Infantil paulistana,

Se o direito & educagéo é compreendido como um direito de cidadania, pois
viabiliza o exercicio de outros direitos que fundamentam a afirmagao de ser humano,
para bebés e criangas que o acessam, ao frequentar uma Unidade Educacional é a
possibilidade de tornar-se um cidaddo em sua integralidade. Afinal, a educagao possibilita
0 autoconhecimento e o reconhecimento do outro, a participagdo na comunidade e o
acesso as multiplas linguagens que ampliam as capacidades humanas, fisicas, culturais
e cognitivas, oferecendo outros horizontes e favorecendo um pertencimento criativo,
igualitario e emancipatorio ao mundo dos seres humanos e ndo humanos. A tradugéo
de direitos educacionais em praticas sociais, segundo Jamil Cury (2002), se converte
em instrumento de redugéo das desigualdades e das discriminagdes e possibilita uma
aproximac&o pacifica entre os povos do mundo: uma potente a¢&o, nao violenta, para a
solidariedade, cooperagdo, igualdade, paz e transformagéo social (S&o Paulo, 20244, p. 10)

Desse modo, a palavra se torna poténcia de transformacao, expressao de si e

construgado coletiva de um mundo equitativo, inclusivo e democratico.

13
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1.1 0s documentos nacionais na garantia dos direitos

Nesta secdo, abordamos as principais concep¢des sobre a Educagao Infantil e a
cultura escrita presentes em documentos publicados em ambito nacional, ou seja, pelo
Ministério da Educacdo, sendo eles: a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil - DCNEI (2010), Qualidade
e Equidade na Educacdo Infantil: Principios, Normatiza¢do e Politicas Publicas (2024).

Aqui, também faremos um estudo aprofundado sobre como esses conceitos se
relacionam a abordagem da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo no Curriculo da
Cidade: Educacao Infantil e demais documentos orientadores.

Assim, as primeiras relacdes estabelecidas sdo com o olhar para a Educagao Infantil
enquanto etapa da Educacgdo Basica e a compreensdo da cultura escrita como direito
e como instrumento de insercdo social e cultural de bebés e criancas. Da mesma ma-
neira que o Curriculo da Cidade: Educagao Infantil, os documentos nacionais indicam
a escrita como linguagem viva, que atravessa as experiéncias, brincadeiras e multiplas
formas de expressao de bebés e criangas.

Dessa forma, o contato com a escrita e a leitura deve acontecer desde os primeiros
anos, em situag¢des cotidianas, significativas e mediadas por adultos atentos ao sentido
e a funcdo social dos textos.

Quando faz referéncia as praticas de leitura e escrita, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢ao Infantil - DCNEI ressaltam a necessidade de proporcio-
nar aos bebés e as criangas “experiéncias de narrativa, de aprecia¢do e interacdo com
a linguagem oral e escrita, o convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos” (Brasil, 2010, p. 24). Essas praticas fazem parte de uma proposta curricular
mais ampla que considera o desenvolvimento de bebés e criancas a partir de uma
perspectiva integral, sendo func¢do da Educacao Infantil promover “a integralidade e
indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural das criancas” (Brasil, 2010, p. 6).

Outro documento orientador, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018) ao discutir a linguagem, especialmente no campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”, ressalta a importancia de sua presenca em todos 0s grupos

etarios da Educacdo Infantil. Ela também aborda a necessidade da expressao oral para

15
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o desenvolvimento do pensamento de bebés e criancas e da autoria a eles relacionada,
independentemente de suas ideias serem expressas por meio de um texto oral ou escrito.
Para isso, explora nove possibilidades de trabalho com a linguagem oral e escrita,

que contribuem para a atuac¢do da crianca como leitora e produtora de textos, entre elas:

* Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao;

* Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos;

e Escolher e folhear livros, orientando-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas;

* Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de
videos e encenag¢des, definindo contextos, personagens e a
estrutura da historia;

* Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo
a professora ou o professor como escriba;

¢ Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita espontanea),
em situagdes com fungdo social significativa;

e Levantarhipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacio grafica e/
ou leitura;

¢ Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para leitura com
um adulto ou para a prépria leitura, partindo de repertdrio prévio;

* Levantarhipdtesesemrelagdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos por meio de escrita espontanea.

Em Qualidade e Equidade na Educacdo Infantil: Principios, Normatizacdo e Politi-
cas Publicas (Brasil, 2024), ha uma compreensdo similar aos documentos anteriores
sobre a cultura escrita, ressaltando-a como parte constitutiva do direito a educacdo e
do direito a palavra, ou seja, como um bem cultural que deve estar disponivel a todos
os bebés e criancas desde o inicio da vida escolar. Deste ponto de vista normativo, a
escrita e a leitura sdo linguagens que ampliam o acesso ao conhecimento, a cidadania
e a participacdo social, estando relacionadas a ideia de aprendizagem significativa,
equitativa e integral, sendo as Unidades Educacionais o l6cus para estas experiéncias.

E importante ressaltar que as praticas na Educacdo Infantil, incluindo aquelas
relacionadas a cultura escrita, devem atender a critérios de qualidade. Nesse sentido,

o documento Qualidade e Equidade na Educacdo Infantil: Principios, Normatizacdo e



Politicas Publicas (Brasil, 2024), que acompanha a Resolu¢do CNE/CEB n°® 1/2024 (DON-
QEEI), estabelece parametros que orientam essas condicdes.

A qualidade, nesse contexto, ndo se restringe as propostas pedagodgicas, mas
envolve também as condi¢des concretas em que elas acontecem, como a organizagao
dos espacos, a disponibilidade de materiais e a formacdo das(os) educadoras(es). Isso
implica compreender que o trabalho com a cultura escrita depende de contextos que
sustentem a participagdo das criangas em praticas reais de leitura e escrita.

No que se refere a cultura escrita, destaca-se a importancia do livro como objeto
cultural e pedagégico, o que requer ndo apenas sua presenca, mas sua circulagao
efetiva no cotidiano. Isso significa garantir que os livros estejam acessiveis as criangas,
organizados de modo convidativo, sendo utilizados em diferentes momentos da rotina,
como na leitura compartilhada, na consulta para pesquisas e nas situa¢des de escolha
autébnoma.

Nesse sentido, politicas publicas como o Plano Nacional do Livro Didatico sdo fun-
damentais para assegurar acervos de qualidade em todas as Unidades Educacionais.
No entanto, a existéncia do acervo, por si s, ndo garante sua funcdo pedagégica: é
necessario que as(os) educadoras(es) organizem situagcdes em que os livros sejam lidos,
explorados, retomados e integrados as experiéncias das criancas.

Da mesma forma, condi¢des materiais adequadas, como mobiliario apropriado,
ndo se limitam a aspectos estruturais, mas impactam diretamente as praticas: espacos
confortaveis, acessiveis e pensados para o encontro com os livros favorecem a perma-
néncia das criancas nas situa¢des de leitura, a interacdo entre pares e a construcdo de
vinculos com a cultura escrita.

Por fim, ao analisar as diversas documenta¢8es nacionais que orientam o trabalho
pedagogico e o planejamento curricular nas Unidades de Educacgdo Infantil brasileiras,
vimos que neles estdo destacados conceitos e concep¢des também presentes na base
tedrica e curricular adotada pela Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.

Ao longo dos anos, viemos aprimorando o olhar para a cultura escrita, reconhe-
cendo-a como parte constitutiva das vivéncias e experiéncias das multiplas linguagens
das infancias. Por isso, o Curriculo da Cidade - Educacdo Infantil (Sdo Paulo, 2019) e o
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sdo Paulo, 2015) reforcam que as praticas
pedagégicas devem valorizar a oralidade, a escuta, a leitura, a escrita e a producdo de
textos, promovendo a formacgdo de criancas leitoras e produtoras de textos desde os

primeiros anos de vida.
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1.2 Documentos da Educacao Infantil paulistana:
aspectos relativos as linguagens

Neste item, ressaltamos as principais caracteristicas e referéncias trazidas pelos
documentos da Educacdo Infantil paulistana no que se refere ao trabalho com as lin-
guagens e a cultura escrita, especialmente o Curriculo Integrador, o Curriculo da Cidade
e Os CEMEIS da Cidade de Sdo Paulo.

Para que essas aprendizagens sejam processos adequadamente vividos por
adultas(os), bebés e criangas, o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo,
2015) destaca a necessidade de se superar a hierarquizacao das linguagens que pri-
vilegia a fala da educadora ou do educador diante das iniciativas, experimentacdes e
descobertas de bebés e criancas e promover o protagonismo de todos, bebés/criancas
e adultos no processo de constru¢ao do cotidiano. Também prevé a superacao das
atividades de cdpias e os treinos de escrita, bem como o silenciamento das demais
formas de expressao das linguagens: as do corpo, as brincadeiras, as oralidades, etc.
Isso porque, para que se alcance a formacao de leitores e autores, é justamente ne-
cessaria a apropriacdo e as vivéncias a partir das multiplas linguagens: a oralidade, a
leitura, a brincadeira, as interac8es e o cuidado, todos sdo elementos que constituem
repertorios essenciais para a ampliagdo das experiéncias com a escrita. Se as a¢des
de leitura e escrita configuram-se como praticas de relagdo com o mundo, em que o
sujeito afeta e é afetado por elas, nada mais adequado para a formacdo de leitoras e
leitores e escritoras e escritores do que viver integralmente as experiéncias apresen-
tadas pelo mundo em suas multiplas formas, assim como construir espagos para as
diversas formas de sentir e se expressar.

Nos Centros de Educacao Infantil - CEls, essa formacdo inicia-se quando profes-
soras e professores leem textos literarios para bebés e criangas, disponibilizam livros
em altura e espagos acessiveis, utilizam diferentes suportes textuais e registram as
narrativas de bebés e criancas, ampliando seu repertério linguistico e cultural. Ja nas
Escolas Municipais de Educagao Infantil - EMEIs, o convivio com a cultura escrita se
aprofunda e se complexifica, materializando-se em registros do cotidiano, os quais s6
fazem sentido se refletem praticas sociais de escrita, producdo de histérias e leitura
de textos informativos e literarios diversificados e de qualidade, praticas em que a

professora ou o professor atua como o escriba do grupo.



A leitura literaria cotidiana e a oferta de livros nos ambientes educacionais como
forma de vivéncia com a experiéncia leitora é reforcada pelo documento “Os CEMEIs
da Cidade de Sdo Paulo” (Sdo Paulo, 2024), quando as histérias sdo preparadas com
cuidado e sensibilidade, bebés e criancas desenvolvem gosto por ouvi-las e se interessam
em revé-las, ampliando a memoéria, o vocabulario, a imaginacao e suas preferéncias.

Convivendo com a leitura e a escrita dessa forma, a crianca desenvolve a vontade;
a necessidade e o desejo de ler e escrever, elementos fundamentais para a formacao
do leitor e do produtor de textos. Nesse processo, também desenvolve uma atitude
investigativa diante da linguagem: ao ler, busca compreender o sentido e o propésito de
um texto; ao escrever, procura expressar o que pensa e sente sobre determinado tema.

Nesse sentido, é fundamental que as praticas pedagdgicas se organizem assumindo
as concepg¢des de cultura escrita e os indicativos presentes nos documentos orienta-
dores da Rede Municipal de Ensino, a fim de qualificar os percursos de apropriacdo
da linguagem escrita. O compromisso das Unidades é assegurar que bebés e criancas
tenham acesso a cultura escrita no e pelo uso da linguagem, compreendendo a escrita
como um modo de se comunicar, agir no mundo e participar da vida social. Isso inclui
observar os adultos registrando o que veem e ouvem, escrevendo historias narradas
pelas criangas, elaborando bilhetes, além de realizar pesquisas em diferentes fontes
sobre temas que despertam a curiosidade da turma. A cultura escrita deve ser apre-
sentada, portanto, como um instrumento cultural genuino, significativo e vivo.

Compreender o Curriculo da Cidade: Educacao Infantil em didlogo com o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana é reconhecer que ambos se sustentam em principios
comuns, reafirmando a centralidade nas criangas como protagonistas e 0 compromisso
ético, politico e estético da educacdo publica paulistana.

O Curriculo da Cidade corrobora e amplia os fundamentos expressos no Curriculo
Integrador, valorizando experiéncias de linguagem, multiplas expressdes e escuta como
base das praticas educativas. Olhar para a proposta curricular da Educagdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo &, portanto, compreender que os documentos
construidos nessa trajetéria mantém-se em constante articulagdo com as praticas, com
as infancias e com os contextos que as constituem. Cada documento ndo se encerra
em si, mas se renova no cotidiano das Unidades Educacionais, reafirmando a palavra

como direito e a infancia como tempo presente de cultura, criagdo e aprendizagem.
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1.3 Formacao de criancas leitoras e autoras de textos

Queremos formar criancas leitoras e autoras de textos. Para isso, é essencial que
as Unidades Educacionais favorecam condicbes para que a linguagem escrita seja viven-
ciada como uma pratica social significativa: um modo de comunicar, imaginar, registrar
e partilhar ideias. A leitura e a escrita, sempre que fizerem sentido e estiverem dentro
de uma pratica social, devem estar presentes na rotina, nos diferentes contextos de
aprendizagem, nas brincadeiras, nos projetos e nas situacdes cotidianas, de modo que
as criangas compreendam que os textos possuem inten¢des, vozes e sentidos diversos.

Quando participam de experiéncias em que leem para descobrir, se emocionar ou
resolver problemas, e escrevem para narrar, lembrar ou criar, as criangas constroem
a compreensdo de que a escrita € um instrumento cultural potente, capaz de expres-
sar pensamentos, desejos e sentimentos e essencial na interagdo com o outro, como
uma forma de se comunicar com um interlocutor que esta ausente. Nesse sentido, a
formacdo do leitor e do autor inicia-se desde a infancia, na convivéncia com diferen-
tes suportes de texto, nas intera¢des com as multiplas linguagens e nas rela¢gdes que
comp&em o cotidiano.

A pratica pedagogica, portanto, deve oferecer oportunidades para que as criangas
se engajem em situagdes reais de leitura e escrita, nas quais perceba o papel social
da linguagem e a utilize para se expressar, interagir e construir sentidos. Nessa pers-
pectiva, a Educagdo Infantil reitera os bebés e criancas na centralidade dos processos
educativos, reconhecendo-os como protagonistas de seu aprendizado e da produgao

de cultura escrita desde os primeiros anos de vida.



A eSCRITa COMO eXPERIENCIA CULTURAL:
Ler e esCrRever com SenTIDO

Na segunda metade do século passado, o panorama pos-guerras mundiais im-
pulsionou a busca por métodos humanizadores de ensino, questionando a escola
autoritaria centrada nos adultos, que tratava criancas como objetos do processo edu-
cacional. O avanco em Psicologia, Neurociéncias e Pedagogia impactou profundamente
as compreensdes sobre o desenvolvimento humano e os processos de aprendizagem,
destacando a necessidade de praticas que reconhecam a crianca como sujeito ativo
de sua prépria formacdo.

Essa mudanca histdrica nos provoca a pensar em uma nova concepc¢ao de infancia,
estabelecendo que bebés e criancas, desde o nascimento, sdo capazes de interagir
ativamente com pessoas, objetos e ambientes, atribuindo valor afetivo e cognitivo a
essas experiéncias.

O continuo avango em diversas areas do conhecimento, tecnologia, direitos hu-
manos, medicina, artes também se manifesta nos fundamentos e métodos da alfabe-
tizacdo. As reflexdes sobre a apropria¢do da escrita e da leitura mostram que o ensino
da linguagem escrita deve articular o dominio do sistema alfabético a construcdo de

sentido, autoria e insercdo nas praticas culturais.
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Este documento propde, portanto, sistematizar o conhecimento contemporaneo
sobre como inserir bebés e criancas no universo da cultura escrita, qualificando o tra-
balho docente por meio do conhecimento acumulado historicamente e das evidéncias
das ultimas décadas. O objetivo é a garantia do direito a acessar e se inserir na cultura
escrita, de forma ativa e respeitosa, sem abreviar a infancia, respeitando a singulari-
dade das criancas e ampliando suas oportunidades de se expressar e interagir com o
mundo por meio da linguagem escrita.

E essencial mediar a apropriacdo da linguagem escrita como um instrumento social,
cultural e cognitivo. Estudos contemporaneos demonstram que a leitura ndo se resume
a sonorizacdo, mas envolve primordialmente o processamento de sentido. Leitura e
escrita sdo, portanto, um instrumento cultural complexo.

A materializacdo desse processo na Educacao Infantil se da pela utilizagao da lin-
guagem escrita em sua plena funcao social, alinhada a forma como a crianca interage
com ela. Organizamos situac¢des intencionais em que as criancas sao desafiadas a re-
fletir sobre as pistas e informac¢des nos enunciados/textos, a0 mesmo tempo em que
articulam suas proprias ideias nos enunciados a serem registrados pela professora ou
pelo professor como escriba.

Essa abordagem é sempre pautada no uso auténtico da escrita, em que, ao invés
de elementos fragmentados, utilizamos a escrita em contextos reais (bilhetes, listas,
cartas, historias, poemas...), sempre com um destinatario e um propdsito definidos.
Assim, a busca por informacdes em livros, revistas ou dicionarios é feita sempre com
uma a¢do comunicativa intencional.

Dessa forma, a escola deve organizar situagdes em que as criancas possam refletir
sobre pistas e informac8es nos textos, articular suas préprias ideias e produzir enun-
ciados que representem suas vivéncias, registradas pela professora ou pelo professor.
A apropriacdo da escrita € mediada pelas multiplas linguagens presentes no cotidiano
da Educacao Infantil, nas atividades planejadas e nas de livre escolha, nos passeios, nos
jogos, na vida ao ar livre e nas experiéncias compartilhadas em grupo.

Esse estudo compreende a escrita como um direito da crianga, ndo apenas como
ferramenta para decodificacdo ou para a producao formal de textos, mas como ins-
trumento cultural, social e cognitivo que possibilita a constru¢do do conhecimento.
Trata-se, portanto, de uma nova cultura escolar, na qual o trabalho docente se orienta
pela escuta, pelo acolhimento, pela participacdo ativa das criancas e pelo respeito a

singularidade de cada sujeito em formacao.
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2.1 ACultura Escrita e a Busca de Sentidos

A apropria¢do da escrita na Educacdo Infantil se configura como um processo cultu-
ral, social e cognitivo que permite as criangas compreender e interagir com o mundo. A
escrita deve, portanto, ser apresentada como uma linguagem de significado, na qual os
textos transmitem ideias, desejos, sentimentos e informacdes (Bajard, 2021). A crianca
ndo aprende a escrever apenas para codificar sons, mas para comunicar-se, registrar
experiéncias, imaginar e compartilhar pensamentos.

Desse ponto de vista, a escola deve mediar o acesso a cultura escrita compreenden-
do-a como um direito, garantindo o contato com a referéncia da escrita convencional,
mas sem anular a reflexdo da crianga sobre o sistema alfabético. A professora ou o
professor organiza situac8es intencionais para que, a partir dessa vivéncia, as criangas
possam descobrir e reconhecer o funcionamento da leitura e da escrita de forma ativa
e processual.

A apropria¢do da escrita também se relaciona a formacao integral da crianca. O
contato continuo com textos e situa¢des sociais de producao textual favorece o desen-
volvimento da linguagem, do pensamento elaborado e a capacidade de decisdo. Além
disso, fortalece a imaginacdo e a criatividade, impulsionando o protagonismo infantil
e promovendo o exercicio da cidadania desde os primeiros anos de vida.

Neste sentido, a mediacdo docente transforma cada experiéncia cotidiana em
oportunidade para que a escrita se torne significativa e socialmente situada. Isso
exige a transformacao da cultura escolar e a reconfiguracdo dos espacos, tempos e
materiais, criando ambientes investigativos, esteticamente organizados, com materiais
diversificados e acessiveis, que convidem a exploragdo e a autoria. Essa reorganizagao
ndo é apenas estrutural, mas pedagdgica: significa valorizar as multiplas linguagens,
garantindo que cada crianca tenha voz, vez e espago para construir conhecimento e
expressar-se, reconhecendo seu direito a linguagem escrita e a todas as formas de
expressao presentes em seu cotidiano, seja no planejamento do dia, na organizagao
do espaco, na participacdo em projetos coletivos ou nas vivéncias externas.

A implementac¢do dessa abordagem exige, ainda, escuta, atengdo e parceria por
parte dos adultos, que compreendem seu papel como mediadores do desenvolvimento
cultural, cognitivo e emocional das criangas. Ao organizar o cotidiano de forma flexivel,
alternando momentos de media¢do docente e momentos de exploracao auténoma por

parte de bebés e criancas, a professora ou o professor pode observar as acdes, regis-



trar o que sabem, seus desafios, suas narrativas, preferéncias e modos de interacao,
para, em seguida, (re)planejar, avaliar e relancar as experiéncias. Sendo assim, a escola
cria oportunidades para que as criangas assumam responsabilidades, participem de
decisdes e desenvolvam autonomia, criatividade, iniciativa e senso ético.

Dessa forma, a cultura escrita é vivenciada como pratica social significativa e como
instrumento para a constru¢do do conhecimento, da identidade e da cidadania, pro-
movendo a formacdo de criancas leitoras e autoras capazes de interagir de maneira

plena com o mundo que as cerca.

CEI Estrela Dalva
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Consolidando sentidos:
escrita como pratica social na Educagéo Infantil

O processo de apropria¢do da escrita na Educacdo Infantil se constitui como uma
pratica cultural, social e cognitiva que integra o desenvolvimento da linguagem, da inte-
ligéncia, daimaginacdo e da personalidade das criangas. A mediagdo docente, aliada ao
protagonismo infantil, garante que a escrita seja vivenciada como um instrumento de
comunicacdo, registro e criacdo, consolidando-se como parte da experiéncia cotidiana.

A escola, ao organizar ambientes e situa¢des que valorizam a exploragdo, a autoria
e a participacdo ativa, oferece as criancas oportunidades de compreender o sentido e
a funcdo social da escrita no dialogo constante entre experiéncias concretas, multiplas
linguagens e interacdo com adultos e pares. Essa pratica ndo apenas amplia o repertério
cultural, mas também fortalece a autoestima, promove a constru¢do de pensamento
critico e ético e permite que a crianga se reconheca como sujeito de sua vida social.

A implementacdo dessa perspectiva exige uma cultura escolar transformada, em
gue espacos, tempos e materiais sejam planejados para estimular a investigacdo, a
reflexdo e a autoria, fazendo com que o ato de ler e escrever se torne sempre um
processo situado, intencional e social.

Portanto, a apropriacdo da escrita na Educac¢ao Infantil ndo é apenas o inicio da
formacdo de leitoras e autores competentes, mas a base para o desenvolvimento inte-
gral das criancas. Ao colocar a crianga no centro do processo educacional, o Curriculo
da Cidade e o Curriculo Integrador da Infancia paulistana reafirmam que o acesso a
cultura escrita é um direito e que a Educacdo Infantil é, antes de tudo, um espaco de
experiéncias significativas, éticas, afetivas e criativas, capazes de formar cidaddos ple-

nos, criticos e autores de sua prépria histéria.



O periodo entre 0 e 6 anos € essencial para a constituicdo das caracteristicas hu-
manas, como sentimentos, interesses e capacidades cognitivas. Diferentemente de
compreensdes antigas, pesquisas contemporaneas mostram que essas caracteristicas
ndo sdo herdadas: inteligéncia, personalidade e habilidades sdo construidas ao longo
da vida, em funcao das oportunidades de experiéncias e conhecimentos que o indivi-
duo experimenta.

Desde o nascimento, e de acordo com essas oportunidades, a crianca desenvolve
memoria, linguagem, pensamento e imaginacao, além de formar sua autoestima ao
perceber-se e ser percebida nas relagdes sociais. Todas as fun¢bes que estruturam a
personalidade e a inteligéncia se constroem a partir dessas interac¢des.

O afeto é um filtro central nesse processo: 0 modo como a crianga se sente nas
relacdes com pessoas e com o ambiente influencia diretamente seu desenvolvimento.
Por isso, os documentos curriculares da Educagao Infantil enfatizam o acolhimento e a
escuta: quando a crianga se sente a vontade, ouvida e pertencente, sua aprendizagem
é potencializada; quando ndo é, o desenvolvimento se empobrece. Assim, o lugar que
a crianga ocupa nas relagdes (seja na escola ou em casa), possui uma forca decisiva

para o seu desenvolvimento integral (Leontiev, 2010).
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Aprender e se desenvolver exige um movimento articulado: por um lado, o encon-
tro da crianga com a cultura, objetos, musica, danca, culinaria, habitos, lingua falada e
produc¢des humanas em geral; por outro, a expressao e objetivacdo do que é percebido
e aprendido. O conhecimento &, portanto, um processo de mao dupla: apropriacdo e
manifestacdo do aprendizado.

As multiplas linguagens sao essenciais nesse processo, pois bebés e criangas ex-
pressam o mundo que vao conhecendo por meio do gesto, do desenho, da fala, do
movimento, da dan¢a, da musica, da pintura, do brincar de faz de conta, da modelagem
e da criagdo de objetos. Elas correspondem aos modos como bebés e criancas comu-
nicam uma ideia, uma informacgado, um sentimento, uma necessidade: desde o choro
até a maneira como brincam e se movimentam, correm e dan¢gam, seu desenhos, suas
pinturas, suas atitudes, o que dizem, enfim, como expressam o que vao aprendendo,
0 que estdo sentindo, o que querem e do que precisam (Sao Paulo, 2019, p. 100). Esse
conjunto de manifesta¢des constitui as culturas infantis, que revelam o modo particular
das criancas de interpretarem o mundo.

O trabalho docente requer, portanto, o desenvolvimento da escuta atenta para
compreender as linguagens pelas quais bebés e criancas se manifestam. E principio da
pratica pedagogica garantir a intencionalidade e a ampliagao do repertério de bebés e
criancas ao disponibilizar materiais diversificados e apresentar diferentes possibilida-
des de expressao: construir com toquinhos de madeira, argila; conhecer as diferentes
formas de danca; desenhar e pintar com variados riscadores; brincar livremente assu-
mindo papéis sociais ou criar narrativas com tecidos e outros materiais. Ao oportunizar
a expressao imediata e constante das experiéncias vividas, a escola promove a autoria
da crianga sobre o mundo que esta aprendendo.

O desenvolvimento pleno da crianca depende de sua participagao ativa nas decisdes,
do reconhecimento de sua voz e da intencionalidade do afeto docente. A apresentacao
de linguagens expressivas deve possibilitar que a crianca utilize esses recursos para
expressar experiéncias, desejos ou imaginacdo, e ndo apenas para seguir instrucdes
externas. Atividades padronizadas ou copias de modelos perdem seu valor, pois nao

promovem expressao genuina nem aprendizagem significativa.
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Essa valoriza¢do da representacdo tem uma longa histéria no desenvolvimento
humano. Vygotsky (1995) aponta que a escrita é precedida por formas mais simples
de representacdo: gestos, fala, desenho, brincadeiras de faz de conta. Essas manifes-
tacGes evoluem, culminando na escrita como representacdo de segunda ordem, uma
representacdo da fala que, por sua vez, representa o mundo. Para a apropria¢do plena
da escrita, é necessario superar a mediacdo oral: a leitura deve remeter diretamente
as ideias contidas no texto, e a escrita deve expressar pensamentos de forma direta,
considerando a especificidade de cada tipo de texto, garantindo que a crianca compre-
enda e se expresse com significado.

Portanto, compreender como ensinar a escrita desde cedo implica inserir textos
e géneros discursivos no cotidiano e géneros literarios de forma que seu significado
seja acessado por bebés e criancas, promovendo uma relacdo auténtica e socialmente

significativa com a linguagem escrita, desde o inicio da Educagdo Infantil.

Considerando que bebés e criancas aprendem melhor e se desenvolvem quando
se sentem a vontade e participam das decis@es, o trabalho docente deve priorizar a
intencionalidade e o afeto na mediacdo das linguagens expressivas. E fundamental que
bebés e criancas as utilizem para expressar algo que viveram, desejaram ou imagina-
ram, e ndo para produzir algo sob mera orientacao externa. As linguagens expressam
as experiéncias vividas e, por isso, nao podem ser copias ou reproducdes.

Produgdes que se limitam a seguir um modelo, como desenhos prontos para colorir
ou atividades padronizadas, perdem seu valor e nao se configuram como linguagens
auténticas no processo de aprendizagem. O desenho, a pintura e a dan¢a devem ex-
pressar um desejo de autoria, pois a expressao genuina é a base para as aprendizagens
essenciais desta etapa.

Essa valorizacao da representacdo tem uma longa pré-histéria no desenvolvimento
humano. Como afirma Vygotsky (1995), a escrita é precedida por uma série de outras
formas de representacdo iniciando-se no gesto, seguindo pela fala, pelo desenho e pela
brincadeira de faz de conta. Propomos, portanto, refletir sobre como podemos apre-
sentar a escrita as criancas de modo que ela remeta diretamente as ideias contidas no

texto, desde o inicio, consolidando a leitura pela compreensao e a escrita pela expressao.
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CoTiDIano Que FavoRrece
BeBES e CRIANCas LeITORAS
€ QUTORAS De TEeXTOS

A literatura na Educacdo Infantil assume um papel essencial no desenvolvimento
integral de bebés e criancas, abrangendo as dimens8es emocional, cognitiva e social.
Conforme o documento Leitura Literaria na Educacdo Infantil: Inter-rela¢des Humaniza-
doras (Sao Paulo, 2025), as praticas pedagoégicas na Unidade Educacional se articulam
em uma etapa dindmica, na qual o cuidar e o educar acontecem de forma indissociaveis.
Dessa forma, o trabalho nao se apresenta isolado, mas sim integrado ao cotidiano,
favorecendo bebés e criancas a se conhecerem e a conviverem com manifestacdes
culturais e artisticas.

A abordagem pedagégica da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo reconhece
bebés e criancas como leitoras ativas desde o nascimento, interpretando o mundo por
meio de seus sentidos. Para os bebés, a leitura de textos literarios é essencial, pois 0s
bebés sao sensiveis aos sons, ritmos e entonacdes da fala, o que fortalece os vinculos

e cria momentos de conexao e afeto. O contato com a linguagem literdria os introduz a



cultura escrita, permitindo que se beneficiem da cadéncia e da melodia da voz, essen-
ciais neste processo. Esse aspecto é importante no estabelecimento de vinculos entre
adultos e criancgas, de forma que a pessoa adulta mediadora seja fiel ao texto literario,
garantindo o reconhecimento de marcas linguisticas presentes na narrativa.

Garantir o tempo e o espaco adequados para o livro e a leitura no contexto educa-
cional é fundamental. Nesse sentido, o tempo, na Educacdo Infantil, adquire a qualidade
da experiéncia, e a organizacdo dos tempos, espacos e materialidades é dedicada ao
processo de subjetivacdo do bebé e da crianga. O ritmo, entendido como tempo ca-
denciado e ndo fragmentado, confere previsibilidade e confianca, sendo um elemento
primordial na organizacao do cotidiano com bebés e criancas pequenas. A experiéncia
da leitura, para eles, é também corporal, envolvendo a exploragao sensorial do livro e
a construcdo de uma relagao afetiva com quem a compartilha.

A leitura literaria se insere no cotidiano como um meio potente de imersdo na
cultura. Nesse contexto de vivéncia cultural e celebracdo da vida na escola, a literatura
inspira a construcao das histérias pessoais de bebés e criancas.

Sobre a relevancia da leitura como transmissdo cultural no cotidiano, o documento
Leitura Literaria na Educacao Infantil: Inter-relagdes Humanizadoras (2025) anuncia seu
proposito ao afirmar: “celebrar a vida no cotidiano, oferecer as coisas poeticamente;
inspirar as narrativas que cada pessoa fara da sua prépria vida".

Assim, a leitura é um processo humanizador que permite o compartilhamento de
emocdes, sensibilidades, ampliando as experiéncias e vivéncias. As educadoras e os
educadores, ao integrarem a literatura ao cotidiano com intencionalidade, garantem que
bebés e criancas exercam seu direito a imaginacdo, a interpretacdo e ao pensamento
autébnomo, nutrindo-os de humanidade.

O projeto pedagégico comprometido com a literatura nao se limita ao empréstimo
de livros ou aos eventos ocasionais, como o Dia da Familia, por exemplo. Ele envolve
a integracdo constante da leitura e da interacdo com os textos como parte essencial
do processo educativo de toda a comunidade. A literatura, ao estar presente na rotina
das criancgas, torna-se uma forma de expressao, escuta e criagdo coletiva, fortalecen-
do vinculos, ampliando horizontes culturais e garantindo o direito de todas e todos a
palavra. Configurando-se, portanto, num territério em que o simbodlico, o sensivel e o
social se entrelacam, possibilitando que a escola se afirme como espaco de encontros,

narrativas e emancipacao.
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4.1 Praticas Cotidianas na Educacao Infantil

O papel da professora ou do professor é criar contextos reais de uso da linguagem
escrita, nos quais as criangas possam perceber seu valor e participar de sua producao.

A pedagogia de Celestin Freinet inspira essas praticas, enfatizando que a escrita
deve nascer de situacdes significativas, socialmente reais e ligadas a vida coletiva. Entre
suas técnicas, destacam-se a histéria coletiva, o dlbum seriado, a correspondéncia e a
elaboracdo de textos a partir de experiéncias vividas, sempre respeitando a autoria das
criancas e promovendo 0 acesso a cultura escrita de forma humanizadora.

Além disso, o documento Curriculo da Cidade: Educacdo Infantil (2022, p.14) ressalta
gue “as praticas cotidianas na Educacao Infantil séo permeadas de significado e devem
romper com divis@es arbitrarias de tempo, espaco e material”. Assim, a rotina diaria

deve ser planejada para organizar o dia a dia das criancas, promovendo aprendizagens

de forma continua, integrada e significativa.

CEI Estrada Turistica



4.2 Rotina e cotidiano como mediadores da escrita

O uso intencional de rotinas pedagogicas torna-se um potente mediador do cur-
riculo, garantindo a participagdo e o protagonismo infantil no acesso a cultura escrita.

Entre as principais rotinas, destacam-se:

Plano do Dia

O Plano do Dia é elaborado coletivamente no inicio do periodo, geralmente durante
a Roda de Conversa. Esse momento constitui um espac¢o de escuta, dialogo e tomada
de decisdo conjunta. As criangas compartilham experiéncias, interesses e objetos de
curiosidade, enquanto retomam os combinados e regras de convivéncia, fortalecendo
autonomia, responsabilidade e respeito as manifesta¢des dos colegas.

A elaboracdo do plano ocorre por meio de boas perguntas, que apoiam a memo-
ria, o interesse, a argumentacdo e a tomada de decisBes compartilhadas. Cada item
é registrado no quadro, tendo a professora como escriba, ou painel com simbolos,
desenhos ou fotografias escolhidos coletivamente, acessiveis a altura das criancas e
funcionando como portadores textuais significativos.

Outro registro complementar é a “Lista de Desejos: Queremos Fazer”, com pro-
postas que exigem planejamento e organizac¢do futura. Essa lista também é escrita e
ilustrada, permanecendo exposta como instrumento de memoria e acompanhamento

coletivo das agdes.

0 Livro da Vida: Autoria, Produgéo e Reviséo do Texto

A técnica do Livro da Vida (ou Histérias Coletivas), profundamente enraizada na
pedagogia de Célestin Freinet, é uma situac¢ao didatica potente que viabiliza a vivéncia
completa da escrita como pratica social, mesmo para bebés e crian¢as que ainda nao
dominam o sistema alfabético.

Nessa pratica, a professora ou o professor atua como escriba e mediador cultural.
As criancas participam ativamente da construcdo das narrativas, que misturam vivéncias
cotidianas, invenc¢8es e repertérios culturais. A professora ou o professor registra o

texto na forma convencional, garantindo a autoria coletiva e, simultaneamente, demons-
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trando as propriedades e conven¢des do sistema escrito. Cada pagina é entdo ilustrada
pelas criancas, com seu nome devidamente registrado, o que reforca o protagonismo
e 0 reconhecimento da prépria producao.

E de extrema importancia pontuar a diferenciacdo do livro da vida, na perspectiva
de Freinet, apresentada aqui, de uma produc¢ao de livro em uma proposta de experi-
éncia literaria. A construcao do livro esta proxima da elaboracdo de um diario ou um
portfélio, diferenciando-se de uma narrativa literaria que, ainda que autobiografica,

consiste em outra forma de criag¢do e producao.

Intervencdes Didaticas e a Reflexao sobre o Texto
(com criangas 4-a anos)

A etapa de revisdo do texto é fundamental e se alinha diretamente com as atuais
referéncias sobre didatica da linguagem escrita (Lerner, 2002). O texto se transforma
em um objeto de conhecimento a ser analisado e aprimorado.

Ao final da producdo, o grupo e a professora ou o professor realizam a leitura
do texto, com o objetivo de revisa-lo de acordo com a percep¢do das criancas sobre
o sentido. As intervenc¢des da professora ou do professor concentram-se em proble-

matizar o discurso:

¢ Coeréncia e Conteudo: “Falta uma parte?’, “O leitor vai entender
0 que aconteceu aqui?”

¢ Coesao e Linguagem: “Esta palavra repete demais. Que outra
palavra poderiamos usar?”

¢ Finalizagao: "A historia tem um bom fim?”

Concluida a revisdo de sentido, o grupo escolhe um titulo, e o texto é registrado
em um cartaz na sala. Neste momento, a professora ou o professor media a reflexdo
sobre a estrutura do género textual livro, dividindo o texto original em unidades que
deverdo aparecer em cada pagina, definindo a relacdo entre a escrita e o espaco para

a ilustracao.



Essa técnica, ao integrar producao, revisdo e reflexdo sobre a fungdo social e o
formato do texto, consolida o papel da Educacdo Infantil como espago que permite as

criangas pensarem sobre a linguagem, tornando-se produtoras criticas da cultura escrita.

Cracha

A elaboracdo e o uso intencional do cracha constituem outra forma potente de
favorecer a convivéncia das criangas com a leitura e a escrita. Retomamos a ideia de
gue as letras ganham significado quando utilizadas em contexto auténtico, coerente
com sua fungdo social. O cracha com o nome préprio é um desses portadores textuais,
pois 0 nome da crianga € uma palavra de grande valor afetivo e cognitivo, servindo
como referéncia estavel para a reflexao sobre o sistema de escrita.

E fundamental que o cracha ndo utilize recursos visuais que inibam a reflexdo sobre
a escrita. Por isso, todas as letras do nome devem ter a mesma cor.

Os crachas devem estar disponiveis em um painel que favoreca a leitura e a compa-
racdo de todos os nomes da turma. E a partir desse reconhecimento e das intervencdes
docentes que as criangas comecam a estabelecer relacBes e a fazer descobertas sobre
o funcionamento da escrita (por exemplo, quais letras se repetem, qual nome é maior,
qual letra inicia cada nome). O uso do cracha deve acontecer em uma perspectiva de
uso social da escrita - sempre que for necessario identificar uma producao da crianca,

jamais como treino isolado de repeti¢dao ou copia.

Jornal da Turma

O Jornal da Turma, técnica de producdo textual alinhada a Pedagogia Freinet, cons-
titui-se como uma pratica social auténtica, na qual bebés e criancas exercem o direito
avoz e se inserem na cultura escrita. O processo integra as etapas de criacdo, selecdo,
produgdo e circulacdo do texto.

O trabalho inicia-se na Roda de Conversa, quando as novidades e fatos relevantes
trazidos pelas criancas sao registrados pela professora ou pelo professor, que atua
como escriba. E fundamental identificar a autoria de cada contribuic&o, valorizando o
repertorio e a voz de cada crianga: “Minha avé chegou de Campinas. (Luisa); Eu comi
um pdo inteiro que a minha mde fez. (Pedro); Minha irma perdeu um brinco na festa

do batizado. (Suzana).”

37



38

ApOs o registro de todas as novidades e da escuta dos comentarios que elas sus-
citam, a turma escolhe o texto que ira compor a edi¢do do jornal. Essa sele¢do pode
ocorrer por meio de conversas, negociacdes ou votacao, procedimento presente nas
praticas cooperativas propostas por Célestin Freinet, no qual o grupo participa das

decisdes sobre a vida coletiva da turma (FREINET, 1975).

Finalizagéo e Circulagén

A noticia selecionada é impressa em cépias individuais e arquivada na biblioteca da
sala. No dia seguinte, o texto é revisitado, sendo lido pela professora ou pelo professor
“junto” com as criangas para a ilustracao individual. Nesse momento, cada crianca ilustra
a noticia e registra seu nome na pagina, utilizando o cracha como fonte de consulta,
consolidando a autoria individual na etapa da producao grafica.

E principio desta técnica garantir que todas as criancas da turma tenham a auto-
ria de uma noticia registrada. Para assegurar essa equidade, a noticia arquivada na
biblioteca (e que sera ilustrada por uma crianca voluntaria) pode servir como mapa
visual na sala, auxiliando o grupo a selecionar as novidades de quem ainda ndo teve
seu texto no jornal.

Quando todas as criancas da turma tiverem uma noticia de sua autoria, a producao
é encadernada em um livreto, recebendo uma capa ilustrada e uma etiqueta de identi-
ficacdo (home da turma, escola, professora ou professor, nimero da edi¢ao). Concluida
a producdo, deve ser feita fotocdpia da matriz, para que cada crianga possa levar seu
Jornal da Turma para casa, promovendo a circula¢gdo do texto e compartilhando as

vivéncias do coletivo com a familia.

Album Seriado | Album de Investigago

O album de investigacdo nasce do desejo das criancas de compreender o mundo que
as cerca. E um percurso de pesquisa compartilhada, na qual o grupo constréi sentidos,
formula hip6teses e reorganiza ideias a partir de suas curiosidades. Ao identificar um
tema de interesse, a professora ou o professor se coloca como parceira ou parceiro
de pensamento de alguém que escuta, provoca e documenta o percurso coletivo.

O que antes se apresentava como uma técnica se transforma em um processo

de escuta e autoria, em que a escrita e a leitura assumem funcgado social e simbdlica.



Os registros ndo se destinam apenas a registrar informacdes, mas a tornar visiveis os
modos de pensar das criancas, sua forma de argumentar, de comparar, de imaginar
e de poetizar o mundo.

Os cartazes que anunciam “O que ja sabemos” e “O que queremos descobrir” dei-
xam de ser uma instru¢ao metodoldgica e passam a ser marcas de pensamento vivo,
vestigios de um dialogo continuo entre criangas e adultos. Cada anota¢do, desenho,
fotografia ou frase revela uma trama de significados em construc¢do daquilo que Rinaldi
(2012) denomina de documentag¢do como pesquisa pedagogica.

Durante o percurso, a curiosidade se materializa em multiplas linguagens: ler,
desenhar, conversar, medir, observar, dramatizar, comparar. O papel da educadora
ou do educador é tecer relacdes entre essas linguagens, promovendo aproximacdes
entre 0 que as criancas pensam e os conhecimentos disponiveis na cultura num gesto
freireano de mediacgao critica.

Ao final, o album nado é um produto, mas um registro de experiéncia coletiva, que
narra a trajetéria de uma comunidade de investigacdo. Ele amplia a circulacdo da pa-
lavra, da visibilidade as vozes das criancas e reafirma a escola como espaco de autoria,
colaboracdo e produc¢do de conhecimento.

Nesse sentido, o album de investigacdo é um gesto politico e poético, que devolve
a infancia o direito de perguntar, interpretar e criar.

A Assembleia e a Construcdo dos Combinados: O Exercicio da Cidadania

Atécnica da assembleia, fundamental na Pedagogia de Célestin Freinet, institui um
espaco de escuta, negociacdo e organizacao coletiva da vida da turma, no qual as crian-
cas participam da regulacdo das rela¢es e da construcao de principios de convivéncia
(FREINET, 1975). Nesse contexto, as normas do grupo ndo sdo impostas externamente,
mas elaboradas a partir das situac¢des vividas, frequentemente discutidas coletivamente
na reunido de classe.

Na contemporaneidade, essas normas sdo frequentemente denominadas “com-
binados”, termo que busca enfatizar seu carater negociado e partilhado, ainda que,
na obra de Freinet, a énfase recaia sobre a construcdo coletiva de regras de vida no
interior de uma organizacdo cooperativa.

O processo de construcdo desses “combinados” ocorre em articulagdo com os
conflitos e desafios do cotidiano, mobilizando a participa¢do das criancas e dos adultos
na busca de solu¢Ges que organizem a vida coletiva e sustentem praticas cooperativas
(FREINET, 1975).
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4.3 0Papel da Professora e do Professor na Assembleia

A professora ou o professor atua na media¢do e coordenacdo da assembleia, que
40 geralmente ocorre com as criangas organizadas em roda ou em pequenos grupos. A

mediacdo se concentra em:



¢ Apresentar a situagao desafiadora: trazer o tema de forma geral,
sem expor os envolvidos, para garantir um ambiente ético e seguro
de reflexdo.

¢ Incentivar a expressao: Garantir que todas as criangas expressem
seus pontos de vista e opinides, fortalecendo a escuta do grupo.

¢ Problematizar e elaborar o acordo: Propor perguntas que levem
o grupo a refletir sobre o tema, buscando, coletivamente, um
combinado que oriente a solu¢do. Por exemplo: “O que podemos
fazer para evitar que isso aconteca?”.

A partir das respostas e da reflexdo, o grupo constréi o combinado, como: “Quando
a gente ndo gosta de alguma coisa, a gente conversa”.

Esse acordo, estabelecido entre todos, é entdo registrado pela professora ou pelo
professor (escriba) com as palavras das criancas e ilustrado por elas para favorecer

sua leitura visual.

Reflexao e Responsabilidade

O registro dos “combinados” é fixado na parede, na altura das criancas. A profes-
sora ou o professor retoma os acordos, na roda inicial e quando se faz necessario,
fortalecendo o exercicio da responsabilidade, e os revisita na roda final, quando o grupo
reflete sobre como os vivenciou ao longo do dia.

Dessa forma, a Assembleia ndo é apenas um instrumento de gestdo de conflitos,
mas um espaco continuo de construcao de valores éticos e morais, no qual as criangas
aprendem a pensar sobre si, sobre o outro e sobre o viver em grupo.

Correspondéncia Interescolar

A correspondéncia entre turmas nasce do desejo de comunicar, de dizer de si e de
escutar o outro. Inspirada nas ideias de Célestin Freinet, essa pratica se configura, no
ambito das técnicas da Escola Moderna, como uma forma de dar fungao social real a
escrita, colocando-a a servigo da comunicagdo entre as criangas e articulando linguagem
e vida (FREINET, 1975). Nesse contexto, a correspondéncia se constitui também como
experiéncia de linguagem e convivéncia, na medida em que envolve interlocucdo, troca

e producao de sentidos compartilhados.
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Ao escrever para outra turma, as criangas produzem sentidos sobre o mundo,
revelam modos de viver, brincar e aprender, e constroem pontes simbdlicas entre ter-
ritorios. A carta, nesse contexto, deixa de ser um produto para se tornar um espaco de
didlogo e autoria. Como lembra Paulo Freire (1996), “a palavra é a¢do transformadora”.
Nela, o dizer e o fazer se unem, e é nessa unido que se forma o sujeito autor.

A escrita coletiva do texto, mediada pela professora ou pelo professor, torna-se
um exercicio de escuta, negociac¢do e partilha. Ao transformar a fala do grupo em texto,
a(o) adulta(o) atua como escriba sensivel (Rinaldi, 2012), cuidando para que a voz de
cada crianga permaneca viva na materialidade da escrita. A leitura do texto produzido,
revisitada pelo grupo, amplia a consciéncia sobre o que se quis dizer, em um movi-
mento que articula expressao, revisao e criagdo do processo de autoria coletiva e ndo
de transcricdo escolar.

A carta enviada é um gesto estético: reune palavras, imagens e tracos que dizem
guem somos e de onde viemos. Ela percorre caminhos, conecta infancias e faz circular
histérias, afetos e curiosidades. Nesse percurso, as criancas aprendem que escrever é
habitar o mundo com o outro, e que a linguagem é uma forma de encontro.

Mais do que uma técnica, a correspondéncia é um ato pedagdgico de abertura ao
outro e a alteridade. Ao ler e responder cartas, as criangas se reconhecem em uma rede
simbdlica que atravessa escolas, cidades e modos de vida. Trata-se, portanto, de uma
pratica de autoria e de cidadania, que integra o direito a palavra e o direito de pertencer.

Como afirma Larrosa Bondia (2002), a experiéncia é aquilo que nos atravessa e
nos muda. Assim, cada correspondéncia é uma travessia: um texto que se desloca e,

ao deslocar-se, transforma quem escreve e quem |é.

Biblioteca em cada Sala

A organizacao do espago é uma intervencdo pedagoégica determinante para a
apropria¢do da cultura escrita e literaria. Manter uma biblioteca em cada sala de re-
feréncia, além de dialogar com as concepc¢des freinetianas de ambiente cooperativo,
é reafirmado pelos documentos Leitura Literaria na Educacao Infantil: inter-relacbes
humanizadoras (Sao Paulo, 2024) e Formagao em Contexto - Percurso de Abril (Sdo
Paulo, 2025) como um direito das criangas e condi¢do essencial para a equidade no

acesso a cultura escrita.



a Fli Sampa | Festival Internacional Literario de Sao Paulo

Visita

SOl

k|



44

As bibliotecas nas salas de referéncia sdo espacos organizados intencionalmente.
O acervo é constituido pela professora ou pelo professor em didlogo com as criangas,
considerando a bibliodiversidade e as caracteristicas do grupo. No cotidiano, isso implica
selecionar livros variados, organiza-los de forma acessivel e permitir que as criancas
participem dessas escolhas e usos.

Ambos os documentos indicam que o espaco, quando bem organizado, atua como
mediador do encontro entre bebés, criancas e livros. O ambiente literario, portanto,
ndo é apenas um cenario. Ele se configura como um espaco de experiéncias, no qual
a leitura e a escrita acontecem nas interacdes, nas escolhas e nas explora¢des que as
criangas realizam diariamente. Para isso, os livros precisam estar ao alcance das maos
e dos olhos, dispostos de modo convidativo, possibilitando manuseio, revisitacdo e
circulagao frequente.

Como demarcado ao longo dos percursos da Formacdo em Contexto de 2025, o
acervo literario deve circular por diferentes tempos e espacos da Unidade Educacional.
Isso inclui ndo apenas a sala de referéncia, mas também areas externas, corredores,
refeitdrios e ateliés. Na pratica, essa circulagdo amplia as oportunidades de contato
com os livros e favorece que a leitura esteja presente em diferentes momentos do dia.
Esse movimento concretiza o principio apresentado por Antonio Candido (1985), de
que a literatura é um direito humano e uma necessidade essencial.

O documento de 2024 destaca que a professora ou o professor, como mediador
das experiéncias literarias, tem a responsabilidade de garantir que os livros sejam efe-
tivamente acessiveis e integrados a vida cotidiana das criancas. Isso significa evitar que
os livros permanecam guardados ou restritos a momentos especificos, assegurando
que circulem entre as criangas, sejam explorados com autonomia e também compar-
tilhados em situac¢des de leitura mediada.

Nesse contexto, o papel docente envolve selecionar o acervo, organizar o espago,
acompanhar as intera¢des e sustentar momentos de leitura com qualidade. Cabe ao
professor criar condi¢des para que as criancas escutem histérias, escolham livros, co-
mentem suas impressdes e retomem leituras ja conhecidas. Trata-se de reconhecer a
leitura como uma pratica que envolve vinculo, escuta e construcdo de sentidos.

Como indicam ambos os documentos orientadores, o espaco literario deve provo-
car desejo, pertencimento e autoria. Isso se constréi quando as criancas reconhecem
os livros como parte de seu cotidiano, podendo acessa-los livremente, escolher o que

ler e participar de situa¢Ses em que a leitura faz sentido. Nessa direcao, confirma-se



o principio de Lev Vygotsky (2001): aprende-se a falar em uma comunidade que fala e
aprende-se a ler e a escrever em uma comunidade que |€ e escreve.

Assim, a sala de referéncia, quando organizada com intencionalidade, torna-se um
espaco que favorece a autoria e o pertencimento cultural. A literatura passa a estar
presente nas intera¢des cotidianas e deixa de ocupar um lugar secundario. Assume,
entdo, uma funcdo central na experiéncia das criancas, contribuindo para a imaginacdo,

a expressdo e a inser¢do na cultura escrita.

Relato de Vivéncias

Registrar o que se vive é também um gesto de criacdo. A partir desses textos co-
letivos, ao elaborar livros que reinem memdrias, descobertas e encantamentos, as
criangas transformam suas experiéncias em obras coletivas, nas quais o cotidiano ganha
forma, cor e palavra. Mais do que uma proposta técnica, trata-se de um movimento de
invencdo e de escuta que reconhece, na escrita, uma forma de habitar o mundo com
sentido e beleza.

Um passeio pela rua da escola, a observa¢ao de um ninho, uma receita feita em
grupo ou o acompanhamento da metamorfose de uma borboleta sdo acontecimentos
que convidam a narragao. Ao revisitar essas experiéncias, as criangas elaboram sentidos,
constroem memdria e ampliam a consciéncia sobre o mundo. Na perspectiva de Lev
Vygotsky (2001), é por meio da media¢do simbdlica que o pensamento se reorganiza.
Nesse contexto, o texto coletivo, quando nasce do dialogo, constitui um espaco de
elaboracgdo e partilha de sentidos, no qual a linguagem organiza e torna comunicavel
a experiéncia vivida.

O papel da professora ou do professor ndo é o de determinar o contelddo da escrita,
mas o de escutar com intencionalidade o que o grupo deseja comunicar, organizando e
sustentando esse processo. Ao atuar como escriba, a educadora ou o educador participa
de um movimento de coautoria: registra as falas das criancas, preserva marcas de sua
expressao e, a0 mesmo tempo, introduz referéncias da linguagem escrita, como a or-
ganizac¢do do texto e sua forma de registro. Essa mediac¢ao, ao articular escuta, registro
e intervencdo, da visibilidade ao pensamento infantil e contribui para sua amplia¢cao
no interior das praticas de cultura escrita

O livro, nesse contexto, torna-se um objeto cultural e simbdlico, uma extensao
da experiéncia. Nao é apenas o registro de um evento, mas a materializacao de um

processo de escuta e de invencgdo. Freire (1996) nos lembra que “a leitura do mundo
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precede a leitura da palavra”, e ao registrar suas vivéncias, as criancas leem o mundo
gue constroem, reconhecendo-se como sujeitos de cultura e de palavra.

A elaboracdo do livro pode envolver multiplas linguagens, como desenho, escrita,
fotografia, colagem e dramatizacdo, constituindo-se como um contexto de aprendiza-
gem em que diferentes formas de expressao se articulam (BARBOSA; HORN, 2020).
Nesse processo, corpo, fala, gesto e pensamento se mobilizam de maneira integrada,
ampliando as possibilidades de participacao das criancas. Assim, o registro ndo se
configura como fim em si mesmo, mas como meio: uma forma de narrar o cotidiano e
tornar visiveis as experiéncias vividas. Quando esses registros sdo organizados, revisi-
tados e compartilhados, passam a constituir documentacao pedagégica, sustentando
processos de reflexdo e atribuicdo de sentidos sobre o vivido. E nesse movimento que
se produz memodria, entendida como construcdo coletiva que articula experiéncia,
linguagem e tempo.

Ao produzir livros com as criancgas, a escola também se transforma. Passa a reco-
nhecer o cotidiano como matéria de narrativa e a se constituir como espaco em que
as experiéncias vividas ganham visibilidade, sendo registradas, documentadas e revi-
sitadas. Nesse processo, afirma-se como lugar em que a vida cotidiana das criancas

é reconhecida como significativa, digna de ser narrada, compartilhada e preservada.

4.4 Qutras Possibilidades no Cotidiano

O cotidiano da Unidade Educacional é uma fonte inesgotavel de vivéncias signi-
ficativas para a apropriagao da cultura escrita. Ao lado das propostas pedagoégicas
intencionais, outras estratégias surgem e podem ser incorporadas a rotina do grupo
para organizar a vida coletiva e, ao mesmo tempo, promover o convivio com a escrita.

Essas praticas buscam a presenca da escrita de forma viva, significativa e coerente
com as praticas da infancia, sem pressdes ou cobrancas por resultados técnicos ime-
diatos de leitura e escrita.

Dessa forma, a cultura escrita é vivenciada em sua fun¢do social, construindo um
ambiente onde o desejo e a necessidade de ler e escrever sdo elementos essenciais e

consolidados da formacdo integral das criancas na Educacdo Infantil.



Proposta Pedagdgica

Plano do Dia

Livro da Vida

Historia Coletiva

Relato de Vivéncias

Album de
Investigacao

Género Textual
Mobilizado

Lista, quadro
informativo

Diario de bordo,
relato

Narrativa, conto

Relato, diario de
experiéncias

Relato cientifico,
registro de
pesquisa

Descricao da Proposta

Construcao coletiva do plano do dia
na roda inicial, com registro escrito
e ilustrado das propostas do grupo,
favorecendo o reconhecimento

de palavras e a compreensdo da
organizacdo do tempo.

Registro didrio das experiéncias
vividas pela turma, com escrita
coletiva das falas das criancas e
ilustragbes, compondo a memdria
do grupo e fortalecendo a autoria e a
leitura significativa.

(riacao coletiva de histdrias pelas
criangas, registradas pela professora
ou o professor e ilustradas pelo grupo,
resultando em livros produzidos pela
turma.

Registro coletivo de acontecimentos
significativos, como passeios ou
projetos, com escrita compartilhada e
ilustragbes, transformando vivéncias
em producdes textuais.

Producdo de um dlbum com registros
didrios do processo investigativo

de um tema de interesse do grupo,
incluindo observagoes, descobertas,
desenhos e textos.
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Proposta Pedagdgica

Correspondéncia
Interescolar

Convite

Lista

Bilhete

Jornal da Turma

Reescrita de Textos

Género Textual
Mobilizado

(arta, bilhete,
texto informativo

Convite

Lista de nomes,
materiais, desejos

Bilhete, recado

Noticia,
reportagem,
legenda

Reconto, narrativa

Descricao da Proposta

Troca de cartas e produgdes entre
turmas de diferentes escolas,
compartilhando descobertas,
brincadeiras e aspectos culturais dos
territorios.

Elaboracdo de convites para eventos
da escola, exposi¢des ou brincadeiras,
compreendendo a fun¢ao
comunicativa e social desse género.

(riagdo de listas diversas (nomes dos
colegas, desejos do grupo, materiais
do projeto) para

compreender o uso

funcional da escrita.

Producao de bilhetes coletivos para
familias, colegas ou personagens
de histdrias, reconhecendo a fun¢ao
comunicativa da escrita.

Producdo de jornais com textos, fotos
e desenhos sobre acontecimentos da
turma, promovendo autoria e leitura
compartilhada.

Recriagdo de historias conhecidas,
fortalecendo a compreensdo da
estrutura textual e o estilo narrativo.



Proposta Pedagdgica

Agenda da Turma

Cardapio da Escola

Etiquetas e Rotulos

Quadro de Rotina

Histdrias em
Quadrinhos (HQs)

Narrativas Orais

Género Textual
Mobilizado

Registro
informativo

Texto informativo

Texto
instrucional,
identificacao

Lista, quadro
informativo

HQ, narrativa
visual

Narrativa oral

Descricao da Proposta

Uso da agenda como meio de
comunicacdo entre escola e familias,
com participacao das crian¢as na
escrita e leitura das mensagens.

Leitura e conversa sobre o cardapio
didrio, com registros ilustrados dos
alimentos e compreensdo da fungdo
informativa da escrita.

Identificacdo de materiais e espacos
nos contextos de aprendizagem, com
leitura e escrita de palavras e imagens
associadas.

Organizacdo visual das atividades do
dia, com uso de palavras e imagens,
promovendo a leitura funcional e o
reconhecimento de

sequéncias.

Leitura e criacdo de histdrias em
quadrinhos, explorando a relagao
entre texto e imagem.

Contar e recontar histérias ou
relatar acontecimentos cotidianos,
fortalecendo a oralidade e 0
pensamento narrativo.
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Proposta Pedagdgica

Livros de Literatura

Nome Préprio

Mapa de Presenca

Inventario da Sala de
Referéncia

Inventario do espaco
de leitura

Género Textual
Mobilizado

Texto literario

Nome, cracha

Lista, quadro
informativo

Lista, tabela

Lista, catalogo
ilustrado

Descricao da Proposta

Leitura e releitura de obras literarias,
escolha de livros e manuseio livre
em contextos de aprendizagem que
favorecem o prazer da leitura.

Reconhecimento e escrita do proprio
nome e dos colegas em produgdes,
listas e etiquetas, fortalecendo
identidade e autoria.

Registro coletivo da presenca das
criangas por meio de nomes e
imagens, promovendo 0
reconhecimento do nome
proprio e a leitura funcional.

Levantamento dos materiais
existentes na sala, com registro visual
e escrito elaborado junto as criangas,
favorecendo a contagem, a leitura e a
organizagao do espaco.

Registro dos livros e outros materiais
disponiveis no espaco de leitura,
permitindo que as criancas participem
da organizacao e da escolha das
leituras.



Proposta Pedagdgica

Inventario das
Atividades / Planos
Individuais de Uso do
Tempo Livre

Tabelas e Graficos
de Preferéncias da
Turma

Tabelas e Graficos
de Preferéncias da
Turma

Género Textual
Mobilizado

Lista, plano,
quadro
informativo

Tabela, gréfico,
lista

Tabela, grafico,
lista

Descricao da Proposta

Elaboracao de planos individuais de
brincadeiras e atividades possiveis
com os materiais existentes,
estimulando a autonomia e a
responsabilidade na gestao do tempo
e das escolhas.

Construcdo coletiva de tabelas e
graficos que representam  as
preferéncias, escolhas e opinides das
criancas sobre temas do cotidiano
(brincadeiras, historias, comidas,
jogos, masicas). A atividade favorece
a leitura de dados, o reconhecimento
de nomes e a compreensao de que

a escrita e 0s nimeros servem para

comunicar informagdes sobre o grupo.

Construcao coletiva de tabelas e
graficos que representam  as
preferéncias, escolhas e opinioes das
criancas sobre temas do cotidiano
(brincadeiras, histdrias, comidas,
jogos, masicas). A atividade favorece
a leitura de dados, o reconhecimento
de nomes e a compreensdo de que

a escrita e 0s nimeros servem para

comunicar informagdes sobre o grupo.

51



O QUe 5ABEMOS S0BRE UM

3 CA2LO? =
'_‘:ﬂ :l|It .|

1.E OMA (0isA QUE M@ tone

TOAR. , BRUE Lpﬁe Te
LMA me;. RUALIE VAL m

w
=
=
=
2
S
<)
=
=

S

=
o
£
2



A ORGaNIZac3ao DOS CONTEXTOS De
APReNDIZaGem € 3 CULTURA @SCRITA

A organiza¢do do espac¢o na Educacao Infantil transcende a mera disposicao fisica
e resulta, por sis6, em um potente contexto de aprendizagem. Este contexto € caracte-
rizado por um ambiente planejado com o intuito de oferecer multiplas oportunidades
de exploragao, investigacdo, criagao, interacdo e participacdo. Sua qualidade nao se
restringe aos elementos fisicos e materialidades, mas abarca as rela¢bes interpesso-
ais, a atmosfera afetiva e o valor atribuido as descobertas observadas entre bebés e
criancas, garantindo tempo de qualidade para o desenvolvimento dessas interac¢des.

Nesta perspectiva, 0 ambiente é um parceiro pedagdégico essencial. Conforme
anuncia o Curriculo da Cidade - Educacao Infantil (S3o Paulo, 2022, p. 134):

“E fundamental entender a organizacdo do espaco como um parceiro pedagogico
da(o) educadora(or), no qual diferentes materialidades serao disponibilizadas para as
interac®es infantis. Assim, a pratica pedagogica se alia a acdo descentralizadora do
adulto. Ariqueza desses espacos esta vinculada aos objetos, as imagens, aos materiais
presentes e as elabora¢des que os bebés e as criancas fazem em seu uso que permitem

multiplas e imprevisiveis respostas as acdes das criancas sobre eles.”
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Os contextos de aprendizagem sao, portanto, construidos a partir de propostas e
materiais organizados com intencionalidade pedagégica, manifestando-se como o espago
que convida a participacdo e a escuta de bebés e criancas, garantindo seus direitos. Tais
contextos emergem a partir dos organizadores do cotidiano: tempos, espagos, materia-
lidades, interacdo e narrativas, que sao articulados a fim de aprimorar as brincadeiras e
garantir que a aprendizagem aconteca com sentido.No caso especifico da Cultura Escrita,
ela deve ser integrada a tessitura do ambiente, permeando os diferentes contextos a partir
de seu uso social, surgindo diretamente das vivéncias e narrativas infantis e vinculada

aos eixos estruturantes desta etapa: as interacfes e as brincadeiras.

5.1 Possibilidades de Contextos Vivos da Cultura Escrita

A materialidade da escrita é ativamente incorporada nos contextos cotidianos para

que a crianca atue como leitora e produtora no presente:

¢ Comunicagdo Intencional: a montagem de um Espago de Mensageria
na sala de referéncia oferece um convite direto a comunicagéao.
Ao dispor intencionalmente diversos portadores textuais (cartées,
envelopes, crachds com nomes, notas adesivas, papéis de carta,
formulérios de correio, e até mesmo cartas reais ou postais), bem
como diferentes riscantes variados, a professora ou o professor cria
as condicdes para a utilizacdo da escrita em sua fungcdo comunicativa
real (escrevendo e enviando mensagens entre pares, para a familia
ou para outros grupos da Unidade).

¢ Sustentagdo da Narrativa Ludica (Jogos Simboélicos Complexos):
a brincadeira de faz de conta demanda a mobilizacdo da escrita
para sustentar a narrativa. Além da organizacdo de um Restaurante
(com cardépios) ou Saldo de Cabeleireiro (com listas de horarios),
a professora ou o professor pode planejar:

Consultério Médico/Hospital: demandando a criacio de recei-
tuarios, agendas de marcagao, fichas de pacientes e prontuarios.

Escritério/Agéncia de Viagens: com a disponibilizacio de blocos
de notas, teclados de computadores obsoletos, agendas, carimbos,
telefones e maquinas de escrever de brinquedo ou reais, incentivando
o registro e a organizagao de informagoes.



Com a organizacdo intencional dos contextos de aprendizagem, os bebés e as
criangas exercem o protagonismo ao interagir com diferentes materiais graficos e su-
portes textuais, descobrindo ativamente a funcdo da escrita para sustentar anarrativa
daintera¢do e aprimorar a brincadeira. Nesses ambientes planejados, a Cultura Escrita
se revela como uma linguagem funcional e social, permitindo que a crianga construa,
por meio da mediacdo do adulto, o sentido e as fun¢8es da escrita.

Nesta perspectiva, a cultura escrita deve ser um convite a bebés e criangas de 0 a
6 anos ao universo letrado.

A brincadeira simbdlica, por exemplo, como a organiza¢do de um Restaurante ou
Saldo de Cabeleireiro, demanda a mobilizacdo da escrita para a producdo de cardapios,
listas de pedidos e cartazes. Nesses contextos, a crianga exerce o protagonismo ao
interagir com diferentes materiais graficos e suportes textuais, descobrindo a fun¢ao

da escrita para sustentar a narrativa da interacdo e aprimorar a brincadeira.
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Para os bebés, o livro € um objeto de descoberta sensorial: é tocado, virado, olhado,
mordido e reconhecido como parte do ambiente. Assim como todos os demais objetos
disponibilizados para exploracdo, deve estar acessivel em tempo integral, colocado em
expositores a altura de suas maos e apresentado de forma convidativa. Essa disponibi-
lidade ndo é um detalhe estético, mas um ato politico de democratiza¢do do acesso a
palavra escrita. Interagimos com os bebés, lendo o livro em sua integralidade: textos,
imagens e projeto grafico. Chamamos a atencdo para o encadeamento das a¢des: por
exemplo, em uma figura, o cachorro estad parado; na préxima, corre atras de outro
cachorro; e, em seguida, aparecem os dois brincando. Outro exemplo: um pato em
terra, depois nadando com outros patos e patinhos. Aos poucos, esse encadeamento
de a¢des compde a histéria, avancando da explora¢do das figuras para o ato de ler a
narrativa contida nas ilustragdes.

Nos percursos da Formacdo em Contexto de 2025, esse entendimento foi apro-
fundado a partir das discussdes sobre o papel da professora ou do professor na me-

dia¢do da leitura e na organizacao dos espagos de convivéncia. As praticas observadas



e compartilhadas pelos grupos evidenciam que a disponibilidade de livros ao alcance
das criancas e a intencionalidade na escolha das obras sdo gestos pedagogicos que
fortalecem o direito de bebés e criancas a cultura escrita. O acesso cotidiano aos livros,
aliado a escuta sensivel e a observacdo atenta das intera¢des infantis, revela o quanto
a literatura pode ser experienciada como linguagem viva, parte do cotidiano e das
relagOes estabelecidas no grupo. Com livros disponiveis na altura das criancas, eviden-
Cia-se uma organizac¢ao estética e afetiva dos ambientes, que convida a curiosidade, a
imaginacdo e ao desejo de ler.

Assim, a organizacdo do espaco e a mediacdo literaria ndo se configuram como
gestos neutros, mas como intervenc¢des pedagégicas que incidem na formacdo leitora
e No acesso a cultura escrita. A leitura, entendida como linguagem viva, deve estar
presente nos diferentes tempos e espagos do cotidiano, constituindo um direito de
bebés e criancas, conforme os principios do Curriculo da Cidade - Educacao Infantil (Sdo
Paulo, 2019) e do documento Leitura Literaria na Educacao Infantil (Sdo Paulo, 2025).

Nas reflexdes formativas, destacou-se que as praticas diarias de leitura constituem
um eixo estruturante do trabalho pedagogico. A criagdo de uma rotina literaria pautada
na liberdade de escolha e na escuta das criangas contribui para a consolida¢ao de uma
cultura de leitura compartilhada. Assim, o momento da leitura requer planejamento:
tanto a educadora ou o educador pode apresentar um livro novo quanto acolher as
escolhas das criancgas. O essencial é cultivar uma rela¢do prazerosa com os livros, na
qual o interesse dos bebés e das criancas é mobilizado pela qualidade da mediacdo e
pela poténcia estética das histoérias.

E importante estabelecer combinados no grupo: enquanto algumas criancas parti-
cipam da leitura, outras podem realizar atividades silenciosas. O desafio da professora
ou do professor é selecionar um acervo diverso, com narrativas significativas, e |é-las
de forma dialogada e com escuta ativa, favorecendo a participacdo das criangas. Assim,
0s encontros com a literatura se configuram como espacos de partilha, sensibilidade
e construcdo de sentidos, conforme os principios do Curriculo da Cidade: Educacgao
Infantil e das experiéncias analisadas na Formac¢do em Contexto.

Para as criancas maiores, ampliam-se os portadores de texto: noticias de jornal
sobre temas de interesse, gibis, dicionarios, enciclopédias, livros informativos e revistas.
Também sao lidas as producdes das proprias criancas. Textos coletivos sdo revisados
em grupo, permitindo identificar repeticdes, reorganizar informagdes e planejar a dis-
tribuicdo do texto nas paginas da historia, do relato de vivéncias, da correspondéncia

ou do album investigativo. Nessas revis@es, as criancas iniciam o reconhecimento de
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palavras a partir de nomes conhecidos, produ¢des assinadas e palavras-chave recor-
rentes, compreendendo gradualmente o funcionamento da escrita sem recorrer a
copias mecanicas.

Na Educacdo Infantil, as criancas se apropriam da escrita como instrumento cultural
e social ao criar convites, relatos e historias, que a professora ou o professor registra,
valorizando a autoria infantil.

Na idade correspondente a EMEI - Escola de Educacao Infantil (4 e 5 anos), o mun-
do da realidade humana se amplia progressivamente. A atividade infantil vai além da
manipulacdo de objetos, abrangendo a¢des humanas e ampliando o conhecimento
sobre o mundo, de dinossauros a insetos, de naves espaciais a brinquedos antigos dos
familiares (Leontiev, 2010).

A curiosidade diante dessas descobertas gera temas de investigacdo explorados
por meio de videos, textos, entrevistas e conversas. A escolha desses recursos deve
considerar seu potencial de favorecer a investigacdo, a comparacao e o registro em
diferentes linguagens, ampliando a acao das criangas.

Nao é necessario recorrer a propostas descontextualizadas das experiéncias das
criangas. O trabalho com temas previamente definidos pode esvaziar o sentido das
vivéncias no cotidiano. Pesquisas sobre desenvolvimento humano na infancia (Zapo-
rozhetz, 1987; Mukhina, 1995) indicam que o desenvolvimento cultural e psiquico de
bebés e criancas se fortalece no aprofundamento de atividades Iudicas, praticas e
expressivas. Conviver com pessoas que leem e escrevem em situag¢des reais contribui
para a constru¢do do interesse pela leitura e pela escrita.

Possibilitar que as criangas construam sua propria relagdo com a leitura e a escri-
ta é uma contribuicdo central do trabalho docente na Educacdo Infantil. O objetivo é
formar criangas curiosas e interessadas em aprender, e nao apenas cumprir tarefas
escolares, promovendo o contato significativo com a linguagem escrita por meio da
leitura de historias, do registro de experiéncias e da producao de textos com sentido
social. Assim, o trabalho com a cultura escrita e a leitura nao pode ocorrer de forma
isolada ou fragmentada. E essencial que essas experiéncias se articulem as multiplas
linguagens e dialoguem com os interesses e as vivéncias das criangas, configurando
um percurso integrado de aprendizagem. O acesso aos livros, a mediacdo cuidadosa, a
escuta sensivel e a producao de textos significativos devem estar articulados aos eixos
estruturantes do Curriculo da Cidade: Educacao Infantil, as intera¢des e as brincadeiras,
garantindo que o desenvolvimento da linguagem escrita e da leitura seja parte de um

projeto educativo conectado a experiéncia infantil.



Portanto, a mediacdo da leitura, a oferta de livros, a escuta das produc¢des infantis,
a explora¢do de multiplas linguagens e a criacao de rotinas literarias constituem prati-
cas essenciais para que a Educacao Infantil cumpra seu papel na formagao de criancas
curiosas, criticas e participantes da cultura escrita, em consonancia com os principios
dos documentos orientadores da Rede Municipal de Ensino de Sado Paulo.

Que cada pagina aberta, cada escuta atenta e cada leitura compartilhada conti-
nuem a sustentar o horizonte de uma escola que educa com intencionalidade, poesia

e justica, onde a palavra é sempre um ato de emancipacao.
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