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A Secretaria Municipal de Educacédo de Séo Paulo, por meio da Coordenadoria Pedagégica (COPED), iniciou
em 2025 uma jornada coletiva com a publicacdo dos dois primeiros fasciculos da colecdo Recompor para
Avancar. Esse material nasceu do compromisso da Rede Municipal de Ensino em garantir o direito de todos
os estudantes a aprendizagem, tendo como propdsito apoiar as Unidades Educacionais no desenvolvimen-
to de estratégias pedagdgicas voltadas a recomposicdo das aprendizagens, articuladas pela coordenacao
pedagodgica.

Nesse contexto, recompor néo significa apagar o passado ou apressar o futuro, mas ser entendido como
um processo de reconstrucao de percursos de aprendizagem fundamentados no acolhimento, na avaliacdo
diagndstica e na intencionalidade pedagodgica da professora e do professor ao inserir em seu planejamento
as acdes de recomposicao.

O Fasciculo 3 da colecdo ganha uma ampliacdo, pois apresenta pontos de atencdo para a recomposicédo
das aprendizagens para além dos 2°, 5°, e 9° anos. Agora foram somados o 32 42 e o0 82 ano, tendo como
referéncia os resultados da Prova Saberes e Aprendizagens - PSA - do 32 bimestre, de 2025, associados aos
resultados da Prova Sao Paulo - PSP - de 2025. A partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
- OADs - que se relacionam com as habilidades fragilizadas apresentadas nas avaliacGes externas e nas
lacunas identificadas nos processos de ensino e aprendizagem, este documento apresenta possibilidades
de planejamento de acdes pedagdgicas que buscam aprofundamento progressivo encontrando em objeti-
vos de anos anteriores a base para realizacdo de atividades que se complexificam de forma gradual para o
avanco na trajetdria de aprendizagem dos estudantes, ao longo dos ciclos.

Com base nesses pressupostos e na compreensao de que o o coordenador pedagdgico - CP - desempenha
um papel central na articulacéo entre curriculo, praticas docentes e aprendizagem dos estudantes, neste
documento, ha a proposicéo de acoes voltadas a atuacao desses profissionais, com foco na formacédo do-
cente e no acompanhamento das aprendizagens, como eixos estruturantes do seu trabalho na escola.

Neste fasciculo, a primeira secdo traz um texto introdutdrio apresentando os objetivos do documento, e
seu uso dentro do trabalho nos ciclos de aprendizagem bem como um quadro que apresenta as habilidades
que apresentaram menor indice de acertos nas avaliacdes externas, que balizaram a selecéo de o OADs
para ajudar a professora e o professor e a equipe gestora na elaboracdo de mapas de recomposicéo.

A segunda secdo apresenta os ciclos de aprendizagem como organizadores dos processos educativos.
Em Lingua Portuguesa, o documento traz a histéria em quadrinhos como género a ser trabalhado nos trés
ciclos: de alfabetizacéo, interdisciplinar e autoral. J4 em Matemaética o eixo organizador de Algebra serd o
fio condutor das propostas apresentadas, também ao longo dos ciclos.

Para finalizar, o fasciculo traz, em suas consideracdes finais, um convite para que toda a equipe docente, em
parceria com a equipe gestora, especialmente, com a articulacédo da coordenacdo pedagdgica, unam forcas
para que as trajetdrias educacionais dos estudantes possam ser continuas e completas.

Convidamos todas e todos a utilizarem este material como um disparador para novas reflexdes e como
apoio nos momentos de planejamento das acdes pedagdgicas. Que este fasciculo possa orientar o trabalho
desenvolvido nas Unidades Educacionais, contribuindo para que, juntas, UEs, DIPEDs e COPED, possam
garantir que a recomposicado seja, de fato, o caminho para que todos os estudantes da rede avancem em
seus percursos de aprendizagem, fortalecendo o trabalho coletivo e reafirmando o compromisso com uma
educacédo publica de qualidade para todos.

* Alualizagdo

Alguns Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento
apresentados ao longo deste
documento, est&o sob consulta
publica e podem ser encontrados
no Sistema de Gestao Pedagdgica
- SGP e no Portal da SME.

Foram elaborados de forma
colaborativa, em grupos de
trabalho, no movimento de

atualizagao curricular
iniciado ao final de 2025.

Para acessar o portal, clique aqui:

https://educacao.sme.
prefeitura.sp.gov.br/

atualizacao-do-curriculo-

da-cidade/

Obs. A gestéo escolar pode
acompanhar a consulta publica
e problematiza-la em momentos
formativos com as professoras e
professores.
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NGS cq!-fa"v?e?a mento,

acompanhamento
e a¢ao pedagogica

Queremos passar de uma situagdo na qual ainda temos um
grande niuimero de estudantes no sistema que tém trajetorias
escolares nas quais seus direitos educacionais ndo se cumprem,
para trajetérias educacionais continuas e completas.

Terigi, 2010.

Iniciar um ano letivo na Rede Municipal de Ensino — RME — convida-nos a repensar profundamente a forma como
acompanhamos e promovemos as aprendizagens nos Ciclos nesta rede, sobretudo num momento de atualizacdo
curricular. Este momento reafirma a responsabilidade coletiva da escola em garantir que cada estudante tenha condi-
coes reais de aprender. Os ciclos, nesse sentido, ndo sdo apenas uma estrutura administrativa: eles representam uma
oportunidade concreta para ampliar tempos de aprendizagem, fortalecer percursos, consolidar o que ainda estd em
processo e valorizar cada avanco conquistado ao longo do caminho, o que, segundo a epigrafe escolhida para iniciar
esse texto, se configura em trajetdrias educacionais continuas e completas.

Neste terceiro fasciculo - Recompor para Avancar, o objetivo é trazer subsidios para o trabalho pedagdgico que a
professora e o professor realizam. As sugestdes de atividades apresentadas aqui levaram em consideracdo os pontos
de atencado para recomposicdo das aprendizagens tendo como referencial a Prova Saberes e Aprendizagens do 3¢
bimestre e a Prova Sao Paulo, de 2025, que constituiram a base para elaboracdo dos mapas de escopo e sequéncia’
apresentados na segunda secéo.

1 Conforme o Glossdrio de terminologia curricular da Unesco, trata-se de “conceitos interrelacionados que se referem a organi-
zagdo global do curriculo, com o objetivo de assegurar sua coeréncia e sua continuidade". Escopo refere-se a amplitude e a profundidade
de contetidos e habilidades a serem tratados. Sequéncia refere-se a como essas habilidades e esses contetidos sdo ordenados e apresenta-
dos aos estudantes ao longo do tempo” (UNESCO, 2016, p. 47).




E importante destacar que as habilidades que se apresentaram como pontos de atencdo néo se constituem como
finalidade em si mesmas, mas dialogam com os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, que orientam o pla-
nejamento pedagdgico em uma perspectiva mais ampla, articulada aos ciclos de aprendizagem. Assim, o escopo e
sequéncia aqui proposto busca estabelecer relacoes entre os dados das avaliacdes e os objetivos curriculares. A leitura
qualificada desses dados permite identificar padrées de desempenho, mapear necessidades de aprendizagem e orien-
tar a definicao de prioridades no planejamento pedagdgico.

Nessa perspectiva, as habilidades identificadas nas avaliacdes sdo compreendidas como indicadores que auxiliam na
identificacdo de lacunas e necessidades de aprendizagem, enquanto os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimen-
to expressam o campo formativo mais amplo previsto no Curriculo da Cidade. A articulacéo entre esses elementos
permite orientar o planejamento pedagdgico de forma mais intencional, favorecendo a retomada de saberes ainda em
consolidacdo e a ampliacdo das aprendizagens.

Desse modo, o mapa de escopo e sequéncia procura organizar percursos progressivos de aprendizagem, considerando
a relacdo entre habilidades, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e a progresséo esperada ao longo do ciclo.
Essa organizacdo contribui para que o trabalho pedagdgico possibilite retomar, aprofundar e ampliar conhecimentos,
garantindo que os estudantes avancem em seus processos de aprendizagem e consolidem, de maneira gradual e con-
tinua, os conhecimentos essenciais previstos para o ciclo. 7

Assumir os ciclos como horizonte pedagdgico implica cultivar um acompanhamento sistematico, avaliacbes com in-
tencionalidade formativa e registros que dialoguem com os processos e ndo apenas com os resultados. Implica, tam-
bém, fortalecer o compromisso de toda a equipe escolar, de modo que o percurso educativo seja compartilhado e
sustentado de forma coletiva e permanente. A tabela a seguir, apresenta as habilidades fragilizadas ao longo dos anos/
ciclos. O cotejamento dos objetivos esta na Segunda Secéo.

Escopo e sequéncia que baliza os objetivos selecionados e sua progressao, ao longo dos anos/ciclos.

Matriz para o mapa de escopo e sequéncia

Recompor para Avangar - 1° bimestre
Lingua Portuguesa
3°ano 4°ano 5°ano 8%ano 9°ano
(LPF3A03) (LPF4A02)Estabelecer | (LPF5A01) Identificar (LPF8A06) Reconhecer (LPF6AO03) Reconhecer
Inferir o sentido relagGes de efeitos de | recursos utilizados para articuladores textuais efeitos de sentido no
de uma palavra sentido em cangdes, | provocar efeitos de sentidos | como recursos linguistico- | uso de mecanismos de
OU expressAo em poemas, quadrinhas, | em quadrinhos, charges, | discursivos no processo coesdo em textos.
textos escritos ou charges, tiras e HQs. | tiras, HQs e outros textos | de articulag&o entre os
multimodais. correlatos de culturas diferentes trechos de um
1° bimestre locais, regionais e globais, | texto escrito.
(referencial impressos ou digitais.
para habilidades
fragilizadas:
PSA 3° bimestre | (LPCALFA02) (LPF5A02) (LPCAUTA11) Analisar (LPCAUTA11)
2025 e PSP Reconhecer a Identificar o uso de recursos | xpressoes modificadoras | Analisar expressées
2025). presenca de relagdes persuasivos em textos (advérbios) que denotem | modificadoras
intertextuais. verbais e/ou multimodais. | €feitos de sentido de tempo, | (advérbios) que denotem
lugar, modo, intensidade, efeitos de sentido de
condig&o, entre outros. tempo, lugar, modo,
intensidade, condic&o,
entre outros.




Recompor para Avancar - 1° bimestre

3°ano 4° ano 5°ano 8°ano 9° ano

(MTF3A01) (MTF4A02) (MTF5A02) Resolver (MTF8A02) Resolver (MTF9A04) Resolver
Descrever o padrdo | Comparar diferentes | problemas que envolvem | inequagdes do 1 o grau ou | sistemas de equagdes
(ou regularidade) sentengas de a partilha de uma problemas que envolvem do 10 e 20 grau
de uma sequéncia adicdes ou de quantidade em duas essas inequagdes. ou problemas que
numérica ou subtracdes de dois partes proporcionais. envolvem esses
figural recursiva numeros naturais. sistemas.

1° bimestre e determinar

(referencial elementos faltantes

para habilidades | OU Seguintes.

fragilizadas:
PSA 3° bimestre | (MTF3A03) Inferir
2025 e PSP 0 padrio ou a
2025). regularidade de

uma sequéncia de 8
numeros naturais
ordenados (ordem
crescente ou
decrescente) de até
3 ordens, objetos ou
figuras.

Planejar com base em escopo e sequéncia significa olhar para o curriculo como um caminho coerente e continuo, no
qual sabemos exatamente o que precisa ser ensinado — em amplitude e profundidade — e como essas aprendizagens
se organizam ao longo da trajetdria escolar das criancas, de maneira progressiva e significativa para os estudantes,
quando pensamos na recomposicdo, esse olhar se torna indispensavel, pois nos convida a retomar habilidades essen-
ciais de anos anteriores para sustentar, com solidez, as aprendizagens do ano em curso e assegurar que cada crianca
avance com consisténcia, evitando que lacunas se transformem em barreiras de acesso ao curriculo.

E nesse movimento continuo que este documento se apresenta: para inspirar, apoiar e orientar a elaboracio de pla-
nejamentos que contemplem acdes de recomposicdo das aprendizagens, para os trés ciclos de aprendizagem, tanto
em Lingua Portuguesa quanto em Matematica. As propostas aqui apresentadas precisam ser apropriadas, por cada
unidade educacional, considerando as necessidades concretas de suas turmas e os caminhos que se revelarem a partir
da anélise das sondagens, das avaliacdes internas e externas. Assim, a construcdo dos mapas de recomposicdo das
aprendizagens passa a cumprir seu papel orientador para tomada de decisdes e intervencéo, e torna-se um instrumen-
to vivo de reflexao, planejamento e transformacéo das préticas.

Periddicos do Acervo

A aprendizagem se constrdi na delicada tessitura entre o conhecimento sistematizado e a
experiéncia sensivel do mundo. Nesse tear, as revistas periédicas assumem o papel de fios
coloridos que, ao se entrelacarem com a pratica pedagégica, formam padroes de significado
capazes de acolher a curiosidade infantil e juvenil.

As publicagoes Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), Qualé e Turma da Ménica —, cada qual com sua
linguagem propria, mas unidas pelo compromisso de despertar o prazer de ler, a curiosidade cientifi-
ca e a sensibilidade para as multiplas narrativas que habitam o mundo das Unidades Educacionais e
para além dela.

Em cada pagina da Ciéncia Hoje das Criangas, o mundo se desvela como um jardim de perguntas: ali,
a curiosidade brota em textos que dangcam entre o rigor e a poesia do saber. Cada infografico é um
convite a investigacao, e cada descoberta cientifica vira fagulha nos olhos de quem aprende a ler o
mundo com lupa de encantamento. Ja a revista Qualé sopra como um vento fresco no patio da escola:
fala a lingua das ruas, das telas e dos afetos. Nela, o jovem leitor se reconhece, se espelha e se expan-
de — aprendendo a nomear sentimentos, a desconfiar das aparéncias e a costurar argumentos. Nos



quadrinhos da Turma da Ménica se aprende a sequéncia, a causa e o efeito, o dito e o ndo dito. Cada
balao é respiracao, cada vinheta é pausa que ensina ritmo, leitura critica e escuta do outro.

Assim, entre perguntas cientificas, cronicas do cotidiano e tirinhas que acolhem, esses periédicos
nao apenas informam: formam leitores sensiveis, pensadores poéticos e cidadaos capazes de sentir o
conhecimento como parte viva da existéncia.

Divisdo de Curriculo/Nucleo de Leitura e Literatura

A coordenacédo pedagdgica, nesse contexto, assume responsabilidade fundamental na articulacéo dos processos que
visam a efetivacdo da recomposicédo das aprendizagens e sua atuacdo envolve organizar, acompanhar e qualificar o
trabalho pedagdgico, assegurando que os planejamentos docentes considerem, de forma intencional, tanto as apren-
dizagens previstas para o ano/ciclo quanto aquelas que ainda ndo foram consolidadas pelos estudantes.

A partir do diagndstico e a identificacdo das aprendizagens dos anos anteriores que precisam ser retomadas, a elabo-
racdo de um Mapa de Recomposicdo pode ajudar no planejamento de intervencdes docentes, conforme sugerido no
fasciculo 2/2025, p. 14, desta colecéo. O link para acesso vocé encontra no rodapé desta pagina.

Lembrando que a progressdo das aprendizagens que subjaz o Curriculo da Cidade apresenta um movimento de am-
pliacéo do nivel de complexidade dos OADs, portanto, a identificacdo das lacunas de aprendizagem é imprescindivel
quando se planejam acdes de recomposicao. A seguir, um exemplo de como pode ser estruturado um Mapa de recom-
posicdo de Aprendizagem:

Componente Curricular: Ano de Ensino:
Eixos (CC):
LT Dlugnoshc?.du furma OADs Prioritdrios a Recuperar Estratégias de Recomposiciio
para o ano Apresentam dificuldade em:

Essa perspectiva implica reconhecer que as defasagens de aprendizagem podem estar relacionadas a conhecimentos
de anos anteriores ou mesmo de outros ciclos. Por isso, a recomposicdo ndo se configura como uma acdo pontual, mas
como um movimento continuo de ajuste do ensino, orientado pela analise de dados e pela observacéo das evidéncias
de aprendizagem.

Nesse cenario, cabe a coordenacao atuar como articuladora entre os dados de aprendizagem, o curriculo e as préticas
docentes, promovendo processos formativos que apoiem os professores na construcédo de estratégias de ensino ca-
pazes de responder as necessidades reais das turmas. Os OADs identificados como fragilidades convertem-se, assim,
em foco das acdes formativas, orientando a elaboracdo de pautas, o planejamento coletivo e a organizacdo de modali-
dades organizativas mais coerentes com a efetivacdo do planejamento docente.

Além disso, o acompanhamento sistematico das préaticas pedagdgicas e das aprendizagens dos estudantes constitui
parte essencial desse trabalho. Por meio de devolutivas formativas, analise de registros e didlogo com os docentes de
forma continua, o coordenador promove as intervencées didaticas voltadas a progressao das aprendizagens.

Ao articular formacao, planejamento, acompanhamento e uso de dados, a coordenacao pedagdgica fortalece a imple-
mentacdo das acdes de recomposicdo e contribui para garantir o direito de aprendizagem de todos os estudantes, as-
segurando que avancem em seu percurso escolar com maior equidade, sem que lacunas de aprendizagens anteriores
se constituam como barreiras para o desenvolvimento de novas aprendizagens.

Para auxiliar o trabalho do CP, este documento apresenta quadros intitulados “A recomposicdo das aprendizagens e a
atuacéo da coordenacéo pedagdgica” ao final de ciclo de aprendizagem. O objetivo é apresentar possibilidades para a
atuacéo da coordenacdo pedagdgica, articulando intervencdes formativas que contribuam para o fazer da professora
e do professor.

Recompor para avangar: caminhos para a recomposicao P
das aprendizagens: Fasciculo 2 @

1AVANGAR

CAMINHOS PARA A RECOMPOSIGAD
DAS APRENDIZAGENS
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0S5 CIGLOS DE
APRENDIZAGENS
E R RECOMPOSIGAO DAS

APRENDIZAGENS

CICLO DE ALFABETIZAGAQ — 32 ANO

A recomposicdo das aprendizagens no 32 ano do Ciclo de Alfabetizacdo, ao longo do 12 bimestre, terd como refe-
réncia este documento para estabelecer uma articulacdo consistente entre: (a) os dados de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica da Prova Sao Paulo 2025, e (b) uma proposta de *escopo e sequéncia’1 que sirva como
caminho possivel para as intervencdes docentes.

Essa articulacdo busca garantir que a complexidade dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - OADs -
seja trabalhada de forma interdisciplinar, favorecendo uma travessia qualificada entre os Ciclos e assegurando que o
ultimo ano do Ciclo de Alfabetizacdo ofereca experiéncias de ensino que promovam autonomia, proficiéncia e conso-
lidacdo de aprendizagens essenciais.

A intencdo é que os estudantes avancem de modo continuo e progressivo, reduzindo a necessidade de futuras acoes
de recomposicdo nos anos subsequentes e que ndo comprometam o seu desenvolvimento. Dessa forma, as propos-
tas aqui apresentadas visam fortalecer o percurso formativo dos estudantes e possibilitar que ingressem no Ciclo
Interdisciplinar com bases sélidas, ampliando suas condicdes de participacdo, autoria e aprendizagem ao longo da
escolaridade.

1 Conforme o Glossdrio de terminologia curricular da Unesco, trata-se de “conceitos interrelacionados que se referem a organi-
zagdo global do curriculo, com o objetivo de assegurar sua coeréncia e sua continuidade". Escopo refere-se a amplitude e a profundidade
de contetidos e habilidades a serem tratados. Sequéncia refere-se a como essas habilidades e esses contetidos sdo ordenados e apresenta-
dos aos estudantes ao longo do tempo” (UNESCO, 2016, p. 47).




Lingua Portuguesa

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
(CURRiCUI.O DA CIDADE)*

Habilidades Fragilizadas
Prova Séio Paulo

de CICLO 1° ano 2° ano 3° ano
(EFCALFLPO3) Inferir (EF01LPO4) Ler, por (EFO02LPO4) Ler, por (EFO3LP18) Expor HABILIDADE
informagdes a partir do si mesmo(a), textos si mesmo(a), textos aspectos relacionados (Matriz de Avaliagéo):
texto (inferéncia local)ou i diversos impressos e/ i diversos impressos e/ i atemas estudados ] ]
de conhecimento préviodo : ou digitais (placasde  : ou digitais (placas e nas diversas reas : LPF3A03 - Inferir

assunto (inferéncia global).

(EFCALFLP29) Analisar,
coletivamente, em
textos multimodais, os
elementos constituintes
das linguagens e seus
modos de articulag&o,
para reconhecer

suas contribuigdes

na constituicdo dos
sentidos. (SOB
CONSULTA)

 identificago, listas,
- manchetes de jornal,

legendas, cartazes,
folhetos, histdrias em
quadrinhos, tiras, rétulos,
regras de brincadeiras

€ jogos, receitas entre
outros), utilizando-se

de indices linguisticos

€ contextuais para
antecipar, inferir e validar
0 que esta escrito. (SOB
CONSULTA) GD

i identificagéo, listas,
- manchetes de jornal,

legendas, cartazes,
folhetos, histdrias em
quadrinhos, tiras, rétulos,
regras de brincadeiras e
de jogos, receitas entre
outros), utilizando-se

de indices linguisticos

e contextuais para
antecipar, inferir e validar
0 que esta escrito. (SOB
CONSULTA) GDA

i do conhecimento, a
. partir de notas pré-
elaboradas e, quando

necessario, com apoio
de recursos multimodais
(ilustracdes, fotos etc.),

€ ouvir com atengéo as
apresentagdes dos(as)
colegas, formulando
perguntas e comentarios
que ampliem a
compreensao coletiva.
(SOB CONSULTA) . CGD

i 0 sentido de uma
© palavra ou expresséo
. em textos escritos ou

multimodais.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

* Alguns Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento descritos na tabela estao sob consulta publica para atualizacao curricular.
Os objetivos estdo dispostos desde o primeiro ano para que se entenda a progressdo dos mesmos até o fim do Ciclo e contemplar o
movimento de escopo-sequéncia necessario para recompor as aprendizagens.

A recomposicdo das aprendizagens no 32 ano do Ciclo de Alfabetizacdo, no 12 bimestre, fundamenta-se neste do-
cumento para articular os dados de proficiéncia em Lingua Portuguesa as possibilidades de organizacdo de uma se-
quéncia didatica. Essa articulacdo busca orientar caminhos possiveis para intervencées docentes que favorecam o
desenvolvimento dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - OADs -.

O foco recai especialmente sobre os OADs do Eixo Préticas de Analise Linguistica/ Multimodal, que tratam dos efeitos de
sentido produzidos pelos recursos linguisticos e multissemidticos mobilizados em géneros textuais multimodais, digitais
ou nado. Dessa forma, propde-se um percurso que considere a complexidade deste eixo e ofereca condices para que os
estudantes avancem na compreenséo e no uso significativo das diferentes linguagens presentes nos textos contemporaneos.

No contexto atual, participar plenamente das préticas sociais exige que as criancas desenvolvam novos modos de ler e
escrever. Isso se torna ainda mais necessario porgue, no dia a dia, os textos que circulam nos diferentes espacos sociais
aparecem em variados suportes e formatos. Com a expansdo do mundo digital, os textos passaram a ser compostos por
multiplas linguagens — verbal, sonora, visual, gestual, espacial — que se articulam para produzir sentido. Esse tipo de
construcdo textual é chamado de texto multimodal, que pode apresentar duas ou mais linguagens em sua composicao:

A tabela a seguir apresenta as possiveis linguagens e seus elementos, que podemos encontrar em um texto multimodal:

Linguagem Elementos

Verbal (gréfico) disposi¢ao na pagina, tamanho, tipos de fonte, pontuagéo, cores, etc. (Pondian; Correa, 2018).

Verbal (oral) rimas, ritmo, assonancias, paronomasias, pausas, etc. (Ali, 2006), cf. os demais itens.

Visual contorno das formas, cor, uso do espago, volume, superficie, etc. (Pietroforte, 2003).
Audiovisual iluminag&o (cores e texturas), foco, angulo, corte, etc. (Deleuze, 2018).

Musical ritmo, melodia, timbres, etc. (Lacerda, 1961).

Cancional relagdes entre melodia e letra: figurativizagao, passionalizagao e tematizagéo (Tatit, 2002), etc.

Fonte: Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa (sob consulta publica).




Diante disso, situacdes comunicativas com textos multimodais sdo necessarias para que nossos estudantes se tornem
leitores e produtores de textos de diferentes géneros. Para compreender um Unico texto, pode ser preciso acionar
diferentes praticas sociais, reconhecer diferentes géneros e lidar com distintos suportes. Assim, falamos em multi-
letramentos, conceito também adotado pelo Curriculo da Cidade, que reconhece a diversidade cultural, linguistica e
tecnoldgica presente no territério paulistano e nas infancias e adolescéncias na RME/SP.

Multiletramentos no Ciclo de Alfabetizacao

Ao trabalhar com textos em sala de aula — sejam impressos, orais, digitais, imagéticos, musicais — apoiamos os estu-
dantes a desenvolverem conhecimentos essenciais para participar de préticas de linguagem significativas. Isso inclui
compreender o que os textos dizem, como dizem e com que intencao circulam, considerando sempre sua funcao social.

As préticas sociais de linguagem e multiletramento envolvem uma série de conhecimentos que precisam ser desen-
volvidos desde o Ciclo de Alfabetizacdo, sempre em contextos reais de uso, como recomenda o Curriculo da Cidade:

1. Conhecimentos pragmaticos
Relacionam-se as situacdes de comunicacéo, em que as ideias sdo aplicadas na prética:

*  oque éaquele evento;
. quem participa;
= como se fala ou escreve naquele contexto.

Um sarau, uma feira literdria, uma mostra cultural da escola ou uma roda de leitura, por exemplo, sdo situacdes reais nas
quais circulam diferentes géneros e linguagens, possibilitando as criancas vivenciarem a funcdo social da leitura e da escrita.

2. Conhecimentos discursivos

Referem-se a adequacdo do discurso ao contexto de producdo e ao género que estd sendo mobilizado, ou
seja, entender em qual situacdo de comunicacdo aquele texto - em suas diferentes esferas - é utilizado.
No Ciclo de Alfabetizacéo, isso ocorre quando as criancas:

= compreendem que uma lista funciona de forma diferente de uma carta;
*  reconhecem que um convite tem uma estrutura propria;

*  produzem textos considerando o interlocutor.

3. Conhecimentos textuais
Trata-se dos saberes que ajudam a construir textos compreensiveis, coerentes e coesos, tais como:

*  progressdo tematica;

. ordenacédo das ideias;

= uso de conectores e marcadores temporais;
. pontuacdo;

*  paragrafacdo inicial;

*  selecdo de informacdes relevantes.

Mesmo quando ainda ndo escrevem convencionalmente, as criancas podem produzir textos coletivos ou individuais
que mobilizem tais aspectos, sempre articulados ao sentido do texto.

4. Conhecimentos gramaticais

Envolvem elementos da fonologia, morfologia, sintaxe e semantica. No Ciclo de Alfabetizacéo, isso aparece quando os
estudantes:




* analisam regularidades do sistema de escrita;
=  comparam palavras, frases, tempos verbais;

= experimentam construcdes de sentido com o professor.

5. Conhecimentos notacionais
Dizem respeito a compreensdo do sistema de escrita alfabético, incluindo:

. principios do funcionamento da escrita;
. convencdes da escrita;
*  segmentacdo e mecanismos de registro.

Esses conhecimentos séo estruturantes no Ciclo de Alfabetizacao e precisam ser desenvolvidos sempre em situacdes
reais de leitura e producéo de textos, como orienta o Curriculo da Cidade.

Principio orientador: aprender lingua em uso

Tanto os aspectos linguisticos quanto as praticas de leitura e de escrita devem ser trabalhados em contextos de uso
significativo. Ou seja, ndo se trata de abordar esses contelidos de maneira descontextualizada, mas como recursos que
ajudam as criancas a produzir e compreender sentidos nos textos que circulam em seu cotidiano.

Nessa perspectiva, para pensar a recomposicédo das habilidades fragilizadas em Lingua Portuguesa, serad necessario
uma analise e cotejamento com os Objetivos de ciclo e de ano, assim como uma observacdo atenta ao movimento me-
todoldgico sugerido, pois todos esses pontos estdo atrelados a complexidade dos OADs e o processo de aprendizagem
das criancas no Ciclo de Alfabetizacéo.

OAD Ciclo:

Inferir informagées a
partir do texto
(inferéncia local) ou

OAD Ciclo:
Analisar,
coletivamente, em
textos multimodais

de conhecimento
prévio do assunto
(inferéncia global).

para reconhecer
suas contribuigées
na constituigdo dos
sentidos.

CICLO DE
ALFABETIZAGAO

Movimento
metodolégico
sugerido em TODAS
as praticas de
leitura e escrita:
coletivo (C)

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de IA. (2026)

A inferéncia e os géneros multimodais no Ciclo de alfabetizaciao

O uso de textos multimodais, tais como as histérias em quadrinhos, hipergénero? importante no Ciclo de Alfabeti-
zacdo, constitui uma pratica pedagdgica potente, especialmente quando analisados sob a perspectiva do letramento
multimodal. As histérias em quadrinhos séo textos que articulam diferentes linguagens — verbal, visual, gestual, es-
pacial e, em alguns casos, sonora — e, por isso, favorecem a aprendizagem do Objeto de Conhecimento Capacidades
de Leitura além de promoverem a ampliacdo da producao de sentidos pelas criancas.

2 “A realidade mostra que hd vdrios géneros autonomos de histdrias em quadrinho, dos super-herdis as autobiografias, dos
infantis aos de terror. (...) A esse compartilhamento de elementos, que antecipa informagdes tanto a autores quanto a leitores é que con-
vencionamos chamar de hipergénero, conceito desenvolvido pelo linguista Dominique Maingueneau.” (RAMOS, 2017, p. 63)




HIPERGENERO: QUADRINHOS

TIRAS COMICAS
CHARGES
TIRAS SERIADAS
CARTUNS

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de IA. (2026)

As praticas sociais de leitura e escrita envolvem, cada vez mais, textos que combinam multiplos modos de significacéo.
Assim, o trabalho com histéria em quadrinhos dialoga diretamente com o desenvolvimento de miiltiplos letramentos,
promovendo a compreensdo de como seus elementos constitutivos — palavras, imagens, cores, baldes, tipografias e
elementos gréaficos — se organizam para produzir sentidos.

Além de acessiveis, pois estdo presentes no acervo das unidades escolares da RME/SP, e atraentes para os estudantes,
os quadrinhos permitem que as criancas:

*  Aprendam a ler imagens e textos de forma integrada

Reconhecendo que o sentido ndo esta apenas no texto verbal, mas na articulacdo entre elementos visuais e verbais —
principio essencial do letramento multimodal.

*  Desenvolvam inferéncias e compreensio global de texto

As imagens, no processo de alfabetizacdo, possibilitam que as criancas antecipem sentidos, estabelecam relacdes
entre cenas e compreendam a progressao narrativa.

*  Compreendam recursos graficos como produtores de sentido

O formato dos baldes, a disposicdo dos quadros, a variacdo das letras e os efeitos visuais contribuem para expressar
emocdes, intencdes e acbes, favorecendo a analise linguistica em contexto.

. Produzam textos multimodais

A criacdo de quadrinhos possibilita que as criancas experimentem o planejamento textual, o uso de marcadores visu-
ais, a organizacdo espacial do texto e o desenvolvimento de narrativas, integrando texto verbal e ndo verbal.

«  Estabelecam vinculos com géneros que circulam socialmente

As histérias em quadrinhos sdo amplamente presentes no universo infantil — em livros, gibis, sites, redes sociais, apli-
cativos — o que reforca o trabalho com textos que fazem parte da vida cotidiana das criancas, como orienta o Curriculo
da Cidade.
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Conexao com o Curriculo da Cidade - Sao Paulo

Ciclo de Alfabetizacao Ciclo Interdisciplinar

D Lingua Portuguesa
o

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de IA. (2026)

O trabalho com quadrinhos responde diretamente aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Eixo Prati-
cas de Leitura e do Eixo Praticas de Analise Linguistica/Multimodal, que enfatizam:

a. oreconhecimento dos efeitos de sentido produzidos pelo uso articulado de diferentes linguagens;
b. aparticipacdo em praticas sociais reais de leitura e escrita;

c. acompreensdo da funcdo social dos géneros textuais;

d. aapropriacdo de estratégias de leitura e producdo de textos multimodais.

Portanto, o uso de quadrinhos ndo é apenas uma escolha metodoldgica motivadora, mas uma pratica coerente com
as demandas contemporaneas de leitura e escrita e com os principios do curriculo da Rede Municipal de Sao Paulo,
assim como uma possibilidade de articulacéo interdisciplinar entre os diferentes componentes curriculares, a Lingua
Portuguesa no intercambio que se estabelece na Sala de Leitura.

s

=

Fonte: Edicdes de dezembro/2025

Segue a proposta que articula a recomposicéo das aprendizagens aos materiais disponiveis na RME/SP, que pode ser
mobilizada pela professora e pelo professor, conforme as necessidades de sua turma:




LEITURA COMPARTILHADA: HISTORIA EM QUADRINHOS

De acordo com as Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa (2019),

Essa modalidade de leitura é privilegiada para o trabalho com capacidades e procedimentos:
contetidos fundamentais no processo de compreensdo leitora. Como ja discutido no Curriculo
da Cidade, as capacidades de leitura referem-se ao que é requerido do leitor, enquanto realiza
a decifracdo do texto, por meio de estratégias mais reflexivas (antecipar, conferir informacées,
inferir implicitos do texto, ativar conhecimento prévio, por exemplo), ou, ainda, as elaboracées
de apreciacio e réplica em relacdo ao texto lido (identificar valores veiculados e relacdes de
intertextualidade e interdiscursividade; identificar a presenca de outras linguagens, ou seja, re-
cursos ndo verbais na construcdo do sentido; elaborar apreciacio estética, entre outras). (Sdo
Paulo, 2019, p. 59)

Conforme o documento Orientacdes Didaticas do Projeto de Apoio Pedagdgico (2025), a leitura compartilhada ou
colaborativa é uma forma importante de ensinar os estudantes a ler, pois ndo se resume apenas a leitura do texto. Ela
envolve a forma como a professora e o professor organiza a atividade, as conversas sobre o que foi lido e as interven-
coes feitas com intencdo de ajudar os estudantes a compreender melhor o texto. Durante esse processo, o professor
explicita estratégias de leitura e orienta sobre como usa-las. Por isso, é fundamental que cada estudante tenha o texto
em ma&os, para poder voltar a trechos, reler e buscar informacdes que confirmem ou mudem suas hipdteses, avancando
assim na compreensdo do que |é, possibilitando oportunidades de desenvolvimento da fluéncia leitora.

Para saber mais Orientagdes Didaticas do Curriculo da  J
Cidade de Lingua Portuguesa, volume 1, p. 59-62. \/ 2

Antes de iniciar a leitura, realizar um movimento de levantar os conhecimentos prévios das criangas sobre o género, o portador,
a tematica. Esse movimento de levantar os conhecimentos prévios possibilita que os estudantes compreendam melhor o texto
a ser lido e realize antecipages a respeito de:

* 0 que podera estar dito no texto;

+ como estara dito (tipo de linguagem — variedade e registro; organizagao interna do texto; expressdes utilizadas pelo autor;
marcas do género);

+ em que contexto o texto foi produzido, entre outros aspectos.

Neste momento, é importante que as professoras e 0s professores atentem-se as respostas das criangas, a fim de estabelecer re-
lagbes durante a leitura e retomar as hipoteses (antecipagdes) levantadas para fazer verificagdes (validar ou refutar, apés a leitura).

ANTES

Possibilidade de organizag&o para realizar a etapa:

+ Organizar a turma em roda ou semicirculo, para que, nos momentos de fala, todos se vejam e possam ser convidados, com
mais naturalidade, a expor sua opiniao;

+ Estimular o levantamento de conhecimentos prévios por meio de perguntas, tais como: “Quem ja leu GIBI?”, “Do que mais
gostam quando realizam esse tipo de leitura?”, “Esse tipo de leitura deixa vocés chocados, ou tristes ou com vontade de
rir?”, entre outras;

+ As antecipagdes das criangas podem ser registradas para que se consulte no momento de verificagdo, se for necessario.

warsonene Litgua Pontuguesa


https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/orientacoes-didaticas-do-curriculo-da-cidade-lingua-portuguesa-v-1/

DURANTE

Com o intuito de construir coletivamente os sentidos do texto selecionado para a leitura,. “nesse momento, & imprescindivel que
se leve em conta a necessidade de solicitar aos estudantes a sustentagao das respostas oferecidas, ou nas marcas e recursos
linguisticos presentes no texto, ou nos seus conhecimentos prévios.” (SAO PAULO, 2019, p. 62).

Para realizar a leitura:

a. O professor reproduz o texto utilizando recursos que possibilitem que a leitura possa ser realizada por toda a classe, em
conjunto e aos poucos (pode-se, por exemplo, utilizar um cartaz afixado na classe, no qual o texto esteja coberto por uma tira
de papel, que vai sendo baixada e movimentada a medida que a leitura vai sendo realizada; pode-se utilizar um retroprojetor;
um datashow, ou outros recursos).

b. O professor vai apresentando as perguntas, tematizando as respostas, procurando solicitar aos estudantes que expliquem
de que maneira conseguiram chegar aquela resposta (pistas explicitas ou implicitas no texto, conhecimento prévio).

¢. Enquanto esta realizando a atividade vai, a0 mesmo tempo, analisando o desempenho de cada estudante, de modo que
possa avaliar a adequagao da atividade em relagéo as expectativas de aprendizagem colocadas. Esta atividade corresponde
ao momento de trabalho no coletivo, se considerarmos o movimento metodolégico a ser utilizado no trabalho pedagogico
discutido anteriormente.

Iniciar o processo de leitura, de pesquisa e de coleténea dos recursos visuais/ndo verbais que provocam efeitos de sentido e
influenciam na compreensé&o dos textos selecionados.

Importante fazer perguntas que permitam que as intertextualidades, a interdiscursividade e os sentidos sejam identificados e
compreendidos pelas criangas devido a presenca dos recursos graficos-textuais.

Exemplo de perguntas para fazer as criangas na leitura de quadrinhos:

a. a personagem nao disse estar chateada, como vocés chegaram a essa conclusdo?
b. ha possibilidade de mensurag&o do volume e entonagdo de voz da personagem? Ou se esta desperta ou sonolenta?
¢. Olhando todo o0 segundo quadrinho da tira, 0 que podemos dizer sobre a personagem? e etc.

Para exemplificar, utilizaremos o gibi da Turma da Ménica - Em busca do cupom dourado (Nu-
mero 94, dez./2025)

INTERTEXTUALIDADE

Na pagina 4, as personagens Magali e Jeremias encontram um cupom dourado que dé direito a
uma visita a Fabrica de Chocolates Bill. Essa cena nos remete a histéria “A fantéstica fabrica de
chocolates”, livro de Roald Dahl. As perguntas que as professoras e professores fizerem neste
momento permitirdo que as criancas facam essa ligagéo e amplie seu repertorio intertextual e
interdiscursivo.

RECURSO GRAFICO-TEXTUAL

No inicio da pagina 4, as personagens Magali e Jeremias dialogam. O baléo de fala de Jeremias s6 € compreendido se a crian-
¢a também ler o recurso grafico (Jeremias falando com a boca cheia) para complementar a construgéo de sentido.

INFERENCIA LOCAL

Na pagina 5, 0 personagem Jeremias, perseguido pela Magali, diz que ndo sera pego pois é VELOZ COMO UM RELAMPAGO.
Neste momento, o personagem Cascéo se assusta, querendo saber onde ha o reldmpago e quem falou sobre. Para o leitor
construir a inferéncia necessaria para a construgéo de sentido, ele precisa ter lido as historias da Turma da Ménica de forma
seriada, para que consiga refletir sobre a informagao implicita: quem tem medo de relampago? E porqué ele tem
medo? Quem tem medo de agua? Quem néo gosta de tomar banho?

O que o estudante pode aprender nesse processo:

+ Inferéncia Local - Compreende o que néo esta escrito, mas sugerido pelo desenho (ex: cansago pelas “gotinhas” de suor).
+ Antecipagéo - Utiliza pistas do género para prever o desenrolar da narrativa.

+ Apreciagao Estética - Percebe o estilo do autor, as cores e a diagramagao dos quadros.

* Intertextualidade e interdiscursividade.

DEPOIS

A partir da atividade realizada, a professora e o professor podem compor registros utilizando os quadrinhos e as reflexdes das
criangas para compor 0 ambiente da sala de aula como recurso de pesquisa permanente.
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MATEMATICA

Quadro de Progresséo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

1° ano

(CURRICULO DA CIDADE)*

2° ano

3° ano

Habilidades Fragilizadas
Prova Siio Paulo

(EFO1M11) Explorar um
padréo ou uma regularidade e
identificar elementos ausentes
de uma sequéncia repetitiva
figural ou de uma sequéncia
recursiva numérica (em ordem
crescente ou decrescente)
(SOB CONSULTA)

(EF02M11) Explorar
sequéncias de nimeros
naturais, em ordem crescente
ou decrescente, a partir

de um nimero qualquer,
utilizando uma regularidade
estabelecida. (SOB
CONSULTA)

(EF02M12) Descrever um
padréo (ou regularidade) e
identificar elementos ausentes
de uma sequéncia recursiva,
numérica (em ordem
crescente e decrescente) ou
figural, por meio de palavras
ou de representagdes
pessoais e continuar a
sequéncia a partir de um

(EFO3MO08) Investigar
regularidades em sequéncias
ordenadas de nlimeros
naturais, resultantes da
realizacdo de adigdes ou de
subtracdes sucessivas de
um mesmo nimero, incluindo
a utilizagao de tecnologias
digitais (calculadora). (SOB
CONSULTA)

(EFO3M09) Descrever um
padréo (ou regularidade) de
uma sequéncia recursiva,
numérica (utilizando
tecnologias digitais )

ou figural, e determinar
elementos faltantes ou
seguintes. (SOB CONSULTA)

(MTF3A01) Descrever o
padréo (ou regularidade)
de uma sequéncia
numérica ou figural
recursiva e determinar
elementos faltantes ou
seguintes.

(MTF3A03) Inferir o
padréo ou a regularidade
de uma sequéncia

de numeros naturais
ordenados (ordem
crescente ou decrescente)
de até 3 ordens, objetos
ou figuras.

padrdo. (SOB CONSULTA)

* Alguns Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento descritos na tabela estdo sob consulta publica para atualizacéo curricular.
Os objetivos estéo dispostos desde o primeiro ano para que se entenda a progressao dos mesmos até o fim do Ciclo e contemplar o
movimento de escopo-sequéncia necessario para recompor as aprendizagens.

A recomposicdo das aprendizagens, no 32 ano do Ciclo de Alfabetizacéo, exige um olhar atento para eixos estruturantes
da Matematica que impactam diretamente o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes. Entre eles, o pensamento
algébrico ocupa um lugar central, pois sustenta a capacidade de analisar relacées, identificar regularidades e com-
preender variacdes — elementos indispensaveis para avancar na escolaridade e interpretar problemas do cotidiano.

Historicamente, o ensino de Algebra foi associado apenas ao uso de letras, manipulacdo de expressdes e resolucdo de
equacdes. No entanto, as Orientacdes Diddticas de Matematica - volume 1- (2019), documento importante na RME/SP,
destaca que esse desenvolvimento ocorre quando as criancas exploram padrdes, comparam quantidades, analisam
equivaléncias e justificam suas estratégias, pois combina o desenvolvimento do pensamento relacional (equivaléncia,
propriedades das operacdes) e do pensamento funcional (padrdes e relacdes entre grandezas), com énfase em tarefas
exploratdrio-investigativas e em mdltiplas representacdes.

Ao trabalhar com recomposicéo, é essencial retomar praticas que fortalecam essa base conceitual. Isso inclui ativida-
des que permitam as criancas generalizar ideias matematicas, observar comportamentos numéricos e compreender
o significado do sinal de igual como relacdo de equivaléncia e ndo apenas como indicacdo de resultado. Situacdes que
partem de expressdes numéricas abertas, como 15 + 121 =127+ ___, ou de problemas que convidam a compensacdo e
ao uso de propriedades, ajudam a ampliar a compreensao da estrutura das operacdes.

Outra dimensao fundamental é o pensamento funcional, que envolve perceber como quantidades variam em conjunto.
Atividades que tratam de padrdes — sejam visuais, geométricos e numéricos — favorecem a identificacdo de regulari-
dades e a descricdo verbal, tabular ou grafica dessas relacdes. Sequéncias de repeticdo ou crescimento, por exemplo,
estimulam a crianca a prever, justificar e criar regras, mobilizando formas iniciais de generalizacéo: ao investigar como
0s numeros se comportam, as criancas comecam a construir significados que mais tarde permitirdo compreender
variadveis, funcdes, equacdes e graficos. A recomposicdo das aprendizagens deve, portanto, privilegiar propostas in-
vestigativas, ricas em comunicacdo oral, argumentacdo e multiplas representacdes.




O pensamento relacional é um dos elementos introdutérios fundamentais mais importantes para a Algebra nos anos
iniciais. Ele se desenvolve quando as criancas deixam de olhar para uma expresséo apenas como “conta para resolver”
e passam a observa-la como uma estrutura, identificando relacdes entre os termos, propriedades das operacées e
formas de manter a igualdade verdadeira, sem depender do célculo mecanico.

Por que o pensamento relacional é importante
na recomposi¢ao das aprendizagens?

Porque ele:

. reduz a dependéncia do calculo mecanico, fortalecendo o raciocinio;

*  ajuda a crianca a generalizar: perceber padrdes que se repetem, justificar equivaléncias e usar diferentes
estratégias;

= contribui para que estudantes que perderam etapas do processo reconectem suas compreensdes sobre
nimero, operacdo e estrutura.

Ao compreender equivaléncia e estrutura, a crianca avanca significativamente na compreensao da Algebra — mesmo

antes de ver letras ou simbolos sofisticados. Isso é exatamente o que o documento propde ao discutir iniciacdo algé-
brica via aritmética.

No Curriculo da Cidade, o pensamento algébrico se inicia ja no 12 ano, quando as criancas comecam a reconhecer '9
regularidades, relacGes, equivaléncias e padrées, sem uso de notacdo formal.

Por isso, a avaliacdo diagndstica no Ciclo de Alfabetizacdo deve incluir, dentro do mapeamento dos eixos matematicos,
também os Objetos de Conhecimento do eixo Algebra, permitindo que a professora e o professor identifique como
os estudantes estdo desenvolvendo formas iniciais de generalizacdo e raciocinio algébrico, fundamentais para orientar
o planejamento e as intervencdes pedagdgicas. Em 2026, o Documento Orientador de Sondagens traz esses aponta-
mentos como parte integrante do processo de avaliacdo das aprendizagens.

O documento de Sondagem organiza a avaliacdo de Matematica do Ciclo de Alfabetizacio em
dois momentos complementares. O primeiro, Sondagem de Escrita de Nimeros, verifica como
os estudantes se apropriam do Sistema de Numeragao Decimal (SND) por meio de um ditado
de nimeros. O segundo, Mapeamento dos Eixos, apresenta situagoes-problema relacionadas
aos eixos estruturantes do Curriculo da Cidade, permitindo avaliar a compreensio dos
estudantes sobre conhecimentos essenciais de cada eixo.

Como cada eixo contribui para o desenvolvimento do pensamento matematico desde os anos
iniciais, o planejamento docente deve contempla-los ao longo de todo o ano letivo. Nesse
contexto, o eixo Algebra nao se restringe ao uso de letras ou equacdes.

EIXO: ALGEBRA

12 ano 22 ano 32 ano

Sequéncias repetitivas e
Objetos de | Padrdes numéricos sequeéncias recursivas;
conhecimento | figurais.

Relacao de equivaléncia em
diferentes sentengas matematicas

Padrbes numéricos envolvendo adicdes ou subtragdes.

ou figurais.

Construir sequéncia de nimeros
naturais ou figurais; observando | Escrita de diferentes sentencas que
um padréo e completando obtém o mesmo resultado.

uma sequéncia.

Observar um padréo
Atividade e completar uma
sequeéncia.

. Verificar se o estudante compreende
" Verificar se o estudante o I
Verificar se o estudante aideia de equivaléncia para escrever

- identifica o padréo e os . -
Obieti identifica elementos diferentes sentencas de adicbes
|etivos elementos ausentes em uma - -

ou de subtragdes de dois nimeros

figurais ausentes de uma o .
- sequéncia numérica )
sequéncia. ) naturais que resultem na mesma
ou figural. )
soma ou diferenca.

Fonte: Documento Orientador de Sondagem, 2026, pag. 60.


https://smeprefeituraspgov-my.sharepoint.com/personal/priscila_alexandre_sme_prefeitura_sp_gov_br/Documents/Microsoft Copilot Chat Files/OD-Matematica-v.1 %C3%A1lgebra.pdf
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/sondagensciclo-de-alfabetizacao-lp-e-mat/

Em sintese, desenvolver o pensamento algébrico na recomposicédo néo significa antecipar contedidos formais, mas

oferecer experiéncias matematicas significativas que permitam as criancas:

= observar relacdes;

«  formular e testar hipdteses;

. identificar e descrever padroes;

=  compreender equivaléncias;

= justificar estratégias;

=  expressar generalizacGes.

Possibilitar momentos em que as criancas vivenciem estas experiéncias matematicas ndo apenas recupera possiveis

lacunas, mas promove avancos consistentes, formando estudantes capazes de pensar de maneira mais flexivel, légica
e estruturada — saberes essenciais para toda a trajetéria escolar em Matematica.

No Ciclo de Alfabetizacdo, este fasciculo retoma duas propostas presentes nas Orientaces Didaticas - Volume 1

(2019), as quais constituem referéncias potentes para a organizacao do trabalho pedagdgico voltado ao desenvolvi-

mento do pensamento algébrico. Esse pensamento, compreendido em suas duas dimensdes — relacional e funcional
— deve aparecer de forma intencional nas propostas didaticas, especialmente por meio de praticas que valorizem:

*  a mediacdo por boas perguntas, capazes de orientar a observacéo, a comparacéo e a explicitacédo de es-

tratégias;

*  0s momentos de comunicacdo oral, nos quais as criancas enunciam suas conjecturas e discutem ideias

emergentes;

= Asjustificativas, tanto orais quanto escritas, que permitem as criancas explicar procedimentos, defender

raciocinios e chegar ao nivel de expressar generalizacoes proprias.

Esses elementos configuram um ambiente fértil para que o pensamento algébrico se manifeste desde o Ciclo

de alfabetizacdo, ndo por meio de simbolismo formal, mas pela compreenséo das estruturas presentes nas
relacbes numéricas, nos padrdes e nas equivaléncias que as criancas exploram cotidianamente.

1. Mediagéio da professora e
do professor

Possibilidades: Eixo Algebra (Orientaes Didéticas de Matematica, vol. 1)

Cria situagdes intencionalmente
planejadas e faz perguntas que
ampliam o raciocinio das criangas,
ajudando a formular conjecturas e
justificar estratégias.

Pensamento Relacional: Perguntar: “Como vocé sabe que 12 + 8
=9 + 11 sem fazer a conta?” — estimula explicagdes sobre com-
pensagao e equivaléncia.

Pensamento Funcional: Em padrées de cores, perguntar: “O que se
repete? Como prever a proxima figura?”

2. Leitura e escrita feita por
meio da professora e do
professor

Ao fazer isso, modela comporta-
mentos intelectuais, mostrando
como observar, organizar informa-
coes e registrar estratégias mate-
maticas.

Mostrar como registrar padrdes por meio de tabelas simples
(posicdo — elemento da sequéncia). As criangas observam e imitam
esse tipo de organizag&o para justificar previsdes nas sequéncias.

3. Situacoes de ensino
e aprendizagem
significativas

As situagdes devem levar as crian-
cas a pensar, levantar hipoteses e
produzir sentido, mesmo antes da
alfabetizagdo convencional.

Propor que completem sentengas: 14 + 19 = + 20.Acrianga
precisa pensar na relagéo entre os nimeros (compensagao),
n&o apenas somar, numa situagao possivel e real.

4. Intercambio de saberes
entre as criancas

Socializagdo de estratégias e pai-
néis de solugdes permitem que
aprendam umas com as outras.

Apds resolver padres como 15, 21, 27, 33, ..., montar painel
com diferentes formas de explicar a regra: “Sempre soma 6", “Au-
menta de 6 em 6", “Vai pulando 6.



https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/orientacoes-didaticas-do-curriculo-da-cidade-matematica-v-1/

5. Registro de estratégias

pessouis (oral e
escrito), com diferentes
formas de movimentos
metodolégicos

As criangas devem justificar seus
pensamentos usando desenhos,
setas, decomposicdes, calculos
ndo convencionais, fala ou escrita
espontanea.

Para explicar por que na 16 posi¢ao aparece um poligono, as crian-
cas desenham blocos de 4 figuras ou escrevem: “4, 8, 12, 16 —
sempre de 4 em 4”.

6. Estratégias para
desenvolvimento do
cdlculo mental

Situagdes que promovam decom-
posi¢bes, compensagdes e reor-
ganizagdes numéricas fortalecem o
calculo pensado.

Desafios como: “Como transformar 14 + 19 em algo mais facil?” —
A crianga descobre: 13 + 20 (compensagao).

7. Exploracdio do Sistema de
Numeragéo Decimal

Usar materiais como as fichas so-
brepostas para apoiar composicao,
decomposig&o e escrita de nimeros.

Representar nimeros que aparecem nas sequéncias numéricas e
discutir por que determinados padrdes crescem sempre da mesma

forma (ex.: +6 ou -4).

8. Utilizactio de diversas
estratégias metodologicas

Estudantes devem transformar
curiosidades em perguntas e pro-
blemas matematicos para testar
hipoteses.

Diante de um padrao visual, perguntar: “Sera que sempre depois do
amarelo vem o vermelho?” As criangas testam, registram e justificam
a regra observada.

Seguem as propostas que articulam a recomposicao das aprendizagens aos materiais disponiveis na RME/SP, acom-
panhadas de variacdes possiveis que podem ser mobilizadas pela professora e pelo professor conforme as necessida-

des de sua turma:

Fonte: Equipe SME/COPED/DIEFEM

Para garantir que as criangas desenvolvam o pensamento algébrico com o foco na generalizagdo, elas precisam ser
convidadas a pesquisar sobre os elementos faltantes de uma sequéncia, investigando os padrdes, observando o aumento
gradativo da complexibilidade dessas propostas, por exemplo: partir de sequéncias figurais, ampliar para a exploragéo
e investigagdo do padrao e regularidades do quadro numérico, depois para essa investigagéo utilizando o calendario.

&
NAS SEQUENCIAS:

Ul e e
BB e

* QUAL DEVE SER A S FIGURA? - EAmrGURe?
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Imagens: SME/COPED/DIEFEM



https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/orientacoes-didaticas-do-curriculo-da-cidade-matematica-v-1/

Embora o pensamento algébrico tenha suas subdivisoes, conforme indicado nas Orientagbes Didaticas de Matematica -
Volume 1, focaremos no Pensamento Funcional, visando o alcance das habilidades supracitadas.

PENSAMENTO FUNCIONAL — PADROES VISUAIS E NUMERICOS

* Objetivo: identificar a unidade que se repete, descrever a regra e prever elementos futuros; Utilizar elementos figurais,
a oralidade e (quando oportuno) tabelas.

> Atividade 1 — Padrao de figuras e cores

= Apresente uma faixa com flores/figuras coloridas (ex.: azul, verde, amarelo, vermelho repetin-
do). Peca que completem seguindo o padrédo e expliquem o que se repete (ordem das cores e
motivo das figuras).

W@ DG

Pp— 22

e

SOU PARA ELABORAR CADA SEQUENCIA NUMERICA'

............................

> Atividade 2 — Sequéncia com crescimento

= Sequéncia de trés circulos e um poligono que cresce no nimero de lados (triangulo, quadrado,
pentagono...). Peca:

1) descrever a regra; 2) completar posicdes faltantes; 3) prever a 162 e a 282 posicao (poligonos),

determinando o nimero de lados por contagem de “mdltiplos de 4" (4, 8,12, 16, ...).

Exemplos:

QOOCAGOOHMOOON

QUAL E O SEGREDO DA SEQUENCIA DESENHADA POR GUSTAVO? REPRESENTE
A PROXIMA FIGURA:

9 % Q%Q CCSA: pag. 40
J “\, K,/ g

* Perguntas de mediagao/intervengéo

“Qual é a unidade que se repete?”, “Onde termina um bloco e comega outro?”, “Que cor/figura/niimero aparece na 202
posicdo? Como vocé explicaria para turma?”.

» Variagoes
Padroes numéricos simples

Progressé&o por +6: 15, 21, 27, 33
Progresséo por —4: _, 82,78, 74

__— completar 39, 45 e justificar.
__— completar 86, 70, 66 e justificar a diferenga constante.

pp—




°  PCRQUEA-
SEQUENCIA
CONTINUA
COMO razeR” ASSIM?
ESPETINHOS X
DE FRUTAS:

fid

Raciocinio l6gico = Pensamento algébrico

PENSAMENTO LOGICO PENSAMENTO ALGEBRICO

Raciocinio geral, usado para analisar, deduzir, com- | Raciocinio matematico voltado para identificar pa-

parar, classificar e resolver problemas. drdes, generalizar regras e usar simbolos.
Né&o precisa de nimeros ou letras. Usa niimeros, letras, simbolos e relagdes.
"Como raciocinamos?" "Como representamos e generalizamos relagdes?"

Atividades como as apresentadas
ao lado, desenvolvem o pensamento
l6gico, que é mais abrangente e
generalista, e podem nao ser a
melhor opc¢ao para possibilitar

que as criancas desenvolvam o
pensamento algébrico:

Fonte: Almanaque da Turma da Ménica N2 21/2021 e
Revista Turma da Ménica N2 64/2024



A RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS
E A ATUACAO DA COORDENACAO PEDAGOGICA NO CICLO DE ALFABETIZACAO

POSSIBILIDADES FORMATIVAS

Planejamento colaborativo de situacées didaticas que mobilizem diferentes géneros textuais e textos multimodais, como
historias em quadrinhos, ampliando as praticas de leitura, produgéo textual e analise linguistica.

Promover agdes formativas por meio de praticas pedagégicas que explorem a relagdo entre linguagem verbal e ndo
verbal, favorecendo o desenvolvimento de estratégias de inferéncia, compreenséo de sentidos e leitura integrada de
diferentes linguagens.

Retomar o papel da equipe docente na organizagéo e mediag&o das praticas que favoregam a construgéo das aprendizagens.

Lingua Portuguesa

Planejamento colaborativo de tarefas investigativas e resolugéo de problemas que mobilizem calculo mental, identificago
de padrdes, comparagao de estratégias e argumenta¢do matematica para o desenvolvimento do pensamento algébrico. z 4
Discutir estratégias didaticas que promovam registros pessoais, socializagdo de solugdes, painéis de hipoteses e mo-
mentos de argumentagdo matematica.

Matemadtica

Promover agdes formativas que analisem coletivamente a produgéo dos estudantes, registros de aula e evidéncias de
aprendizagem para replanejamento das praticas pedagogicas e acompanhamento da recomposigao das aprendizagens.

INTERVENCAO DO CP

Apoiar o planejamento docente na elaboragdo de modalidades organizativas que articulem leitura, escrita, oralidade e anélise
linguistica em praticas significativas de linguagem.

Acompanhar o planejamento de Matematica, incentivando a organizagao de situagdes investigativas que favoregam o desenvol-
vimento do pensamento algébrico com a observagédo de regularidades, a formulagéo de hipoteses e a explicitagdo de estratégias
pelos estudantes.

Incentivar praticas pedagdgicas que valorizem a comunicagdo matematica e a socializag&o de estratégias entre os estudantes,
fortalecendo o raciocinio € a construgéo coletiva do conhecimento.

Incentivar espagos de reflexao sobre o trabalho com textos multimodais e multiletramentos no Ciclo de Alfabetizacéo, considerando
a circulacéo de diferentes linguagens nos contextos sociais contemporaneos.

Problematizar os Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem expressos no planejamento docente e as atividades ofertadas,
em relagéo a intencionalidade tendo em vista o alcance de proficiéncia.

Acompanhar o desenvolvimento das propostas pedagogicas e apoiar a reflexdo docente sobre os registros das aprendizagens dos
estudantes, ajustando as intervengdes ao longo do processo.

Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e as praticas pedagdgicas, orientando intervengdes que assegurem a progressao
das aprendizagens.




E A RECOMPOSIGAO DAS
APRENDIZAGENS

CICLO INTERDISCIPLINAR — 4° E 52 ANO

A recomposicdo das aprendizagens nos 42 e 52 anos do Ciclo Interdisciplinar, ao longo do 12 bimestre, tomara como
referéncia este documento para estabelecer uma articulacdo consistente entre: (a) os dados de proficiéncia em Lin-
gua Portuguesa e Matematica da Prova Saberes e Aprendizagens do 32 bimestre de 2025 ¢ da Prova Sao Paulo

2025, e (b) uma proposta de “escopo e sequéncia"’ que sirva como caminho possivel para as intervencdes docentes.

Essa articulacdo busca garantir que a complexidade dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OADs) seja
trabalhada de forma interdisciplinar, favorecendo uma travessia qualificada entre os Ciclos e assegurando que sejam

ofertadas experiéncias de ensino que promovam autonomia, pesquisa, investigacao, desenvolvimento da proficién-
cia leitora e escritora e consolidacido de aprendizagens essenciais.

A intencéo é que os estudantes avancem de modo continuo e progressivo, reduzindo a necessidade de futuras acoes
de recomposicdo nos anos/ciclos, e ndo comprometer seu desenvolvimento. Dessa forma, as propostas aqui apresen-
tadas visam fortalecer o percurso formativo dos estudantes e possibilitar que no Ciclo Interdisciplinar as propostas
educativas ampliem as condicdes de participacdo, autoria e aprendizagem ao longo da escolaridade.

1 Conforme o Glossdrio de terminologia curricular da Unesco, trata-se de “conceitos interrelacionados que se referem a organi-
zagdo global do curriculo, com o objetivo de assegurar sua coeréncia e sua continuidade". Escopo refere-se a amplitude e a profundidade
de contetidos e habilidades a serem tratados. Sequéncia refere-se a como essas habilidades e esses contetidos sdo ordenados e apresentados
aos estudantes ao longo do tempo” (UNESCO, 2016, p. 47).




Lingua Portuguesa

(CURRICULO DA CIDADE)*

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades Fragilizadas
Prova Séo Paulo

sua adequacao as
finalidades do texto
(caixa alta, negrito,
italico, sombreamento
de trechos do texto,
presenca de tabelas,
infogréficos e imagens,
hiperlinks, boxes
explicativos, presenca
ou auséncia de citagéo,
entre outros).

alinhamento (a esquerda,
centralizado, a direita

ou justificado), espagos
entre linhas, tipo e
tamanho de letra, tipo

de fonte, estilo (negrito,
italico, sublinhado), cores
e capitulagéo (primeira
letra maidiscula),
reconhecendo os efeitos
de sentidos provocados
pelo uso do recurso.
(SOB CONSULTA). CGD

de culturas locais,
regionais € globais,
impressos e/ou digitais.
(SOB CONSULTA) GDA

mangas e outros textos
correlatos de culturas
locais, regionais e
globais, impressos ou
digitais. CGD

de CICLO 4° ano 5° ano 6° ano
(EFCINTLPO7) (EF04LP37) Analisar (EFO5LPO08) Identificar (EFOBLP11) Identificar HABILIDADE
Reconhecer os efeitos € empregar recursos recursos utilizados para | recursos utilizados para (Matriz de Avaliagéo):
de sentidos decorrentes | grafico-textuais que provocar efeitos de provocar efeitos de
do uso de recursos compdem o material sentidos em quadrinhos, | sentido em quadrinhos, LPF4A02 Estabelecer
discursivos empregados | lido, observando como charges, tiras, HQs | como charges, tiras, relagbes de efeitos de
nos textos, avaliando recuos necessarios, e outros textos correlatos | HQs, graphic novels, sentido em cangdes,

poemas, quadrinhas,
charges, tiras e HQs.

EFCINTLPO8 Reconhe-
cer a presenga de rela-
cOes de intertextualidade
e de interdiscursividade
nos textos lidos, bem
como os efeitos de senti-
dos produzidos por esse
recurso.

EF04LP11 Identificar
recursos utilizados para
provocar efeitos de sen-
tidos em quadrinhos,
como charges, tiras, HQs
e outros textos correlatos
de culturas locais, regio-
nais e globais, impressos
elou digitais.CGD

EFO6LP30 Analisar estraté-
gias de coesdo lexical utili-
zadas nos textos: de reite-
ragéo (sindnimos, hiperdni-
mos e Nomes genéricos) ou
de colocagéo (palavras de
mesmo campo semantico),
reconhecendo os efeitos de
sentidos provocados pelo
uso desses recursos. GDA

LPF5A01 Identificar
recursos utilizados
para provocar efeitos
de sentidos em
quadrinhos, charges,
tiras, HQs e outros
textos correlatos

de culturas locais,
regionais e globais,
impressos ou digitais.

EFCINTLP42 Analisar as
caracteristicas do texto,
considerando  contexto
de produgdo, marcas de
autoria,  complexidade
do texto, identificando os
efeitos de sentidos preten-
didos. (SOB CONSULTA).

EFO6LP34 Articular as
partes do texto coerente-
mente, sem provocar pro-
blemas de compreenséo,
durante o processo de
produgéo de texto. CDA

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

* Alguns Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento descritos na tabela estdo sob consulta publica para atualizacdo curricular.
Os objetivos estdo dispostos desde o primeiro ano para que se entenda a progressdo dos mesmos até o fim do Ciclo e contemplar o
movimento de escopo-sequéncia necessario para recompor as aprendizagens.

O Ciclo Interdisciplinar configura-se como um espaco de aprofundamento das aprendizagens construidas no Ciclo de
Alfabetizacdo e de desenvolvimento da autonomia e da autoria. Nos 42, 52 e 62 anos, o trabalho pedagdgico funda-
menta-se na concepcao de linguagem como pratica social e dialdgica, articulando leitura, escuta, producéo de textos e

analise linguistica em situacdes reais e significativas de uso.

Nesse ciclo, o foco é ampliar as praticas de leitura e escrita, desenvolver a fluéncia leitora e escritora e fortalecer as situ-
acOes de aprendizagem investigativas. A leitura e a escrita sdo mobilizadas para buscar informacdes, analisar diferentes

fontes, elaborar hipdteses, registrar processos, comunicar descobertas e participar de praticas sociais de linguagem.




Transicoes intra e entre ciclos: momentos de atencéo

A organizacdo da escolaridade em ciclos promove continuidade, flexibilidade e inclusdo. Alguns pontos de
atencado orientam as transicoes:

42 ano - Entrada no Ciclo Interdisciplinar

Apoio a consolidacdo da fluéncia leitora e escritora, organizacdo das rotinas com as 4 Situacdes Didéaticas
Fundamentais, variacdes de modalidades de leitura e agrupamentos produtivos.

52 para 62 ano - Transicao dentro do ciclo

Aumento da complexidade curricular, desenvolvimento da autogestédo e autonomia, ampliacdo da organizacdo
interdisciplinar e fortalecimento da pesquisa.

62 para 72 ano - Transicao para o Ciclo Autoral

Enfase na autoria, nos tempos e espacos das adolescéncias, na investigacéo (incluindo projetos como o TCA)
e no planejamento interdisciplinar sistematizado.

O Ciclo Interdisciplinar articula investigacao, linguagem, autonomia e interdisciplinaridade para promover aprendiza-
gens profundas e contextualizadas. A linguagem orienta o desenvolvimento dos estudantes, garantindo que possam
compreender o mundo, agir sobre ele e produzir conhecimento com criticidade e autoria.

Nesse contexto, a organizacdo das habilidades fragilizadas requer acdes intencionais que assegurem a continuidade do
percurso formativo de todos os estudantes, considerando as demandas discursivas préprias do ciclo. Assim, o planeja-
mento das intervencdes pedagdgicas deve apoiar-se na perspectiva do letramento multimodal, reconhecendo que os
textos contemporaneos mobilizam multiplas linguagens e exigem dos estudantes a articulacdo de diferentes saberes
para produzir e atribuir sentidos.

A medida que avancam no Ciclo Interdisciplinar, os estudantes passam a lidar com textos cada vez mais complexos
— ndo apenas em relacdo ao contetido, mas também as linguagens que os integram. Isso exige a ampliacdo das pro-
postas de praticas de leitura e andlise linguistica/multimodal, especialmente no que diz respeito a compreenséo dos
efeitos de sentido produzidos por aspectos semanticos, lexicais e multimodais. Essa complexificacdo é fundamental
para que consigam interpretar, analisar e produzir textos, ampliando a autonomia leitora e escritora, como mostra a
ilustracao a seguir:

Lingua Portuguesa
Ciclo de Alfabetizacdao Ciclo Interdisciplinar

Efeitos de sentido em cancées, poemas, quadrinhas, charges, tirinhas e histérias em quadrinhos:
4° ano escolhas de linguagem — como rimas, repeticdes, imagens, humor, ritmo, gestos, expressdes dos w

personagens ou recursos graficos — produzem determinados sentidos no texto, como provocar humor,
criar surpresa, emocionar, reforcar uma ideia ou gerar critica.

Efeitos de sentido em quadrinhos, charges, tirinhas, HQs e outros textos de diferentes culturas, impressos ou digitais significa perceber
como como expl des faciais, gestos, tipos de trago, bal6es, onomatopeias, ironia, humor ou critica social
sao usados para transmitir emogoes, criar impacto, orientar a leitura ou reforgar uma mensagem.

imagens marcantes, comparagoes, dados, argumentos, apelos emacionais ou visuais — e como esses recursos influenciam opiniées ou

Qo

5% ano
Recursos persuasivos em textos verbais e/ou multimodais: estratégias utilizadas para convencer o leitor — como escolhas de palavras,
comportamentos.

6° ano

Fonte: elaboracdo: SME/COPED/DIEFEM
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Inferéncia: os sentidos que ultrapassam o explicito

Inferir é descobrir significados nao ditos diretamente no texto. No Ciclo Interdisciplinar, esse OAD se torna mais com-
plexo porque envolve:

. uso do contexto verbal;

. leitura de imagens;

= percepcdo de pistas textuais;

= compreensao da situacdo comunicativa;

= relacdo entre partes do texto;

= antecipacdo de sentidos com base em conhecimentos prévios.

Ao lidar com diferentes linguagens, o estudante precisa articular pistas visuais, verbais e contextuais. Assim, a inferéncia
deixa de ser apenas “adivinhar uma palavra desconhecida” e passa a ser um processo interpretativo mais sofisticado.

Relacoes intertextuais: quando um texto conversa com outros textos
A complexificacdo inclui perceber que um texto pode:

= retomar personagens ja conhecidos;

. evocar estilos de autoras/es;

*  recriar cenas;

= fazer referéncia a temas sociais;

= dialogar com musicas, poemas, memes ou reportagens.

Identificar intertextualidade significa reconhecer que os textos ndo existem isolados, mas fazem parte de uma rede
cultural compartilhada. Essa habilidade exige repertério, olhar critico e leitura comparativa.

Efeitos de sentido em cancdes, poemas, quadrinhas, charges, tirinhas e HQs

Nos textos literarios e humoristicos, a construcao dos sentidos depende de escolhas que combinam recursos linguis-
ticos e estéticos. Entre esses recursos estéo:

*  rimas, repeticdes e aliteracdes;

. ritmo, melodia e musicalidade;

= imagens poéticas;

= expressdes dos personagens;

. uso de humor, ironia e exagero;

. recursos graficos (cor, tamanho da letra, disposicdo dos quadros).

Essas escolhas néo sdo ornamentais, pois produzem sentidos especificos, como provocar humor, criar tensao, emocio-
nar, reforcar uma ideia ou construir critica social.

Efeitos de sentido em textos multimodais impressos ou digitais

A leitura de quadrinhos, tiras, charges, cartazes publicitérios, memes entre outros textos multimodais envolve elemen-
tos ndo verbais cuja funcéo é tdo importante quanto o texto escrito. O estudante precisa interpretar:

= expressoes faciais e corporais;
. gestos;

*  enquadramentos;

= angulos;

= tipos de traco;




*  balGes e seus formatos;

*  onomatopeias;

*  escolhas de cores e contrastes;
. ritmo entre os quadros;

*  usodeironia e critica social.

A complexidade aqui se da porque o estudante deve integrar essas linguagens para construir sentido. Ndo basta “ver a
imagem"” é necessario compreender como cada elemento multimodal contribui para o efeito pretendido.

Recursos persuasivos em textos verbais e multimodais

Em alguns géneros como artigos de opinido, cartazes publicitarios, videos, infogréaficos e reportagens, os estudantes
precisam reconhecer estratégias usadas para convencer, influenciar ou sensibilizar. Entre elas:

*  selecdo lexical que orienta o ponto de vista;

= imagens que impactam ou geram identificacdo;

= comparacdes, metaforas e analogias;

*  dados e argumentos légico-racionais;

*  apelos emocionais (medo, empatia, urgéncia);

*  cores, angulos e enquadramentos que reforcam uma mensagem;
*  slogans, hashtags e chamadas;

*  montagem e edicdo nos ambientes digitais.

A leitura critica e multimodal de textos persuasivos é uma das maiores complexificacdes no Ciclo Interdisciplinar, pois
exige que o estudante perceba como cada escolha — verbal, visual ou sonora — produz efeitos de sentido especificos.

No Ciclo Interdisciplinar, compreender os efeitos de sentido vai muito além de “entender palavras”: implica reconhecer
como a linguagem funciona socialmente, como diferentes linguagens se articulam para produzir significados, como es-
colhas semanticas, lexicais e multimodais orientam interpretacées, como os textos dialogam entre si e com o mundo, e
de que modo essas linguagens podem informar, emocionar, criticar ou persuadir. Essa compreensao integra a base do
letramento multimodal, essencial para a formacao de leitores criticos e auténomos.

A proposta de atividade deste fasciculo para recomposicédo das aprendizagens estad pautada na modalidade organi-
zativa sequéncia de atividades independentes (ocasionais e ou permanentes) com o uso do acervo de histérias em
quadrinhos, além das atividades do CCSA de Lingua Portuguesa. Dentre as diferentes modalidades de leitura explo-
radas no material Orientaces Didaticas de Lingua Portuguesa - volume 1, a modalidade de leitura compartilhada é
uma forma importante de ensinar os estudantes a ler, pois ndo se resume apenas a leitura do texto, por esse motivo foi
escolhida como estratégia na proposta a seguir. Durante o processo de intervencdo dessa modalidade, a docente e o
docente explicitam estratégias de leitura e orientam sobre como usa-las. Por isso, é fundamental que cada estudante
tenha o texto em maos, para poder voltar a trechos, reler e buscar informacdes que confirmem ou mudem suas hipdte-
ses, avancando assim na compreensdo do que &, possibilitando oportunidades de desenvolvimento da fluéncia leitora.




ANTES

SUGESTAO DE ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA A PARTIR DE HISTORIAS EM QUADRINHO:

Planejamento /escolha do texto

Antes de iniciar a leitura, realizar um movimento de levantar os conhecimentos prévios das criangas sobre o género, o suporte,
a tematica. Esse movimento de levantar os conhecimentos prévios possibilita que os estudantes compreendam melhor o texto
a ser lido e realize antecipagdes a respeito de:

* 0 que podera estar dito no texto;

+ como estara dito (tipo de linguagem — variedade e registro; organizag&o interna do texto; expressdes utilizadas pelo autor;
marcas do género);

+ em que contexto o texto foi produzido, entre outros aspectos.

Neste momento, é importante que as professoras e os professores atentem-se as respostas das criangas, a fim de estabelecer
relagdes durante a leitura e retomar as hipéteses (antecipagdes) levantadas para fazer verificagdes (afirmar ou refutar).

Possibilidade de organizagao para realizar a etapa:

+ Organizar a turma em roda ou semicirculo, para que, nos momentos de fala, todos se vejam e possam ser convidados com
mais naturalidade a expor sua opinido;

+ Estimular o levantamento de conhecimentos prévios por meio de perguntas, tais como: “Quem ja leu GIBI?”, “Do que mais
gostam quando realizam esse tipo de leitura?”, “Esse tipo de leitura deixa vocés chocados, tristes ou com vontade de rir?”,
entre outras.

+ As antecipagdes das criangas podem ser registradas para que se consulte no momento de verificagao, se for necessario;

+ No Ciclo Interdisciplinar, é importante a pesquisa e registro que compde o ambiente educativo da sala, entdo garantir que
nesse momento possam refletir sobre a nomenclatura GIBI como suporte de diversos géneros do hipergénero historias em
quadrinhos, explorando no proprio suporte os géneros presentes e suas semelhancas e diferencas:

HIPERGENERO: QUADRINHOS

TIRAS COMICAS
CHARGES

TIRAS SERIADAS
CARTUNS

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de |A. (2026)

+ Junto com a turma, selecionar tiras em que utiliza-se linguagem verbal e ndo verbal para realizag&o de leitura compartilhada
em que serdo realizadas intervenges quanto a compreenséo dos recursos visuais utilizados para provocar efeitos de sen-
tido, como no exemplo a seguir:




ANTES

DURANTE

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de |A. (2026)

+ Coletivamente, iniciar o processo de leitura, de pesquisa e de coletdnea dos recursos visuais/ndo verbais que provocam
efeitos de sentido e influenciam na compreensao dos textos selecionados. Importante fazer perguntas que permitam que as
intertextualidades, a interdiscursividade e os sentidos sejam identificados e compreendidos pelas criangas devido a presenga
dos recursos graficos-textuais: a. a personagem nao disse estar chateada, como vocés chegaram a essa conclusao? b. ha
possibilidade de mensuragao do volume e entonagéo de voz da personagem? Ou se esta desperta ou sonolenta? ¢. Olhando
todo o segundo quadrinho da tira, 0 que podemos dizer sobre a personagem? e etc.

Produgéo de glossario de recursos grafico-textuais (mural coletivo, impresso ou digital, a depender da intencionalida-
de e recursos disponiveis):

No Ciclo Interdisciplinar, € necessario permear propostas com movimentos metodoldgicos que proporcionem momentos para
o0 desenvolvimento da autonomia dos estudantes, da competéncia leitora e escritora em todas as areas do conhecimento, da
pesquisa, da resolucdo de problemas e de processos investigativos. Entdo, a escolha para essa etapa é a produgéo de texto
escrito do género glossario para que outros momentos de roda de leitores com diferentes géneros abarcados no hipergénero
histérias em quadrinhos possam constituir oportunidade de consulta e pesquisa:

+ Organizar a turma em duplas ou trios, com quantidades de suporte GIBI suficientes que possam ser escolhidos pelas criangas;

+ Pesquisar com a turma o que € um glossario, iniciando o processo de produgéo de texto pelos operadores contextualizagao,
tematizacao e planificagao do género, evidenciando que em atividades permanentes e ocasionais de roda de leitores,
serdo feitas leituras de GIBI, entédo o glossario faz-se essencial. Essa pesquisa pode compor mural sobre géneros estudados
pela turma no ambiente educativo;

+ Solicitar que as criangas escolham uma tira ou histéria em que haja linguagem néo verbal no texto selecionado, como no exemplo:

| PADROES RECURSIVOS: FIGURAS E agora, dividimos
este tridngulo em
trés menores...

LIBERDADE!

|

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de |A. (2026)




+ Retomar a pesquisa e a coletanea da etapa anterior para iniciar o processo de textualizacéo e revisdo, operadores textuais
importantes para produgdes de textos escritos.
Segue um exemplo de textualizagdo da produgao escrita de glossario para compor 0 ambiente da sala de aula como recurso
de pesquisa permanente:

ONOMATOPEIA LINHAS DE TIPOS DE BALOES
MOVIMENTO

DURANTE

Efeitos ESPACO LAYOUT: EXPRESSOES:
E TEMPO Ritmo e Foco Emocdo e Reacdo

(ex. Painéis Dinamicos) (ex. Medo, Alegria)

Imagem: SME/COPED/DIEEFM com uso de IA. (2026)

LINGUAGEM NAO TIPOGRAFIA o C?R&Lgt a
VERBAL mosfera e Emogdo

(ex. Sombrio,
Alegre)




DEPOIS

SISTEMATIZAGAO

A selecéo de textos que se apresentam de forma progressivamente mais complexa fundamenta-se na necessidade de garantir
que os estudantes ampliem, de maneira gradual e intencional, suas capacidades e procedimentos de leitura. Ao iniciar com
textos menos complexos no 4° ano, como tiras comicas ou quadrinhos seriados, e avangar para textos que articulam dife-
rentes linguagens, estruturas e recursos expressivos no 5° ano, como cartuns e charges, cria-se um percurso que favorece a
construgao de sentidos cada vez mais elaborados.

Essa progresséo possibilita que os estudantes passem do reconhecimento de informagdes explicitas para a compreenséo de
relages implicitas, intertextualidade, interdiscursividade, do uso de elementos isolados para a analise integrada de texto verbal,
imagens e outros recursos graficos. Dessa forma, s@o convidados a observar como diferentes escolhas linguisticas e visuais
contribuem para a construgao do significado, favorecendo o comportamento leitor, a leitura critica e desenvolvendo a autonomia
do estudante, pois o desafia a mobilizar conhecimentos j& construidos para enfrentar novas demandas de leitura.

Portanto, a escolha de textos organizados em uma sequéncia de complexidade crescente contribui para uma aprendizagem
significativa, continua e coerente, assegurando que os estudantes avancem em suas praticas de leitura, interpretagao e produ-
¢do de sentidos, de acordo com a aprendizagem prevista para o ano/ciclo.

Nesta etapa, o uso das unidade do CCSA a seguir seguem a proposta acima de complexificacéo:

CCSA 42 ano: paginas de 159 a 163.

UNIDADE 2

Com a boca
no trombone!

fia] |

-~
AT

GE

CCSA 52 ano: paginas de 80 a 95.

As péginas acima foram elencadas por amostragem. Lembramos que ha 15 paginas no CCSA 5° ano dedicadas ao trabalho
com o hipergénero supracitado.




MATEMATICA

Quadro de Progresséo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

4° ano

(CURRICULO DA CIDADE)*

5°ano

6° ano

Habilidades Fragilizadas
Prova Siio Paulo

(EF04M14) Investigar o
numero desconhecido

que torna verdadeira uma
igualdade envolvendo as
operagdes fundamentais com
numeros naturais.

(EF04M15) Reconhecer

e mostrar, por meio de
exemplos, que a relagéo de
igualdade existente entre dois
termos permanece quando
se adiciona ou se subtrai

um mesmo numero a cada
um desses termos. (SOB
CONSULTA)

(EF05M14) Analisar o lugar
das incdgnitas em problemas
dos campos aditivos e
multiplicativos e representar
por meio de uma sentenga
matematica uma igualdade
entre dois termos quando um
deles é desconhecido. (SOB
CONSULTA)

(EFO6M16) Reconhecer e
solucionar problemas em
que a relagdo de igualdade
matematica n&o se altera
ao adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir os
seus dois membros por um
mesmo numero e utilizar
essa nogao para determinar
valores desconhecidos. (SOB
CONSULTA)

4° ano

HABILIDADE (MATRIZ DE
AVALIACAO)

(MTF4A02) Comparar
diferentes sentencas de

adicdes ou de subtragdes
de dois nimeros naturais.

(EF04M10) Solucionar

e formular problemas
envolvendo diferentes
significados do

campo multiplicativo
(proporcionalidade,
multiplicag&o comparativa,
configurag8o retangular e
combinatéria) utilizando
diferentes suportes de
imagens e/ou materiais
manipulaveis e validar a
adequacéo dos resultados
por meio de estimativas ou
tecnologias digitais. (SOB
CONSULTA)

(EF05M11) Solucionar

e formular problemas

com nimeros naturais
compreendendo

os significados do

campo multiplicativo
(proporcionalidade,
multiplicagdo comparativa,
configuragao retangular e
combinatéria) e validar a
adequac&o dos resultados
por meio de estimativas ou
tecnologias digitais. (SOB
CONSULTA)

(EF05M15) Solucionar
problemas que envolvam
ampliagéo ou redugéo
proporcional de quantidades.

(EF05M16) Solucionar
problemas envolvendo a
partilha de uma quantidade
em duas partes desiguais, tais
como dividir uma quantidade
em duas partes, de modo que
uma seja o dobro da outra.

(EFO6M17) Reconhecer e
solucionar problemas em
que a relagdo de igualdade
matematica ndo se altera
ao adicionar, subtrair,
multiplicar ou dividir os

seus dois membros por um
mesmo numero e utilizar
essa nogdo para determinar
valores desconhecidos. (SOB
CONSULTA)

5°ano

HABILIDADE (MATRIZ DE
AVALIAGAO)

(MTF5A02) Resolver
problemas que envolvem
a partilha de uma
quantidade em duas
partes proporcionais.

=1

* Alguns Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento descritos na tabela estdo sob consulta publica para atualizacéo curricular.
Os objetivos estéo dispostos desde o primeiro ano para que se entenda a progressdo dos mesmos até o fim do Ciclo e contemplar o
movimento de escopo-sequéncia necessario para recompor as aprendizagens.

A recomposicdo das aprendizagens no Ciclo Interdisciplinar exige a continuidade do olhar atento para eixos estrutu-
rantes da Matematica que impactam diretamente o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes. Assim como no
Ciclo de Alfabetizacéo, o pensamento algébrico ocupa um lugar central neste fasciculo, pois sustenta que a capacida-
de de analisar relacdes, identificar regularidades e compreender variacdes sdo elementos indispenséveis para avancar
na escolaridade e interpretar os pontos sensiveis e inegociaveis nos planejamentos, neste 12 bimestre, apds analise dos
dados das avaliacdes externas da/na RME/SP.




Historicamente, o ensino de Algebra foi associado apenas ao uso de letras, manipulacio de expressdes e resolucédo de
equacoes. No entanto, as Orientacdes Didaticas de Matemaética - volume 1 (2019), documento importante na RME/
SP, destaca que esse desenvolvimento ocorre quando as criancas exploram padrdes, comparam quantidades, analisam
equivaléncias e justificam suas estratégias, pois combina o desenvolvimento do pensamento relacional (equivaléncia,
propriedades das operacdes) e do pensamento funcional (padrdes e relacdes entre grandezas), com énfase em tarefas
exploratério-investigativas e em multiplas representacdes.

Ao trabalhar com recomposicéo, é essencial retomar praticas que fortalecam essa base conceitual. Isso inclui ativida-
des que permitam as criancas generalizar ideias matematicas, observar comportamentos numéricos e compreender
o significado do sinal de igual como relacdo de equivaléncia e ndo apenas como indicacéo de resultado. Situacdes que
partem de expressdes numéricas abertas, como 15 + 121 =121+ ___, ou de problemas que convidam a compensacéo e
ao uso de propriedades, ajudam a ampliar a compreensao da estrutura das operacdes.

Outra dimensao fundamental é o pensamento funcional, que envolve perceber como quantidades variam em conjunto.
Atividades que tratam de padrdes — sejam visuais, geométricos e numéricos — favorecem a identificacdo de regulari-
dades e a descricdo verbal, tabular ou grafica dessas relacdes. Sequéncias de repeticdo ou crescimento, por exemplo,
estimulam a crianca a prever, justificar e criar regras, mobilizando formas iniciais de generalizacéo: ao investigar como
0s nimeros se comportam, as criancas comecam a construir significados que mais tarde permitirdo compreender
variaveis, funcdes, equacdes e graficos. A recomposicdo das aprendizagens deve, portanto, privilegiar propostas in-
vestigativas, ricas em comunicacéo oral, argumentacdo e multiplas representacdes.

O pensamento relacional é um dos elementos introdutérios fundamentais mais importantes para a Algebra nos anos
iniciais. Ele se desenvolve quando as criancas deixam de olhar para uma expresséo apenas como “conta para resolver”
e passam a observa-la como uma estrutura, identificando relacdes entre os termos, propriedades das operacées e
formas de manter a igualdade verdadeira sem depender do célculo mecanico.

Por que o pensamento algébrico é importante
na recomposi¢ao das aprendizagens?

Porque ele:

. reduz a dependéncia do calculo mecanico, fortalecendo o raciocinio;

*  ajuda a crianca a generalizar: perceber padrdes que se repetem, justificar equivaléncias e usar diferentes
estratégias;

= contribui para que estudantes que perderam etapas do processo reconectem suas compreensdes sobre
ndmero, operacao e estrutura.

Ao compreender equivaléncia e estrutura, as criancas avancam significativamente na compreensao da Algebra —
mesmo antes de ver letras ou simbolos sofisticados, Objeto de Conhecimento do Ciclo seguinte. Isso é exatamente o
que o documento propde ao discutir iniciacdo algébrica via aritmética e no Curriculo da Cidade, o pensamento algébri-
co inicia ja no 12 ano, quando as criancas comecam a reconhecer regularidades, relacdes, equivaléncias e padrdes, sem
uso de notacédo formal, e vai complexificando no Ciclo Interdisciplinar.

Em sintese, desenvolver o pensamento algébrico na recomposicédo n&o significa antecipar contelidos formais, mas
oferecer experiéncias matematicas significativas que permitam as criancas:

. observar relacdes;

*  formular e testar hipdteses;

. identificar e descrever padroes;
= compreender equivaléncias;

= justificar estratégias;

=  expressar generalizacoes.

Possibilitar momentos em que as criancas vivenciem estas experiéncias matematicas ndo apenas recupera possiveis lacu-
nas, mas promove avancos consistentes, pois os saberes essenciais terdo oportunidade de aprendizagem e consolidacao.




Para recomposicdo, priorizar as estratégias de tarefas investigativas e resolucdo de problemas para que as criancas
tenham oportunidade de consolidar o essencial para avancar:

*  Comparar expressdes (42) reorganiza o sentido numérico e as propriedades das operacdes.

*  Proporcionalidade (52) precisa desse repertério para que a ideia de razdo ndo concentre-se apenas no
algoritmo, e sim uma relacdo compreendida.

Essa progressdo é coerente com a forma como o componente Matematica é apresentado no Curriculo da Cidade
(objetivos por ano, foco em problemas, integracéo entre eixos), e é reforcada pelos materiais orientadores da SME que
priorizam o raciocinio relacional e a resolucdo de problemas como fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

A habilidade sensivel no 42 ano, embora cause surpresa inicial por apontar que a adicéo e a subtracdo ainda se apre-
sentam como fragilidades no inicio do Ciclo Interdisciplinar, mostra-se altamente pertinente quando analisada a luz
dos dados de aprendizagem. Ignorar esse indicador enfraqueceria a progressdo dos estudantes e contraria a concepcédo
de planejamento orientado pelo processo de avaliacdo diagndstica, formativa e processual. Assim, reconhecer essa
necessidade demonstra coeréncia, intencionalidade e compromisso com um planejamento que realmente responde ao
que os estudantes precisam — e ndo a um planejamento apenas formal.

Da mesma forma, a escolha da habilidade para o 52 ano é consistente com o nivel de complexidade esperado nesse
momento do percurso. Compreender a divisdo como partilha proporcional exige um grau elaborado de abstracédo e de
raciocinio multiplicativo, indo muito além da aplicacdo mecéanica de um algoritmo. O Ciclo Interdisciplinar destaca, em
seus principios, a importancia de desenvolver capacidades de pensamento que permitam analisar, modelar e resolver
problemas em situacdes reais. Portanto, priorizar essa habilidade mostra leitura profunda dos dados e alinhamento ao
propdsito formativo do ciclo, que prevé gradual complexificacdo conceitual articulada as praticas sociais e investigativas.

O género escolhido para compor uma proposta investigativa possivel para o processo de recomposicao no Ciclo In-
terdisciplinar foi a receita, pois o género textual receita constitui um excelente recurso pedagdgico para a recompo-
sicdo em Matematica, presente no cotidiano, estruturado de forma clara e funcional, permitindo que os estudantes
mobilizem conhecimentos matematicos de maneira concreta, significativa e contextualizada. Conceitos como adicdo
e subtracdo, com aumentos, reducdes, ajustes de porcoes e combinacdes de ingredientes, oferecendo um ambiente
perfeito para introduzir e aprofundar a ideia de proporcionalidade.

Quando as criancas sao convidadas a dobrar, triplicar ou reduzir uma receita, necessariamente precisam trabalhar com
razoes, proporcoes e partilhas proporcionais. A quantidade de ingredientes passa a depender diretamente da quan-
tidade de porcdes desejadas, o que ajuda as criancas a perceber, na pratica, que existe uma relacdo funcional entre
numero de pessoas e quantidade de ingredientes. Assim, a matematica deixa de ser vista como um calculo isolado e
passa a ser entendida como uma ferramenta Util para resolver problemas reais.

Além dos beneficios matematicos, a receita é um género altamente motivador. Por estar presente na vida familiar e
cultural das criancas, desperta interesse, curiosidade e engajamento, elementos essenciais em um processo de recom-
posicao das aprendizagens. As atividades se tornam mais atrativas e favorecem a participacdo de todos.

Seguem as propostas que articulam a recomposicdo das aprendizagens aos materiais disponiveis na RME/SP, acompa-
nhadas de variacdes possiveis que podem ser mobilizadas pela professora e pelo professor, conforme as necessidades
das turmas de 42 e 52 anos.




SUGESTAO DE ATIVIDADES DO EIXO ALGEBRA:

Nesta etapa, as atividades de comparagéo de operagdes no 4° ano e proporcionalidade no 5° ano serdo parte do
processo para mobilizar:

+ amagnitude (qual expresséo gera um resultado maior/menor);
+ 0 efeito da operagéo sobre o nimero (subtrair diminui, somar aumenta, quanto?);
+ e arelacdo entre parcelas (ex.: 120 — 40 esta “40 abaixo de 120”; 90 + 20 esta “20 acima de 90”).

Esse momento é importante para que a leitura relacional da quantidade seja base para entender, no 5° ano, que “4 : 8”
significa uma variagéo proporcional entre partes (duplicar, reduzir pela metade, escalar), e que a quantidade total sera
repartida de acordo com essa relagao.

O curriculo destaca que os objetivos devem fomentar relagées e ndo apenas procedimentos, o que inclui interpretar
como as operagdes transformam quantidades. Assim, os momentos que irdo privilegiar a comparagdo necessitam de
planejamento de atividades.

Outras atividades podem ser incluidas na rotina para desenvolver o pensamento algébrico:
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+ Mobilizar situagdes em que os estudantes utilizem o célculo mental, por meio de estratégias diversas, constitui uma
etapa essencial, uma vez que a comparagéo entre sentengas do campo aditivo potencializa rotinas como a andlise de
diferentes procedimentos de resolugdo para um mesmo calculo, a antecipagéo e a estimativa de resultados, a verifi-
cagado da plausibilidade das respostas obtidas, o estabelecimento de relagdes entre adicdo e subtracdo (composigao
e decomposigéo de nimeros) e a escolha de estratégias mais eficientes, como arredondamentos, compensagdes € 0
uso de fatos basicos.

+ No 4° ano, essas préticas se concretizam, por exemplo, por meio de estratégias de compensacéo (85 + 27 comparado
a 90 + 18, discutindo “+5 aqui, -9 ali"), de decomposicéo (transformar 27 em 20 + 7 ou aproximar 90 de 100) e de equi-
valéncias operatdrias (substituir “tirar 80" por “tirar 50 e depois mais 30”). Ja no 5° ano, tais estratégias sao retomadas
e ampliadas em situagdes de proporcionalidade, envolvendo a escala de razdes (2:3, 4:6, 20:30), a decomposigdo
do total em partes da razéo.

+ As Orientagdes Didaticas volume 1 enfatizam esse movimento, a partir de estratégias pessoais para alcangar procedi-
mentos mais formais, sempre por meio de resolugéo de problemas.

Importante: Formular e validar as hipoteses e as conjecturas que fizeram parte dos registros orais ou escritos precisa
compor um MURAL DE HIPOTESES, pois é parte essencial no desenvolvimento do pensamento matematico.
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+ Apos a etapa anterior, a sugestdo é que o género textual receita, no processo de ensino-aprendizagem, seja utilizada
como uma estratégia didatica, pois articula praticas sociais significativas a mobilizagéo de diferentes saberes, especial- 38
mente aqueles relacionados a leitura e produgao de textos instrucionais, ao calculo mental, as operagdes com nimeros
naturais e racionais, as medidas e a proporcionalidade.

+ Compor um Mural de hipéteses com a exploragéo de situagdes do cotidiano relacionadas ao preparo de alimentos, a
leitura de receitas e ao uso de medidas. A apresentagéo e analise de diferentes receitas possibilitam a identificacdo
das caracteristicas do género (lista de ingredientes, modo de preparo, sequéncia légica, linguagem objetiva) e a pro-
blematizagéo de elementos matematicos presentes no texto, como quantidades, unidades de medida e relages entre
os ingredientes.

+ Nesse estagio, mobilizar situacées de calculo mental e de comparacéo de sentengas aditivas e subtrativas, favorecen-
do a estimativa, a decomposicdo de nimeros, a compensagao e o uso de equivaléncias, assim como propostas de
resolugdo de problemas que antecipam desafios, como dobrar ou reduzir uma receita, criando hipéteses para compor
um mural que seja parte do ambiente educativo e consultivo.
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+ Ao mobilizar as quatro situagdes didaticas, a proposta para o 4° ano concentra-se em atividades que exploram para
além da relagao entre adigéo e subtragdo. O objetivo é desenvolver a nogdo de equivaléncia e o entendimento de que
medidas s@o quantidades que podem ser comparadas.

+ Ja no 5° ano, as mesmas estratégias sdo ampliadas para o campo da proporcionalidade, com escalonamento de razdes,
decomposicao do total em partes proporcionais e ajustes quando o numero de pessoas ou por¢des se altera.
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No momento final, & fundamental promover a sistematizagéo das aprendizagens, retomando os conhecimentos cons-
truidos ao longo das intervengdes/mediages. Os estudantes séo convidados a ados a produzir suas proprias receitas,
adaptar receitas ja estudadas ou explicar oralmente e por escrito os procedimentos utilizados para ajustar quantidades,
evidenciando as estratégias matematicas mobilizadas, pois justificar escolhas, explicar procedimentos, estimar resul-
tados e estabelecer relagdes consolida a aprendizagem e reforca o entendimento da receita como um género textual
funcional, que articula saberes linguisticos e matematicos em praticas sociais significativas.




A RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS
E A ATUACAO DA COORDENACAO PEDAGOGICA NO CICLO INTERDISCIPLINAR

POSSIBILIDADES FORMATIVAS

+ Planejamento colaborativo de propostas didaticas que articulem diferentes componentes curriculares, favorecendo a
construgdo de sentidos, a andlise critica de informagdes e a ampliagdo das préaticas de linguagem.

+ Promover agdes formativas sobre a leitura de textos que articulam linguagem verbal, visual e gréfica, discutindo
estratégias didaticas que ajudem os estudantes a compreender como imagens, graficos, diagramas e a organizagao
grafica participam da construgéo de sentidos.

+ Organizar o coletivo docente para que analisem suas praticas de ensino, refletindo sobre como essas propostas

exploram recursos discursivos e efeitos de sentido, favorecendo a troca de experiéncias e a ampliagéo do repertério
didatico docente.

Lingua Portuguesa

+ Promover agdes formativas que orientem: praticas investigativas, o desenvolvimento do raciocinio légico, do pensa-
mento algébrico e cientifico, a experimentagéo também por meio dos kits de experiéncias pedagégicas e sistemati-
zagao de conhecimentos.

* Incentivar propostas que estimulem a curiosidade, a formulagao de perguntas, o desenvolvimento da autonomia e do 4“
pensamento investigativo, a busca por solugdes e a tomada de decisdes pelos estudantes.

Matematica

+ Organizar agdes formativas que analisem coletivamente a producéo dos estudantes para identificar estratégias,
dificuldades e avangos relacionados aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento alvo das agdes de recom-
posicdo das aprendizagens dos 4° e 5° anos.

INTERVENCAO DO CP

+ Apoiar o planejamento docente na organizagdo de modalidades organizativas que ampliem as praticas de leitura, produgao
textual e de investigagéo.

+ Orientar os professores e as professoras no planejamento de aulas e atividades que incluam a leitura de textos multimodais,
comparagao entre textos, analise de recursos de sentido, reflexdo sobre autoria e inteng&o.

+ Analisar em conjunto com os professores e as professoras as produgdes dos estudantes, procurando identificar se reconhecem
recursos graficos, intengdes do texto, se estabelecem relagdes entre textos e mantém coeréncia na escrita.

+ Aprofundar por meio dos espacos de reflexdo o trabalho com textos multimodais e multiletramentos, guardadas as especificida-
des do ciclo, considerando a circulagéo de diferentes linguagens nos contextos sociais contemporaneos.

+ Problematizar os Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem expressos no planejamento docente e as atividades ofertadas,
em relacéo a intencionalidade tendo em vista o alcance de proficiéncia e progresséo das aprendizagens.

+ Acompanhar o desenvolvimento das propostas pedagogicas e apoiar a reflexdo docente sobre os registros das aprendizagens
dos estudantes, ajustando as intervengdes ao longo do processo.

+ Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e as praticas pedagogicas, orientando intervengdes que articulem as areas do
conhecimento, fortalegam a mediagao pedagogica que pavimenta o caminho para a autoria.




E A RECOMPOSIGAO DAS
APRENDIZAGENS

CICLO AUTORAL — 82 E 92 ANO

No Ciclo Autoral, espera-se que os estudantes mobilizem os conhecimentos adquiridos ao longo do Ensino Fundamental
para refletir criticamente acerca de problemas relevantes da sociedade e propor solucdes. Este ciclo precisa oferecer ex-
periéncias de ensino que promovam protagonismo juvenil, autonomia, criticidade, iniciativa, liberdade, compromisso,
além de garantir a consolidacéo das aprendizagens previstas para o final do Ensino Fundamental.

Uma vez consolidadas as aprendizagens dos Ciclos de Alfabetizacdo e Interdisciplinar, para que as deste ciclo sejam
efetivadas, é indispensavel promover situacdes de protagonismo, cuja vivéncia se d4, principalmente, por meio de
projetos, os quais perpassam as praticas investigativas desde o Ciclo de Alfabetizacéo.

Na fase final do Ensino Fundamental, os estudantes participam de projetos voltados a investigacdo e a intervencéo
sobre problemas reais e desenvolvem o TCA (Trabalho Colaborativo de Autoria), uma ferramenta que possibilita mo-
bilizar os saberes consolidados de maneira interdisciplinar em articulacdo com as experiéncias de vida e problematicas
socialmente relevantes. O processo continuo do TCA proporciona acbes que fortalecem a responsabilidade, a critici-
dade e a autoria participativa, ndo apenas no contexto escolar, como também na sociedade.




LINGUA PORTUGUESA

Retomamos, na tabela a seguir, trés das habilidades que foram apontadas pelos instrumentos diagndsticos como
ainda nao consolidadas no ano/ ciclo em Lingua Portuguesa, e seus Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

(OADs) correspondentes:

RECOMPOR PARA AVANCAR - 1° BIMESTRE

Lingua Portuguesa

HABILIDADES

CICLO AUTORAL

9° ano

1° bimestre
(referencial para
habilidades fragilizadas:

(LPCAUTA11) Analisar
expressdes modificadoras
(advérbios) que denotem

(LPF8AQ6) Reconhecer
articuladores textuais como
recursos linguistico-discursivos
no processo de articulagdo entre

(LPF6A03) Reconhecer
efeitos de sentido no uso de
mecanismos de coesao em
textos.

Correspondentes em
cotejamento com ano e
ciclo de referéncia

modo, intensidade, condicéo,
entre outros. CD

PSA 3° bimestre 2025 | €feitos de sentido de tempo,
¢ PSP 2025). Iugarl, rpodo, intensidade, 0s dlferenltes trechos de um
condig&o, entre outros. texto escrito.
(EFO8LP41) Analisar e (EFO8LP31) Articular as partes | (EFO9LP23) Reconhecer e
empregar nos textos as do texto coerentemente, empregar os articuladores
OBJETIVOS DE expressdes modificadoras sem provocar problemas (de ordenacéo no tempo e
APRENDIZAGEM E (advérbios e locugdes de compreensao durante o no espago, relagdes logico-
DESENVOLVIMENTO adverbiais) que denotem efeitos | processo de produgdo de texto. | semanticas, discursivo-
de sentido de tempo, lugar, CA argumentativos, ordenagao
(OAD) textual, evidenciadores de

propriedade autorreflexiva

da linguagem etc.) como
recursos linguistico-discursivos
fundamentais no processo de
articulagéo entre os diferentes
trechos de um texto. DA

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

E fundamental ressaltar que as habilidades fazem parte da Matriz de Avaliacio da Prova So Paulo, contudo, cabe a
professora e ao professor elaborar o planejamento cuja base reside nos OADs compativeis com as habilidades identi-

ficadas conforme o quadro a seguir.

Progressao Curricular/ Escopo e sequéncia

Observe o quadro da progresséo dessas aprendizagens no Curriculo da Cidade: Analise da habilidade LPCAUTAT11 -
Analisar expressées modificadoras (advérbios) que denotem efeitos de sentido de tempo, lugar, modo, intensidade,

condicao, entre outros.

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

8° ano

9° ano

Habilidades Fragilizadas
Prova Saberes e Aprendizagens

condicéo, entre outros. CD

(EF08LP41) Analisar e empregar nos textos
as expressoes modificadoras (advérbios e
locugdes adverbiais) que denotem efeitos de
sentido de tempo, lugar, modo, intensidade,

(EF09LP35) Compreender as fungdes

das expressoes modificadoras dos
nomes e verbos na construcao do sentido,
reconhecendo que, no caso dos nomes,
podem delimitar ou qualificar o nucleo
nominal, e, no caso dos verbos, acrescentar
circunstancias como tempo, lugar, modo e
intensidade. C

(LPCAUTA11) Analisar
expressoes modificadoras
(advérbios) que denotem efeitos
de sentido de tempo, lugar, modo,
intensidade, condicéo, entre
outros.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.




Observe o quadro da progresséo dessas aprendizagens no Curriculo da Cidade: Anélise da habilidade LPF8AQ6 - Re-
conhecer articuladores textuais como recursos linguistico-discursivos no processo de articulacdo entre os diferentes
trechos de um texto escrito.

Quadro de Progressdo dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades Fragilizadas
Prova Saberes e

Ciclo Interdisciplinar 7° ano 8° ano 9° ano Aprendizagens
(EFCINTLP22) Redigir (EFO7LP30) (EFO8LP31) Articular (EFO9LP23) Reconhecer | (LPF8AQ6)
o texto planejado, seja Reconhecer e empregar | as partes do texto € empregar 0s Reconhecer

de forma manuscrita

ou por meio de
processador de texto,
pontuando e atentando-
se a paragrafagdo, de
acordo com os efeitos
de sentidos que deseja
produzir, empregando os
articuladores textuais
adequados ao género

e ao texto e procurando
garantir tanto a
coeréncia entre os fatos
apresentados, quanto

a coesdo referencial e
sequencial.

articuladores textuais
(de ordenagao no
tempo e no espago,
relagdes logico-
semanticas, discursivo-
argumentativos,
ordenagéo textual,
evidenciadores de
propriedade

autorreflexiva da
linguagem etc.) como
recursos linguistico-
discursivos fundamentais
no processo

de articulagdo entre os

diferentes trechos de um
texto. CGD

coerentemente, sem
provocar problemas de
compreensdo durante o
processo de producédo de
texto. CA

articuladores (de
ordenagéo no tempo e no
espago, relagdes logico-
semanticas, discursivo-
argumentativos,
ordenac&o textual,
evidenciadores

de propriedade
autorreflexiva da
linguagem etc.) como
recursos linguistico-
discursivos fundamentais
no processo de
articulagéo entre os
diferentes trechos de um
texto. DA

articuladores
textuais como
recursos linguistico-
discursivos no
processo de
articulagéo entre os
diferentes trechos de
um texto escrito.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.

Observe o quadro da progresséo dessas aprendizagens no Curriculo da Cidade: Anélise da habilidade LPF6AO3 - Re-
conhecer efeitos de sentido no uso de mecanismos de coesdo em textos.

Quadro de Progressio dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Habilidades Fragilizadas
Prova Saberes e

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Aprendizagens
(EF06LP30) Analisar (EFQ7LP29) Reconhecer (EFO8LP30) Empregar (EF09LP22) Reconhecer o | (LPF6A03)
estratégias de coesdo 0 processo de substituigao processo de substituicio | Reconhecer efeitos

lexical utilizadas nos
textos: de reiteragao
(sindnimos, hiperénimos

€ nomes genéricos) ou de
colocagéo (palavras de
mesmo campo semantico),
reconhecendo os efeitos
de sentidos provocados
pelo uso desses recursos.
GDA

de um item linguistico por
outro e 0 processo que se

promover a inteligibilidade
e de modo a emprega-los
nos textos. CA

(EFO07LP30) Reconhecer
e empregar articuladores
textuais (de ordenagéo
no tempo e no espago,

discursivo-argumentativos,
ordenagdo textual,
evidenciadores de
propriedade autorreflexiva
da linguagem etc.) como
recursos linguistico-
discursivos fundamentais

de um texto. CGD

da por elipse, com vistas a

relagdes ldgico-semanticas,

no processo de articulagao
entre os diferentes trechos

a coesao referencial
nos textos que produzir
ou revisar, garantindo o
encadeamento e a

legibilidade e utilizar
articuladores textuais
adequados ao género e
ao registro linguistico do
texto. A

de um item linguistico
por outro e 0 processo
que se da por elipse,
com vistas a promover a
inteligibilidade e utilizar
articuladores textuais
adequados ao género e
ao registro linguistico do
texto. CDA

(EF09LP23) Reconhecer
€ empregar 0s
articuladores (de
ordenagéo no tempo € no
espago, relagdes logico-
semanticas, discursivo-
argumentativos, ordenagéo
textual, evidenciadores de
propriedade autorreflexiva
da linguagem etc.) como
recursos linguistico-
discursivos fundamentais
no processo de articulagéo
entre os diferentes trechos
de um texto. DA

de sentido no uso
de mecanismos de
coesao em textos.

As siglas nos quadros correspondem aos agrupamentos: Coletivo, Grupo, Dupla, Auténomo.



Como ja dito anteriormente, a progresséo das aprendizagens que subjaz o Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa
apresenta um movimento de ampliacdo do nivel de complexidade dos OADs, portanto, a identificacdo das lacunas
perpassa também os OADs do Ciclo Interdisciplinar, tal como se observa no quadro anterior.

Como referéncia para as atividades propostas de 82 e 92 anos, recomenda-se adotar os materiais disponiveis nas
Unidades Educacionais, tais como o Caderno Saberes e Aprendizagens, Conhecer Mais e livros do acervo da Sala de
Leitura, os quais contemplam o principio da bibliodiversidade em consonancia com os documentos de Orientacdes
Pedagdgicas da RME.

Ha essencialmente dois Objetos de Conhecimento do Eixo Analise Linguistica/ Multimodal que se destacam nas ha-
bilidades fragilizadas: Coes&o e Coeréncia, os quais, por sua vez, articulam-se com os Aspectos semanticos e lexicais
no que concerne a compreensdo de efeitos de sentido produzidos nos textos. Ao realizar o exercicio de mapear a lacu-
na, observa-se que o Curriculo da Cidade apresenta a progressao desses Objetos de Conhecimento desde o 12 ano do
Ensino Fundamental no “Quadro sintese dos objetos de conhecimento de lingua portuguesa no ensino fundamental”.

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL CICLO DE ALFABETIZAGAO CICLO INTERSISCIPLINAR CICLO AUTORAL

COMPORTAMENTOS RELATIVOS A PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA/ MULTIMODAL

CAPACIDADES DE ANALISE LINGUISTICA E MULTIMODAL

CARACTERISTICAS DOS TEXTOS E GENEROS

COESAO

COERENCIA

SEGMENTAGAO

ASPECTOS SEMANTICOS E LEXICAIS

L

ASPECTOS GRAFICOS

Curriculo da Cidade (p. 81). *D sob Ita publi

Ainda que os OADs mapeados estejam no Eixo Andlise Linguistica/ Multimodal, vale ressaltar que eles dialogam com
OADs dos demais eixos, sobretudo relacionados a producéo e revisdo de textos escritos e a compreensao leitora, es-
pecialmente na pratica de inferéncia dos efeitos de sentido.

Recomenda-se, as professoras e aos professores, a leitura dos livros do acervo “Formacédo em Movimento” — disponi-
veis nas Unidades Educacionais — acerca do tema coesao e coeréncia. Destaca-se aqui a definicdo proposta por Koch
(2022), que compreende coesdo e coeréncia como fenémenos distintos, mas com zonas de imbricacdo nas quais é
dificil distingui-las.

Podemos definir a coesdo como fendmeno que diz respeito ao modo como os elementos linguis-
ticos presentes na superficie textual se encontram interligados entre si, por meio de recursos
linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentidos. (p. 45)

A coeréncia diz respeito a0 modo como os elementos subjacentes a superficie textual vém a
constituir, na mente dos interlocutores, uma configuracio veiculadora de sentidos. (p. 52)

Os elementos coesivos devem estruturar o texto de maneira articulada, compondo uma unidade que faca o texto ter
sentido ao seu leitor ou interlocutor.




Os articuladores textuais, também conhecidos como marcadores discursivos', sdo expressdes linguisticas das classes
de conjuncdes, advérbios e preposicdes que estabelecem relacdes entre os segmentos textuais e contribuem para o
encadeamento coesivo, logo, para a construcdo da coeréncia. Antunes (2005) propde um resumo das relacdes esta-

belecidas na coesdo como se observa no quadro a seguir.

COME SE FAZ A COESAD?
Relgpdes textuels | Procedimentos Fecursas
[Carmipa 1) (Campo 2) {Campa 3]
LRETERACAO | 1.0.Repeticio |110.Pardfiase
1.1.2. Paralelismo
1.1.3. Repetigio |- deunidades
propriamenis dia lexico
dita « e rnidades
da gramitica
1.4, Substitui¢ao 1.2.1, Substityicao | Retomada’ por:
gramatical |« promames
- adwérbios
g 1.2.2. Substituicdo | retomada por:
O leadical « sindnimos
= « hiperonimaos
L « Caracterizado-
E Tes situationais
4 1.2.3, Elipse retomada
= elipse
2, RSSOCIACAD | 2.1.5elagdo Selecan de palayras | - por antdnimos
lesical sermanticamente |« por diferentes
priximas mexdos de
refagiies de
parte’tode
3.CONEXAD | 3.1, Estabelecimento |Uso dediferentes |- preposides
de relagfes sintd- | conectares « COMjungies
tico-semdnticas « atvérbios
entre termos, » R respectivas
oragies, perindos locuges
pardgrafios e Moo
supraparagrafos

QUADRGC 3.1: A PROPRIEDADE DA COESAC DO TEXTO
F!ELAQ&ES, PROCEDIMENTOS E RECURS3O3

(p.51)

Conforme aponta Koch (2010)?, hé duas modalidades de coesao textual: referencial, aquela em que um componente da
superficie do texto faz remisséo a outros elementos nela presentes ou inferiveis; sequencial, que se refere aos procedi-
mentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre os segmentos do texto, relacdes semanticas e pragmaéticas.

Neste documento, propde-se refletir acerca de estratégias possiveis para a recomposicdo das aprendizagens, consideran-
do os OADs levantados como lacunas, nos quais predominam conhecimentos relacionados a coeséo e coeréncia textual.

Como ja exposto anteriormente — nas partes dos Ciclos Autoral e Interdisciplinar —, faz-se a opcéo pelo trabalho com
o hipergénero® histéria em quadrinhos no campo dos textos multimodais. Além disso, dadas as especificidades do
Ciclo Autoral, adotar-se-a também textos escritos que compdem os materiais didaticos da RME/ SP.

1 Janice Helena Chaves Marinho — Glossdrio CEALE. Verbete - Articuladores textuais: <https://ceale.fae.ufmg.br/glossarioce-
ale/verbetes/articuladores-textuais>. Acesso em: 17 mar. 2026.

2 Koch, Ingedore Grunfeld Villaga. A coesdo textual. — 22. ed. — Sdo Paulo: Contexto, 2010.

3 “A realidade mostra que ha vdrios géneros autdbnomos de histérias em quadrinho, dos super-herdis as autobiografias, dos
infantis aos de terror. [...] A esse compartilhamento de elementos, que antecipa informagdes tanto a autores quanto a leitores é que con-
vencionamos chamar de hipergénero, conceito desenvolvido pelo linguista Dominique Maingueneau.” (RAMOS, 2017, p. 63)



https://ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/articuladores-textuais
https://ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/articuladores-textuais

Textos multimodais

Ha hoje uma variedade maior de suportes, portanto, para que os estudantes alcancem a proficiéncia necessaria para
compreender diversos géneros textuais e participem efetivamente das praticas de linguagem, é essencial compreen-
der, no caso dos textos multimodais, os elementos constitutivos das linguagens e como se articulam para a construcéo
de sentidos.

Considerando a diversidade de géneros, de suportes e a presenca constante das préticas digitais na rotina, entende-se
que os multiletramentos sdo necesséarios para possibilitar a compreensédo dos sentidos dos textos.

Ao ler as histdrias em quadrinhos, é necessario analisar a articulacdo de dois sistemas semidticos — o verbal grafico
e o visual — de modo que os planos da expressdo e do contelddo sejam percebidos como partes constituintes e arti-
culadas do texto.

Linguagem Elementos
Verbal (gréfico) disposi¢ao na pagina, tamanho, tipos de fonte, pontuagéo, cores, etc. (Pondian; Correa, 2018).
Verbal (oral) rimas, ritmo, assonancias, paronomasias, pausas, etc. (Ali, 2006), cf. os demais itens.
Visual contorno das formas, cor, uso do espago, volume, superficie, etc. (Pietroforte, 2003).

Curriculo da Cidade (p. 69). *Documento sob consulta publica.

Como dito anteriormente, a aprendizagem dos elementos de coeséo, coeréncia e aspectos semanticos e lexicais inicia
no Ciclo de Alfabetizacdo, ao qual se destina o acervo da Turma da Ménica enviado as escolas. Sabe-se, portanto, que os
nossos estudantes tém acesso ao texto multimodal por meio das histdrias em quadrinhos desde os anos iniciais, visto
possuir linguagem mais simples em relacdo aos demais géneros que constituem esse hipergénero, adequada a fase
de consolidacdo da aprendizagem do sistema de escrita. No Ciclo Autoral, recomenda-se utilizar tira cémica, charge,
cartum, graphic novel e manga.

A graphic novel constitui uma narrativa longa, com estrutura semelhante ao romance, apresenta temas mais complexos
e ndo é publicada em série. As caracteristicas se mostram apropriadas ao estudo no Ciclo Autoral, possibilitando dis-
cussOes criticas a respeito das tematicas e analise dos elementos das linguagens.

Atualmente, a Sala de Leitura das Unidades Educacionais de Ensino Fundamental tem em seu acervo a premiada trilo-
gia Jeremias, de Rafael Calca e Jefferson Costa.

Uma possibilidade de modalidade organizativa para trabalhar com a HQ Jeremias, em razdo de sua extensdo e com-
plexidade, é o desenvolvimento de atividade independente por meio da modalidade didatica leitura colaborativa/
compartilhada, portanto, o movimento metodoldgico parte do trabalho coletivo. Sugere-se o planejamento das etapas
antes — durante — depois conforme proposto no volume 1 das Orientacées Diddticas (p. 62) como se pode observar na
tabela a seguir.
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Tematizar a ativagao de conhecimento
prévio acerca do tema, género, autor
e sua obra, de tal forma que esses co-
nhecimentos possibilitem ao leitor uma
maior fluéncia semantica (compreensao)
por meio da realizag&o de antecipagdes
a respeito de:

* 0 que podera estar dito no texto;

+ como estara dito (tipo de linguagem —
variedade e registro;

Promover a ativagdo das capacidades
de leitura selecionadas para o traba-
lho com o texto, de modo a construir co-
laborativamente os seus sentidos. Nesse
momento, é imprescindivel que se leve
em conta a necessidade de solicitar aos
estudantes a sustentacdo das respostas
oferecidas, ou nas marcas e recursos
linguisticos presentes no texto, ou nos
seus conhecimentos prévios.

A explicitagdo dos procedimentos e

Verificar as hipdteses levantadas. A
partir de entdo, buscar a identificagdo
de valores veiculados no texto (morais,
éticos, estéticos, afetivos); o estabeleci-
mento de relagdes intertextuais ou inter-
discursivas entre o texto lido e outros; o
posicionamento do leitor diante do que
foi apresentado no texto. Enfim, esse é
um momento privilegiado para o tra-
balho com as capacidades de réplica
e apreciacao do leitor em relagao ao

+ organizagao interna do texto;
« expressoes utilizadas pelo autor;

estratégias utilizados pelos diferentes | texto lido.

sujeitos que ensinara aos estudantes
+ marcas do género); em que contexto o | como lerem.

texto foi produzido, entre outros aspectos.

Propde-se que a HQ Jeremias seja lida na sequéncia da publicacdo, uma vez que a trilogia comp&e um percurso Unico ao
mostrar a trajetéria do protagonista no combate ao racismo estrutural e na busca e valorizacdo de sua ancestralidade.
Desse modo, é possivel planejar a leitura de uma histéria por bimestre - ou seja, tornar-se uma leitura programada
dentro do planejamento anual da professora e do professor - e avaliar quais aspectos precisam ser analisados mais
detidamente para contemplar as aprendizagens necessarias a turma.

A primeira publicacdo da trilogia é Jeremias Pele, composta por elementos paratextuais que podem compor as etapas
anterior e posterior a leitura. Antes da leitura, por exemplo, € interessante observar o que compde a imagem da capa
analisando os elementos do plano da expressao e levantar hipdteses sobre a tematica da histdria, considerando o co-
nhecimento que os estudantes ja tém do personagem e refletindo acerca do titulo. Nesse momento inicial, vale retomar
as caracteristicas da histéria em quadrinhos e questionar quais séo as particularidades da graphic novel. Nesse volume,
ha um texto do Emicida na quarta capa declarando a importancia de uma HQ com o protagonismo negro, trazendo a
representatividade positiva para a geracdo atual “na hora certa” e “sem mais atrasos”.

Para estudar as questdes de coesao, coeréncia e os efeitos de sentido, deve-se planejar as pausas estratégicas durante
a leitura com perguntas que promovam a reflexdo dos estudantes sobre o texto e como se articulam os elementos, os
verbais e os ndo verbais; ndo se trata apenas de localizar informacdes no texto.

E importante reforcar que predominam as falas dos personagens nos textos verbais das histérias em quadrinhos, por-
tanto, muitas vezes as articulacdes sdo promovidas entre texto escrito e imagem. Desse modo, algumas falas podem
servir para analisar os articuladores textuais. Como exemplo, emprega-se, no primeiro quadro da pagina 12, “[...] em

|n

vez de uma sala de conferéncias normal” como elemento de coeséo sequencial estabelecendo relacdo de oposicao.

Na pagina 14, a narracdo do jornalista na quarta sequéncia, utiliza “apds” como operador organizativo de tempo
articulado com outro marcador temporal: “apds a coletiva de imprensa ontem a tarde”. Nessa passagem, a relacdo
entre o texto verbal e os aspectos n&do verbais é essencial para promover inferéncias, pois o olhar do Jeremias transmite
ao leitor seu sonho em ser astronauta — um fato que permeia a narrativa da HQ como elemento metaférico que
representa uma espécie de protecdo para combater o racismo estrutural que o cerca. Destaca-se nesse ponto a
representatividade positiva, conforme se observa no Documento da RME/ SP Educacédo antirracista — Orientacdes
pedagdgicas: povos afro-brasileiros que ressalta aimportancia da presenca de personagens negros representados com
caracteristicas positivas, combatendo os esteredtipos.

Para saber mais Documento Orientacoes Pedagégicas:
Educacao Antirracista.

az

ORIENTACOES PEDAGOGICAS:
POVOS AFRO-BRASILEIROS


https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/curriculo-da-cidade-educacao-antirracista-orientacoes-pedagogicas-povos-afro-brasileiros/

A coesdo referencial estd presente em diversas passagens quando os pronomes substituem elementos ja menciona-
dos no texto. Na pégina 73, por exemplo, Jeremias faz um discurso durante a apresentacao do trabalho escolar com a
presenca de varios pronomes que promovem a referenciacdo: “Ele me disse pra ser duas vezes melhor, mas isso néo
é justo. Porque eu preciso ser duas vezes melhor que ontem, e ndo duas vezes melhor que vocés. E quem julga isso?
Quem decide essas coisas?”.

No movimento apds a leitura, as imagens das folhas de guarda podem ser lidas em sua correlacdo com o texto. Além
disso, na parte final, hd “Extras” com informacdes sobre o processo de elaboracao da histéria em quadrinhos, um
pouco do percurso do personagem Jeremias e detahes dessa grahic novel.

Considerando os saberes essenciais do Ciclo Autoral, é possivel promover um debate a respeito das discussées pro-
postas pelos estudantes durante a leitura, contemplando, desse modo, também o Eixo Pratica de escuta e producéo
de textos orais.

Ha& nos materiais didaticos da RME/ SP sequéncias de atividades (CCSA) e atividades independentes (Conhecer Mais) com
textos multimodais que analisam a articulacédo entre os elementos do texto e os efeitos de sentido pretendidos, tais como:
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Conhecer Mais 92 ano — paginas 23-26

HQ jornalistica

Ao ler o primeiro capitulo de Persépolis, vocé - certamente - percebeu que os conflitos,
sejam eles de quaisquer ordens, sao sempre resultados da agao humana. A exemplo de
Marjane Sartrapi, Joe Sacco, um jornalista que se dedicou aos conflitos e guerras mundo.
afora, transformou esses episodios tristes da histéria mundial em quadrinhos. No livro
“Reportagens”, & possivel encontrar uma coletanea em quadrinhos em que ele narra his-
t6rias de refugiados, de contrabandistas e de guerras. Nesta atividade, vocé - juncamente
com ofa) professor(a) - fard uma leitura de “Notas sobre Gaza”. Trata-se de uma narrativa
da historia e conflitos entre israclenses e palestinos:

KHAN YOUNIS

Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens 82 ano — paginas 84-95
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Textos escritos

O estudo dos OADs propostos no mapa da recomposicdo é contemplado pelas sequéncias de atividades do Caderno da
Cidade Saberes e Aprendizagens e por atividades independentes do caderno Conhecer Mais Apéds a identificacdo da lacuna,
cabe a professora e ao professor selecionar o texto que sera utilizado para promover a recomposicéo das aprendizagens. Nos
materiais didaticos da RME/ SP, ha textos de diversos géneros que ajudam na composicao do repertdrio dos estudantes e
podem ser selecionados para a realizacdo da leitura colaborativa que, como exposto anteriormente, demanda um planeja-
mento que prevé as etapas antes — durante — depois.

Texto literario
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Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens 92 ano — paginas 8-10
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Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens 92 ano — paginas 36-37
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Texto jornalistico Texto de divulgacao cientifica
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Conhecer Mais 82 ano — pagina 45 Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens 92 ano — pagina 43 50

No fim da Atividade 4, o Caderno da Cidade do 92 ano apresenta o mecanismo de coesdo referencial exemplificando com
excertos dos textos da unidade. Essa sistematizacao (atividade metalinguistica) é importante para o movimento de ana-
lise linguistica que fundamenta nosso Curriculo, constituido por atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

nesve

Roteiro da Entrevista Oral

DA FALA PARA A ESCRITA:
HORA DE ENTREVISTAR [..um...,.m }

E PRECISO OPINARY

Por que opinar?

e

Conhecer Mais 82 ano — paginas 36-39

A atividade sugerida propde um percurso que parte do planejamento de uma entrevista a producédo de texto por meio
da retextualizacdo. Nessa proposta, é possivel enfatizar os articuladores textuais e promover a reflexdo a respeito dos

mecanismos coesivos na operacdo da revisdo.




MATEMATICA

FOCO NO CICLO AUTORAL DAS HABILIDADES ALGEBRICAS FRAGILIZADAS

Matematica

1° bimestre

(referencial para habilidades (MTF8A02) Resolver inequagdes do 1°
grau ou problemas que envolvem essas

inequagdes.

(MTF9A04) Resolver sistemas de
equagdes do 1° e 2° grau ou problemas

fragilizadas: PSA 3° bimestre
que envolvem esses sistemas.

2025 e PSP 2025).

O movimento “antes, durante e depois" no Ciclo Autoral

No Ciclo Autoral, os momentos antes, durante e depois podem ser compreendidos em didlogo com a légica de escopo
e sequéncia, presente no curriculo da rede e com a perspectiva de recomposicéo das aprendizagens. Nesse sentido, os
momentos antes, durante e depois ndo se referem apenas a organizacdo temporal de uma atividade, mas podem ser
entendidos como partes de um percurso de construcdo do conhecimento matematico, no qual se articulam saberes ja
desenvolvidos, aprendizagens em consolidacdo e projecdes para os estudos que se seguem.

No antes, a professora e o professor mobiliza conhecimentos prévios dos estudantes, retomando aprendizagens de
anos anteriores e identificando possiveis lacunas que precisam ser consideradas no planejamento. Esse momento dia-
loga diretamente com a recomposicdo das aprendizagens, pois permite compreender de onde partem os estudantes.

No durante, desenvolvem-se as experiéncias de aprendizagem relacionadas aos Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento do ano em curso. Nesse momento, os estudantes séo convidados a investigar situacdes, levantar hipdteses,
comparar estratégias e produzir registros que evidenciem o desenvolvimento do raciocinio matematico.

J& o depois amplia o olhar para além da atividade imediata. Trata-se de um momento em que os estudantes mobilizam
os conhecimentos construidos para analisar novas situacdes, explicitar generalizacdes e projetar aprendizagens que
serdo aprofundadas nos anos seguintes.

Assim, o momento do “depois” ndo se limita a verificacdo de resultados, mas constitui-se como espaco de ampliacéo
e autoria. Nele, os estudantes mobilizam os conhecimentos construidos para interpretar novas situacées, elaborar
generalizacbes, produzir registros préprios e estabelecer relacdes com conceitos que serdo aprofundados nos anos
seguintes do percurso curricular.

De modo que o antes/durante/depois no Ciclo Autoral articula trés dimensoes:

* Diagnéstico: contextos e origens do conhecimento;
*  Desenvolvimento: exploracdes e construcoes;

*  Consolidacao: aplicacoes em outros contextos e situacoes.

No Ciclo Autoral, o0 "depois" pode incluir:

*  problemas mais complexos
*  conexdes interdisciplinares
*  modelagem matematica

* investigacoes abertas

No Ciclo Autoral, o “depois” amplifica o percurso pedagdgico vivenciado nos anos anteriores, o depois pode ser pro-
posto pela professora e o professor e vivenciado pelo estudante como autoria matematica.




Ou seja, o estudante:

= cria problemas
«  formula conjecturas
= explicaregras

*  modela situacdes

*  conecta matematica com outras areas

Entdo o “depois” pode ser descrito como: producdo matematica autoral.

Marcos basilares, contexto e percurso da Recomposicao das Aprendizagens no Ensino Fundamental

O desenvolvimento do pensamento algébrico no curriculo da cidade ocorre de forma progressiva ao longo do Ensino
Fundamental. Desde os primeiros anos, quando os estudantes exploram padrdes e regularidades em sequéncias numé-
ricas e figurais, até o Ciclo Autoral, em que passam a mobilizar a linguagem algébrica para modelar e analisar relacoes

entre grandezas, esse percurso se organiza como um processo continuo de generalizacao e formalizacdo matematica.

A tabela a seguir, sintetiza alguns marcos desse percurso formativo, evidenciando como as aprendizagens relacionadas 52
a Algebra se ampliam e se aprofundam ao longo da escolaridade.

Marcos e percurso basilar do pensamento algébrico no Ensino Fundamental

Os marcos e percurso basilar foram originados do escopo e sequéncia disponivel no Curriculo da Cidade de matematica:

CURRICULO DA CIDADE

o
<]
o
o
<]
o
o
<]
o
9
o
o

000000000000

MATEMATICA

Marcos basilares do

pensamento algébrico

Foco conceitual

Curriculo da Cidade: Matematica: Ensino Fundamental -
documento para consulta pablica, p. 116.

Escopo e sequéncia do
Curriculo da Cidade

Fundamentos dos OADs
(Curriculo da Cidade)

Exploragdo de padrdes em

1° | sequéncias de objetos, cores
ano | e numeros, identificando ele-
mentos ausentes

Percepgédo de regulari-
dades e antecipagao de
elementos

EF01M11 — Explorar um padrdo ou uma regularidade e identificar elementos
ausentes de uma sequéncia repetitiva figural ou de uma sequéncia recursiva
numérica

90 | Ampliagéo e descrigéo de se-
quéncias numéricas e figurais,

an0 | identificando regras simples.

Reconhecimento e des-
crigéo de regularidades.

EF02M12 - Descrever um padréo ou regularidade e identificar elementos
ausentes de uma sequéncia recursiva numérica ou figural.

, | Descrigdo e continuagdo de
3 padrdes em sequéncias nu-
ano | méricas ou figurais.

Generalizagao inicial de
regularidades.

EF03MO09 - Descrever regularidades em sequéncias numéricas ou figurais e
determinar elementos faltantes ou seguintes.



https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/atualizacao-do-curriculo-da-cidade/
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1jiRJUXWN2FT9_H1Ttt7iigeHAFJHtOKH/edit?usp=sharing&ouid=102070047365003964542&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1jiRJUXWN2FT9_H1Ttt7iigeHAFJHtOKH/edit?usp=sharing&ouid=102070047365003964542&rtpof=true&sd=true

Marcos basilares do

Fundamentos dos OADs

Ano - Foco conceitual ’ .
pensamento algébrico (Curriculo da Cidade)
Identificacdo de regras em | Relag&o entre posi¢ao e | EF04M11 — Identificar e explorar regularidades em sequéncias numéricas
40 sequéncias numéricas, es- | valor em sequéncias. compostas por multiplos de um nimero natural.
pef:lglmente envolvendo EF04M16 - Investigar as relacdes inversas entre as operagdes de adigéo,
ano | mitiplos. subtragéo, multiplicag&o e divis&o, para aplica-las na resolugéo de problemas,
utilizando a calculadora quando necessario.
Investigacdo de relagdes en- | Estrutura das operagdes | EFO5M14 - Analisar o lugar das incognitas em problemas dos campos adi-
tre operagdes e igualdade e | e nog&o inicial de incog- | tivo e multiplicativo e representar por meio de uma sentenga matematica uma
5 desigualdades, com termos | nita. igualdade entre dois termos quando um deles é desconhecido.
desconhecidos. EF05M16 - Solucionar problemas envolvendo a partilha de uma quantidade
ano em duas partes desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes,
de modo que uma seja o dobro da outra, com compreenséo da ideia de razéo
entre as partes e delas com o todo.
Construcdo e andlise de pa- | Generalizagéo de padrdes | EFO6M15 — Construir padrdes, tendo como referéncia sequéncias recursivas
drdes em sequéncias numéri- | e relagdes numéricas. produzidos por diferentes culturas.
6° | case relagdes entre numeros. EF06M16 — Reconhecer e solucionar problemas em que a relagao de igual-
ano dade matematica ndo se altera ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir os
seus dois membros por um mesmo niimero e utilizar essa nogéo para determi-
nar valores desconhecidos.

Introdugdo da linguagem
algébrica para representar
regularidades, relagdes e in-
cognitas.

Representacdo algébri-
ca de situacoes e reso-
lugdo de equagdes do 1°
grau.

EF07M09 - Classificar sequéncias recursivas e ndo recursivas.
EF07M10 - Investigar equivaléncia entre expressdes algébricas.

EF07M11, EFO7M12, EFO07M13 - Uso de linguagem algébrica, calculo
de valor numérico e resolucdo de equagdes e demais aplicagdes algébricas.

Manipulagdo de expresstes
algébricas e resolugdo de
equacdes e sistemas.

Consolidagao da lingua-
gem algébrica e modela-
gem de problemas.

EF08MO08 - |dentificar regularidades e generalizar por meio de expressdes
algébricas.

EF08MO09 - Associar uma equacao linear de 1° grau com duas incégnitas a
uma reta no plano cartesiano.

EF08M10 - Solucionar e formular problemas que possam ser representados
por equacdes do 2° grau incompletas com ou sem uso de tecnologias.

Relagdo entre expressdes
algébricas, fungdes e repre-
sentagdes graficas.

Andlise da variacéo en-
tre grandezas e modela-
gem matematica.

EF09MO08 - Representar padrdes e fungdes por meio de expressdes algé-
bricas, tabelas e gréaficos.

EF09MO09 e EFO9M10 - Analisar relagdes entre grandezas.

EF09M13 - Solucionar e formular problemas que incluam sistemas de equa-
cOes de 1° e 2° graus.

Essa perspectiva apresentada na tabela, permite compreender as aprendizagens do Ciclo Autoral ndo como contetdos

isolados, mas como parte de um processo mais amplo de construcdo do pensamento algébrico.




Habilidades para recomposicao do eixo estrutural algebra
de acordo com os marcos ou principios basilares necessarios

FOCO NO CICLO AUTORAL DAS HABILIDADES ALGEBRICAS FRAGILIZADAS

Matemadtica

1° bimestre

(MTF9A04) Resolver sistemas de
equagdes do 10 e 20 grau ou problemas
que envolvem esses sistemas.

(referencial para habilidades (MTF8A02) Resolver inequagdes do 1 0
grau ou problemas que envolvem essas

fragilizadas: PSA 3° bimestre
inequagdes.

2025 e PSP 2025).

A anélise dos dados de proficiéncia da Prova Saberes e Aprendizagens do 32 bimestre de 2025, articulada aos resulta-
dos da Prova S3o Paulo, evidencia a necessidade de um olhar atento para o eixo estruturante da Algebra ao longo do
Ensino Fundamental. Os resultados apontam que aprendizagens relacionadas a identificacdo de padrbes, compreensdo
de relacdes entre grandezas, uso da linguagem algébrica e resolucéo de equacdes apresentam fragilidades recorrentes
em diferentes anos da escolaridade.

No Ciclo Autoral, esse percurso ganha maior densidade conceitual. Visto que no 72 ano, os estudantes ampliam a
compreensdo da linguagem algébrica ao reconhecer o uso de letras como representacéo de varidveis, incégnitas e
generalizacdes. No 82 ano, aprofundam a manipulacédo de expressdes e passam a mobilizar sistemas de equacdes e
diferentes representacdes para modelar problemas. Ja no 92 ano, o trabalho com variacdo entre grandezas, funcoes e
equacdes polinomiais amplia a capacidade de interpretar fendmenos matematicos e estabelecer relacdes entre dife-
rentes representacdes algébricas e gréficas.

Assim, considerando os dados das avaliacdes externas e o percurso previsto no escopo e sequéncia com base no
curriculo da cidade, a recomposicdo das aprendizagens no Ciclo Autoral prioriza marcos conceituais da Algebra que
sustentam a progressdo do conhecimento entre o 72, 82 e 92 anos. O objetivo é apoiar o planejamento docente na
identificacdo de conhecimentos prévios essenciais, na consolidacéo das aprendizagens do ano em curso e na projecdo
das aprendizagens que estruturam a continuidade desse percurso formativo.

Quadro para recomposicdo das aprendizagens
para o 82 ano do percurso algébrico, antes, durante e depois

Conhecimentos prévios Construgiio das aprendizagens Projecdo do percurso
(7° ano) (8° ano) (9° ano)
Compreensao do uso de letras como Célculo de valor numérico de Interpretagéo de relages algébricas e
incdgnita, variavel ou generalizagéo expressdes algébricas funcdes
Tradug&o de problemas em equagdes Tradugdo de problemas em sistemas de | Modelagem de problemas com
do 1° grau. equagdes do 1° grau. equagdes do 2° grau.

Produgéo e interpretagéo de expressdes

Compreenséo da ideia de variavel. Andlise da variagéo entre grandezas.

algébricas.

Expresséo de regularidades por meio de | Representacéo de solugées no plano Relagéo entre expressdes algébricas e
linguagem algébrica. cartesiano. graficos.

EFO7MO09 EFO8MO08 EFO9MO08

EFO7TM10 EF08MO09 EFO9MO09

EFO07M11 EF08M10 EFO9M10

EFO07M12 EFO9M11

EFO7M13 EFO9M12

EFO9M13
EFO9M14




Sugest&o de atividades do CCSA 72 tendo como foco os conhecimentos prévios, antes

Uso de letras como incognita e
variavel.

Os desafios de Davi e Fernanda com | Expressao de regularidades por
sequéncias numéricas. linguagem algébrica.

Tradugdo de problemas em
equagoes.

Unidade 1 p.8 Sequéncia de Atividades 1 — Algebra. EFO7M10 / EFO7M13

Unidade 2 p. 48 EFO7M10

Unidade 4 p. 108 | Resolugdo de equagdes do 1° grau. EFO7M11/ EFO7M12

Alguns conhecimentos prévios e itens para construcao no 82 ano, durante:

Uso de letras Valor numérico de expressdes

Regularidades algébricas Escritas algébricas

Equagdes do 1° grau Sistemas de equagdes

Sequéncias Modelagem algébrica

Sugestdo de atividades do CCSA 82 tendo como foco a construcéo, durante:

Foco em introduzir a linguagem algébrica, o conceito de varidvel e as primeiras generalizacdes, que séo a base para o
trabalho com equacdes e sistemas.

Célculo de valor numérico de ex-
Sequéncia de Atividades 1 — Expres- | pressdes algébricas e compreen-

Unidade 1 p.8 N . N o - .| EF08MO7
sdes e valor numérico s80 da ideia de variavel na substi-
tuicdo de valores.
Sequéncia de Atividades 3 — A turma Lnr:/tfstliigiZssg:s Z?ué\é?ilsgglaz
Unidade 2 p. 52 de Lipe e as expressGes algébricas P 9 EF08MO07 / EFO8MO08

ampliagdo da produgdo e inter-

notaveis s . "
pretagdo de escritas algébricas.

Projecdo do percurso, sugestao de atividades do CCSA 82 ano, depois - Sintese e Preparacao para o Futuro

Foco nos conhecimentos que consolidam o pensamento algébrico e geométrico no 82 ano.

Unidade 3 0. 77 Sequéncia dg Atl\quades 2 - Os pro- | Tradugéo de pfoblemaf em siste- EFO8M12
blemas de Dri e Katia mas de equagdes do 1° grau.
_— - Tradugdo de problemas em
Sequéncia de Atividades 4 — As des- | . - .| EFOSMO9 / EFOSMA1/
Unidade 4 p. 118 | cobertas de Ana Julia e os sistemas de S|stemz:13 de equag?es © repre
- o sentagdo das solugdes no plano | EF08M12
equacao de primeiro grau cartesiano




CONSOLIDAGAO ALGEBRICA NO 8° ANO

Matemadtica

1° bimestre
(referencial para habilidades

(MTF8A02) Resolver inequagdes do 1 o grau ou problemas que envolvem essas
inequagdes.

fragilizadas: PSA 3° bimestre
2025 e PSP 2025).

A atividade do 82 ano a seguir pode contribuir para que a professora e o professor consigam num processo de avaliacéo
e autoavaliacado, junto ao estudante, verificar se os conhecimentos algébricos necessarios para superar as habilidades
fragilizadas foram alcancadas, caso ndo, pode-se adequar algumas das atividades anteriormente sugeridas para re-
compor o percurso algébrico em desenvolvimento.

Caderno da Cidade
Saberes e Aprendizagens

~¢ Curriculo Digital da

i Cidade de S3o Paulo

https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br, MATEMATICA

Repositorio digital com material para o(a) professor(a) : A8N!°

e estudante, login com os dados do SGP

SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE SAO PAUIO

RTA  LUCAS E GUSTAVO E A FORMACAQ a PARA SABER MAIS g
F-Y  PARA 0 MERCADO DE TRABALHO

Assista 20 video MATEMATICA E TRABAHO IBGE.

Lucas € Gustavo estavam pesquisando sobre cursos e profissdes. Ficaram interessados em

programgio.

comoas inequagdes de 19 grau

1700,00.

Caderno da Cidade 82 ano, Unidade 5, sequéncia de atividades 2, pagina 134:

Lucas e Gustavo e a Formacao para o mercado de trabalho

Perguntas mediadoras que a professora e o professor pode se referenciar ou transpor ao estudante:

Compreensao da situacao

* O estudante consegue identificar, na situacdo-problema, qual condicado indica uma relacdao de maior, me-
nor, no minimo ou no maximo, reconhecendo que se trata de uma desigualdade?

Estruturacdo algébrica (modelagem)

* O estudante consegue representar a situacio descrita no problema por meio de uma inequacao do 12
grau, explicando o significado da incdgnita utilizada?



https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Interpretacao da solucao

*  Apdsresolver ainequacdo, o estudante consegue interpretar o conjunto de solucées no contexto do pro-
blema, verificando quais valores realmente atendem a condicao apresentada?

Quadro para recomposicdo das aprendizagens
para o 92 ano do percurso algébrico, antes, durante e depois.

Conhecimentos prévios Construtio das aprendizagens Projeciio do percurso
(8° ano) (9° ano) (9° ano)
Calculo fj 0 Va'°f numerico de Resolugao de equagdes do 2° grau. Ampliagéo da modelagem algébrica.
expressdes algébricas.
Traduc,:ao de problemas em sistemas de Andlise de relagdes entre grandezas. Interpretagéo de fungdes.
equagdes.
Producéo e interpretagdo de escritas Relag&o entre expressdes algébricas e Leitura de fendmenos matematicos por
algébricas. graficos. meio de graficos
Representagado de solugdes no plano Operacdes com expressdes e fragdes N . 51
. " Consolidagéo do pensamento algébrico.

cartesiano. algébricas.

EF08MO07

EFO8MO08 EFO9MO08

EF08MO09 EFO9MO09 Eiggm?

EFO8M11 EFO9M10 EFO9M12

EF08M12 EFOOM11 EF09M13

EFO8M13

EF08M14

ANTES: Sugestéo de atividades do CCSA 82 tendo como foco os conhecimentos prévios:

Foco nos conhecimentos estruturantes da dlgebra do 82 ano que sao pré-requisito para o trabalho com funcées, equa-
cOes e analise de graficos no 92 ano.

Tradugao de problemas em sistemas de
equagdes do 1° grau e resolugéo por di- | EFO8M12
ferentes estratégias algébricas.

Sequéncia de Atividades 2 — Os pro-

Unidade 3 P77 | blemas de Dri e Katia

Sequéncia de Atividades 4 — As des- | Resolugéo de sistemas de equacdes e EFOSMO9 / EFOSMA1/

Unidade 4 p. 118 | cobertas de Ana Julia e os sistemas de | representacdo da solugéo no plano car-
equacao de primeiro grau tesiano. EF08M12
Tradugdo de situagdes-problema em lin-
Unidade 6 0. 164 Sequéncia de Atividades 2 — A cons- | guagem algébrica e analise de relagdes EF08MO7 / EF0SMA2

trucdo de sentencas matematicas entre grandezas com apoio de repre-
sentacdes graficas.

Alguns conhecimentos prévios e itens para construcdo no 92 ano, Durante:

Valor numérico de expressdes algébricas Resolugéo de equagdes do 2° grau

Escritas algébricas e equivaléncia de expressdes Operagdes com expressdes e fragdes algébricas
Sistemas de equacdes do 1° grau Ampliacdo da modelagem algébrica

Representagdo no plano cartesiano Interpretagao de relagdes algébricas por meio de graficos




Sugestéo de atividades do CCSA 92 tendo como foco a construcéo, Durante:

Foco na introducéo e no desenvolvimento dos principais objetos de conhecimento ao longo do ano letivo.

3 A 0
. Sequéncia de Atividades 2 — Sistema | | o0lUgd0 de equactes do 2° grau | gragnigg / EFOgMOY/
Unidade 3 p. 78 de equacdes e equacio do 2° arau (incompletas e por fatoragdo) e rela-
quag quag 9 ¢ao com situacdes-problema. EF09M10
3 8 0
. Sequéncia de Atividades 2 - Equag&o Resolugdo de equages do 2° 9rau |- pqgpiog / EFO9MOS/
Unidade 4 p. 107 o \ completas e andlise das solugdes
do 2° grau e a formula de Bhaskara . EFO9M10
obtidas.
- - _ | Operagbes com expressoes e fra-
Unidade 4 p. 117 S? quencia de~At|V|da'd es 3 — Opera ¢Oes algébricas utilizando fatoragdo | EFO9M14
¢Oes com fragdes algébricas -
e produtos notéveis.

Projecao do percurso, sugestao de atividades do CCSA 92 ano, Depois - Sintese e Preparacao para o Futuro

Foco nos conhecimentos que consolidam o pensamento algébrico e geométrico, projetando o estudante para a leitura
de fenébmenos e a modelagem no Ensino Médio.

. - . Analise de relagdes entre grandezas

Sequéncia de Atividades 2 — Varia- | " otocag de suas variagdes
Unidade 1 p. 16 ¢0es entre grandezas: diretamente, erpretag ~ goes, EFO9MO09 / EFO9M10

; N o ampliando a compreensdo de rela-

inversamente ou n&o proporcionais . .

¢Oes algébricas.

Sequéncia de Atividades 2 — Resolu- | Ampliagdo da modelagem algébrica EFOOM11/
Unidade 5 p. 137 | ¢do de sistemas de equagdes do 1° | por meio da resolugéo e interpretacéo

grau: adi¢&o ou substituico de sistemas de equagdes. EFO9M13

Sequéncia de Atividades 2 - Sistemas | Relag&o entre expressdes algébricas, EFO9MO08 / EFOMA1/
Unidade 6 p. 168 | de equagdes: método geométrico e a | graficos e interpretacéo das solugdes

quantidade de solugdes no plano cartesiano. EFOOM13

(referencial para habilidades
fragilizadas: PSA 3° bimestre
2025 e PSP 2025).

1° bimestre

CONSOLIDAGAO ALGEBRICA NO 9° ANO

Matematica

(MTF9A04) Resolver sistemas de equagdes do 10 e 20 grau ou problemas que envolvem esses
sistemas.

A atividade do 92 ano a seguir pode contribuir para que a professora e o professor consiga num processo de avaliacdo
e autoavaliacéo junto ao estudante verificar se os conhecimentos algébricos necesséarios para superar as habilidades
fragilizadas foram alcancadas, caso ndo pode se adequar algumas das atividades anteriormente sugeridas para recom-

por o percurso algébrico do 92 ano.
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Resolver um sistema de equagdes significa decerminar valores para as incégitas que satis-
fazem ambas as equagdes

Joo Vitor e Jila estavam um pouco cansados, devido & correria com as pesquisas para a orga- Escreva o sistema de equagdes de 19 grau que representa as compras de Jodo Vitor ¢ Jilia ¢
nizagio do restaurante,  resolveram chamar suas familias para assistir a um jogo de volei no. © resolva pelo método da adigio ou substituigdo:
gindsio do Ibirapuera

Joo e dlia resolveram comprar os ingressos para os pais de Jodo e para o pai ¢ o irmdo de Jdlia.

/ Eu comprei 2 \

‘ ingressos inteiros e 1 ‘ E“COmpr‘ﬂlmgrgss:N

meia-entrada ¢ paguei R$ inteiro e 2 meias-entradas
105,00 e paguei R$ 8400 )

.

Escreva uma equagio para representar as compras de Jodo Vitor e Jilia. Atribua x para o

da subs
Auribua valores para x ¢ substiua esses valores nas equagdes, para decerminar o valores de
e registre-os no quadro. ilize o espago em branco para a resolugo:

2ty x+3y=5

x 24y=S | (%) x x+dy=5 | (xy) 59

valor da entrada inteira e y para o valor da meia entrada:

Caderno da Cidade 92 ano, Unidade 6, sequéncia de atividades 2, pagina 168:

Perguntas mediadoras que a professora e o professor pode se referenciar ou transpor ao estudante:

Compreensao da situacao

* O estudante consegue identificar as relac6es apresentadas na situacdo-problema e representa-las por
meio de um sistema de equacoées, explicando o significado das incégnitas envolvidas?

Estruturacdo algébrica (modelagem)

= O estudante consegue resolver o sistema de equacées utilizando estratégias adequadas, como substitui-
cdo, comparacdo ou outro procedimento algébrico, justificando os passos realizados?

Interpretacao da solucao

*  Apds encontrar a solucdo do sistema, o estudante consegue interpretar o resultado no contexto do pro-

blema, verificando se os valores encontrados atendem as condicdes apresentadas na situacdo?

Recomposicdo das Aprendizagens num Percurso Basilar,
no eixo estruturante Algebra
Sugestdo de estrutura antes, durante e depois com atividades do CCSA para que as professoras e os professores do

ciclo autoral, em especial do 82 e 92, possam contribuir em seus planejamentos para melhoria das habilidades fragi-
lizadas nas avaliacdes institucionais PSA (Prova Saberes e Aprendizagens) e PSP (Prova S&o Paulo) no ano de 2025.



https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/

Retomar OADs do 6° e 7° ano que estruturam precedem o percurso algébrico das habilidades fragilizadas:

+ EF06M16 Reconhecer e solucionar problemas em que a relacéo de igualdade matematica ndo se altera ao adicio-
nar, subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo numero e utilizar essa nogéo para determinar
valores desconhecidos.

+ EFO7M10 Investigar equivaléncia entre expressoes algébricas.

HORA DA RETOMADA

(5468) O car
Parai da s

LIS e

B )6t

o) e
Cademo da Cidade

Saberes e Aprendizagens o)7L

nor que 237, Esse nimero ¢ miliplo de . Em que ndmero pense?

MATEMATICA

CCSA, matematica, 62 ano, 2026, p. 133

Caderno da Cidade ‘
Saberes e Aprend

MATEMATICA

CCSA, matematica, 72 ano, 2026, p. 08 até p. 20

Observagoes ao retomar conhecimentos prévios:

+ Visando as operagdes das inequagBes e sistemas de equagdes que estao fragilizadas é importante que o estudante
compreenda como operar ambos 0s membros de uma equagao simples.

+ Ainda na manipulagéo das igualdades como conhecimentos prévios & importante perceber diferentes representagdes
algébricas de um mesmo contexto.



https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/
https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/

+ Desenvolver EFO8MO08 e EF08MO09 (producdes, interpretacdes e traducdes algébricas).

+ Trabalhar os Sistemas de equagao do 1° grau na resolugéo de problemas, articulando com as propriedades
algébricas de equagdes algébricas em contextos diversos.

+ EF08MO08 (Produgao e interpretacdo de expressdes algébricas a partir da analise de regularidades em ope-
ragoes aritméticas)
+ EF08MO09 (Tradugao de problemas em sistemas de equagdes do 1° grau)

+ Explorar softwares como GeoGebra que permitem representar retas do primeiro grau associados com suas respecti-
vas representaces algébricas e observar as intersecgdes das retas como possiveis solugdes de alguns sistemas de
equacao do primeiro grau.

Codemo da Cidode
Saberes e Ap

MATEMATICA

8°
ANO

CCSA, matematica, 82 ano, 2026, p. 77 até p. 82. CCSA, matematica, 82 ano, 2026, p. 118 até p. 123.

Gestdo de Sala de Aula:
+ Promover estagdes de aprendizagem.
+ Estimular explicagdes entre pares avangados.
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Sistematizando

A recomposicdo das aprendizagens em Algebra exige planejamento intencional e analise continua das evidéncias de

aprendizagem dos estudantes.

A organizacdo do trabalho pedagdgico nos momentos antes, durante e depois da intervencao permite estruturar um
percurso coerente de retomada e aprofundamento conceitual, alinhado a progressao do curriculo.

Ao considerar os OADs de diferentes anos escolares, a professora e o professor pode visualizar o percurso algébrico
como um processo continuo de construcdo, no qual conceitos como igualdade, equivaléncia de expressdes, modela-

gem algébrica e resolucdo de equacdes se desenvolvem gradualmente ao longo da escolaridade.
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Percurso em espiral da recomposicio das aprendizagens revisitando o eixo estruturante Algebra numa
perspectiva linear e progressiva ao longo dos 9 anos do Ensino Fundamental

¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢

Conhecimentos prévios

Fonte: Curriculo da Cidade pagina 79

O Curriculo da Cidade organiza o ensino de Matematica a partir de retomadas sucessivas das aprendizagens ao longo
da escolaridade, configurando um movimento que pode ser representado pela metafora da espiral.

Ao longo deste fasciculo, buscou-se explicitar o percurso do eixo estruturante Algebra no ciclo autoral, considerando
conhecimentos prévios, momentos de construcdo das aprendizagens e projecdes do percurso para o 72, 82 e 92 anos,
sugerindo assim conceitos basilares para recomposicdo das aprendizagens.

A representacdo em espiral apresentada aqui e no Curriculo da Cidade sintetiza esse movimento e contribui para que
a professora e o professor visualize o percurso da Algebra ao longo do Ensino Fundamental, apoiando o planejamento
de situacdes que favorecam a continuidade e o aprofundamento das aprendizagens.

A RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS
E A ATUACAO DA COORDENACAO PEDAGOGICA NO CICLO AUTORAL

POSSIBILIDADES FORMATIVAS

+ Organizar o coletivo docente para analisar produgdes dos estudantes e refletir sobre as praticas de ensino de leitura
€ escrita, com énfase no operador textual de revisao.

+ Promover agdes formativas voltadas a andlise linguistica ao trabalho com os textos multimodais que também devem
ser trabalhados nos diferentes componentes.

+ Promover agdes formativas voltadas a leitura e escrita em todas as areas, considerando a diversidade de géneros,
suportes e praticas digitais, reconhecendo a preponderancia dos multiletramentos na construgéo de sentidos no
ciclo autoral.

Lingua Portuguesa

+ Planejamento de propostas didaticas que articulem procedimentos e estratégias de leitura, em especial leitura cola-
borativa/compartilhada com objetivo de modeliza-la para o estudo com a equipe docente.

+ Promover agdes formativas voltadas para a estratégia de resolugdo de problemas e investigagdes, uma vez que
ambas estratégias contemplam demais componentes.

+ Organizar o coletivo docente para a andlise de producdes dos estudantes, identificando recorréncias e articulando
intervengdes que favoregam a revisdo de procedimentos, a validagdo de solugdes e a consolidacdo do pensamento
algébrico.

Matematica

+ Organizar percursos formativos juntos aos docentes de Matemética e POAs, quando houver, voltadas ao desen-
volvimento do pensamento algébrico, com a finalidade de conduzir junto aos estudantes a elaboragéo de situagdes
comunicativas dispostas nos espagos da unidade que sistematizem as situagdes de aprendizagem vivenciadas.




INTERVENCAO DO CP

+ Problematizar junto & equipe docente a elaborag&o dos planejamentos considerando a progresséo das aprendizagens e am-
pliando para os diversos componentes, tal como exemplificado nos fasciculos da cole¢édo Recompor para Avangar.

« Em articulagdo com o Professor Orientador de Area — POA, acompanhar e qualificar, propostas pedagogicas em Lingua Portu-
guesa e Matematica para que contemplem estratégias diversificadas em atendimentos as dificuldades dos estudantes que nao
atingiram a proficiéncia esperada.

+ Acompanhar o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem que trabalhem tanto a investigag&o, a partir da formulacéo de
uma questdo aberta, quanto a resolucéo de problemas para o desenvolvimento de estratégias do pensamento matematico.




CONSIDERAGOES
FINAIS

Chegamos ao término deste primeiro fasciculo de 2026, da colecao “Recompor para Avancar”, com a compreenséo
de que a recomposicdo das aprendizagens nao se esgota ao final do bimestre. Ela se configura como uma importante
estratégia para que toda a equipe docente, em parceria com a equipe gestora, com a articulacéo da coordenacéo peda-
gogica, unam forcas para que as trajetdrias educacionais dos estudantes possam ser continuas e completas.

Como ja dito em outra oportunidade, trata-se de um processo dinamico, que se transforma, se ajusta e se reorganiza
continuamente. Acima de tudo, constrdi-se a partir da escuta atenta aos estudantes, da mediacdo cuidadosa das
profesoras e dos professores, do planejamento coletivo com o apoio e acompanhamento da coordenacédo pedagdgica,
a partir da conviccdo de que todos os estudantes sdo capazes de aprender, desde que lhes sejam asseguradas as con-
dicdes e o tempo necessarios para tal.

Ao longo deste fasciculo, a partir das fragilidades apresentadas pelos estudantes nas avaliacdes externas, o documen-
to propde a reflexdo sobre a importancia do uso dos textos multimodais para o desenvolvimento da fluéncia leitora e
escritora. Em Matematica, este documento também propée a reflexdo sobre os principios apresentados no Curriculo
da Cidade para o desenvolvimento do pensamento algébrico como ponto de partida para novas aprendizagens. A
professora e ao professor cabe planejar intervencdes pedagdgicas coerentes e significativas para recompor as apren-
dizagens que aqui se apresentaram.

E importante reconhecer que ndo existe um tnico percurso, mas multiplos caminhos possiveis. Em cada Unidade Edu-
cacional, cada professora e cada professor, construira o seu préprio trajeto, a medida em que os desafios forem sendo
compreendidos, as praticas compartilhadas e as aprendizagens dos estudantes sendo consideradas.

A coordenacdo pedagdgica encontra, neste fasciculo, subsidios para os estudos coletivos com a equipe docente,
apoiando-os nos momentos de elaboracdo dos planos de recomposicdo e também nos acompanhamentos dos proces-
sos de ensino e aprendizagem que ocorrem nas salas de aula.

Os momentos coletivos de estudo convidam a escuta, a analise, ao didlogo e a construcado coletiva, e a utilizacdo do
fasciculo pode servir como ponto de partida para processos de (re)planejamento, reunides pedagdgicas, momentos
formativos e trocas entre docentes.

Significa reafirmar a escola como espaco de reconstrucdo de sentidos e de garantia de direitos que se concretizam
quando construimos, coletivamente, as condi¢des para sua realizacdo — com tempo, escuta, cuidado e intencionali-
dade pedagdgica.

Equipe SME/COPED/DIEFEM
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