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AS EDUCADORAS E A0S EDUCADORES
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO

H4 encontros que nos transformam. Diariamente, somos convocados a
olhar com mais atencdo, escutar com mais cuidado e reconhecer, nas singu-
laridades de cada bebé, crianga e estudante, novas possibilidades de ensinar
e aprender nos diversos espacos e tempos que compdem as Unidades Educa-
cionais da Rede.

E nesse cotidiano vivo, permeado por encontros, desafios e descobertas,
que a Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva se constrdi,
ndo como conceito abstrato, mas como prdatica que se reinventa, se desloca e
se fortalece na experiéncia compartilhada.

Este material nasce do encontro entre vozes, experiéncias e inquietagdes
que atravessam o cotidiano das Unidades Educacionais da nossa Rede.

Mais do que orientar, este documento propde revisitar caminhos jd inaugu-
rados, ao reconhecer e considerar os avangos construidos pela Rede, dialogando
com produgdes anteriores na formulag¢do de politicas publicas e praticas voltadas
a Educagao Especial na perspectiva da Educag¢do Inclusiva. Trata-se, portanto, de
um movimento de continuidade, aprofundamento e atualizagao, em consonancia
com os desafios contemporaneos vivenciados nas Unidades Educacionais.

Sabemos que a consolida¢do da Educa¢do Inclusiva nao se dd de forma
isolada, nem se esgota em um tnico documento, mas se realiza no cotidiano, nas
escolhas, mediag¢des, interagdes construidas entre os educadores, estudantes e
familiares. E é nesse tecido coletivo que a educag¢do se concretiza como direito.

Que este material possa apoiar, inspirar e provocar deslocamentos. Que
fortaleca os processos formativos e contribua para a construgdo de ambientes
educacionais em que todos possam participar, aprender e se reconhecer como
parte fundamental nesse processo.

Seguimos juntos, na constru¢do de uma educagdo publica que reconhece

e valoriza a diversidade como principio e poténcia.

Lucimeire Cabral de Santana
Coordenadoria Pedagégica - COPED

Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao Paulo
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Para inicio de conversa...

A Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo - SMESP, em consonancia com seu compromisso
com uma educacdo inclusiva, equitativa e integral — principios que orientam o Curriculo da Cidade — re-
afirma, por meio deste documento, o fortalecimento da Politica Paulistana de Educagdo Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva.

Este material integra a trajetdria ja construida pela Rede Municipal de Ensino - RME na consolida-
¢do de préticas pedagdgicas comprometidas com a elimina¢do de barreiras e com a garantia do acesso, da
participagdo e da aprendizagem de todos os bebés, criancas e estudantes.

Nesse contexto, o documento amplia reflexes, sistematiza orientagdes e apresenta proposi¢des
que dialogam com as experiéncias e os saberes produzidos coletivamente, constituindo-se como mais
um desdobramento das a¢des institucionais voltadas a constru¢do e ao fortalecimento de uma cultura
educacional inclusiva.

As reflexdes e possibilidades aqui apresentadas foram construidas de forma coletiva pelo Grupo
de Trabalho sobre Transtorno do Espectro Autista - GT TEA, composto por Professoras e Professores de
Apoio e Acompanhamento a Inclusdo - PAAIs e representantes da Divisdo de Educa¢do Especial - SME/
COPED/DIEE.

As contribui¢des dos PAAIs, durante o acompanhamento pedagdgico no Atendimento Educacional
Especializado - AEE, se constituiram a partir da interlocu¢do com os docentes, gestores e equipes técnicas,
em um contexto de crescimento do nimero de bebés, criangas e estudantes publico da Educagdo Especial
com TEA nas Unidades Educacionais - UEs dos diferentes territérios da Rede Municipal de Ensino de Sdo
Paulo - RME-SP. Esse cendrio nos convoca a ressignificar tempos, espagos, praticas e interagdes no coti-
diano educacional.

Ao longo desse percurso, o material se constitui como um convite a construgdao compartilhada de
possibilidades pedagdgicas: um chamado a reflexdo e a corresponsabilidade de todos os profissionais da
educacdo. Reafirma, assim, que a Educa¢do Inclusiva é um compromisso de toda a Rede: coletivo, conti-

nuo e inegociavel.
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De que maneira temos assegurado que bebés, criangas e estudantes com TEA sejam
acompanhados em suas frajetarias escolares, em contextos coletivos de aprendizagens?

Temos considerado as singularidades dos bebés, criancas e estudantes, bem como a
corresponsabilidade de toda a equipe educacional na eliminagdo de barreiras e na
promogdo da acessibilidade curricular?

aprendizagens significativas, ou ainda reproduzem barreiras (metodoldgicas,
comunicacionais, sensoriais e afitudinais) que restringem o desenvolvimento e a
autonomia de bebés, criangas e estudantes?

Que deslocamentos conceituais e pedagdgicos precisamos promover para que cada
UE avance na consolidacGo de uma cultura inclusiva, na qual todas as pessoas (com
e sem deficiéncia) convivam, aprendam e exercam sua cidadania com dignidade,
respeito e equidade?

Nossos fempos, espacos, prdticas e interagdes favorecem a participagdo plena e 5
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1. Fundamentos
e Marcos Legais

As ac¢des da Educacdo Especial da Rede Municipal de Ensino - RME de Sdo Paulo estdo ancoradas
em marcos fundamentais da legislagao brasileira, que orientam a prética educacional na perspectiva da
educacdo inclusiva, tais como a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988), a Politica Nacional de Educac¢do
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2009), a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), o Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a Rede
Nacional de Educag¢do Inclusiva - atualizado pelo Decreto n® 12.773 (Brasil, 2025) e, no municipio, pela
Instru¢do Normativa SME n° 14, de 4 de marco de 2025. Esses dispositivos legais constituem a base para
a consolida¢do de politicas publicas voltadas a garantia do direito a educagdo para todos.’

Dessa forma, considerando os pilares que estruturam o Curriculo da Cidade, este documento
baseia-se no modelo biopsicossocial da deficiéncia, que reconhece a deficiéncia como uma interagdo
complexa entre fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais (Brasil, 2024). A adogdo dessa concepgéo re-
forca o compromisso da RME com a educagdo como direito social e pratica de cidadania, valorizando
a diversidade humana.

A educabilidade, principio que reconhece o potencial de aprendizagem de todos os sujeitos, e o acolhi-
mento das diferencas — pressupostos jd consolidados no documento orientador sobre o TEA (Sdo Paulo,
2021) — constituem eixos estruturantes desta proposta. Assim, o Curriculo da Cidade enfatiza que a apren-
dizagem é um processo social, relacional e cultural, no qual cada estudante é protagonista do seu préprio
percurso de aprendizagem, reafirmando o papel da UE como espaco de inclusdo, respeito e construcdo
coletiva do conhecimento.

Inspirados na ética do cuidado?, compreendemos a escola como um espac¢o de relagdes em que se
sustenta e se potencializa o desenvolvimento humano, visando a seguranca afetiva, reconhecimento e pos-
sibilidades criativas. De acordo com Kittay (1999), o cuidado é uma dimensdo constitutiva das relagdes
humanas e deve ser compreendido como prética moral e social que envolve responsabilidade, interdepen-

déncia e atengao as necessidades do outro. Assim, pensar a UE a partir dessa perspectiva implica reconhe-

1 Para saber mais sobre os avangos em relagao as politicas publicas e aos direitos especificos das pessoas com TEA, sugerimos a
consulta aos seguintes dispositivos legais: Lei n° 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, e Lei n° 13.977/2020, que instituiu a Carteira de Identifica¢do da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista — CIPTEA.

2 A ética do cuidado é um campo de estudos que retine contribui¢des da filosofia moral, feminismo, estudos da deficiéncia e
politicas sociais, questionando os modelos tradicionais de ética e destacando aspectos como dependéncia/ interdependéncia,
vulnerabilidade e responsabilidade coletiva. (Kittay, 1999; Gesser; Fietz, 2021; Lopes; Ferreira; Gesser, 2022)
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cer que o aprendizado e o desenvolvimento se realizam em uma rede de vinculos e reciprocidades, na qual
o cuidado é condi¢do para a existéncia e para a educagao.

Nessa mesma direc¢do, o principio da ética do cuidado, quando incorporado ao cotidiano educa-
cional, valoriza as interagdes e o acolhimento das diferengas como principios formativos. Desse modo, o
ambiente educacional deve se constituir como um territério de escuta e corresponsabilidade, no qual pro-
fessoras/professores e bebés, criancas e estudantes partilham experiéncias e constroem sentidos coletivos.
Tal perspectiva desloca a UE de um lugar meramente instrucional para um espago ético, em que o cuidar
e o educar se entrelagam como praticas insepardveis, contribuindo para a constru¢do de um ambiente
educativo democratico, inclusivo e socialmente responsavel.

Em consonancia com essas ideias, Vygotsky (2007) destaca que os processos de aprendizagem se
constituem por meio da mediagdo social, uma vez que as fung¢des psicoldgicas superiores se desenvolvem
nas interag¢des culturais e histéricas. Nessa perspectiva, cada encontro educativo configura-se como espa-
¢o de mediagdo e constru¢do compartilhada de conhecimentos. Assim, o cuidado, compreendido como
dimensao relacional da aprendizagem, assume centralidade na promo¢ado de uma educagéo inclusiva, dia-
|6gica e humanizadora, capaz de reconhecer a constitui¢do coletiva dos processos de aprendizagem como

um principio constitutivo da condi¢do humana e orientador da pratica educativa.
1.1 Um convite a reflexao

Historicamente, o processo educacional de bebés, criangas e estudantes do publico da Educa¢do
Especial tem sido marcado pela luta pelo direito a aprendizagem em igualdade de condi¢Ges na escola co-
mum. Esses movimentos impulsionaram avancos significativos nas discussdes sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia. Nesse contexto, a UE enquanto espac¢o de (re)constru¢do de saberes, foi impulsionada
ndo apenas a reconhecer e acolher as singularidades de cada estudante, respeitando suas formas de apren-

der e de se relacionar mas, também, a rever suas praticas pedagdgicas.

De que forma as nossas agdes didrias expressam o compromisso de assegurar o direito
a aprendizagem?

As UEs encontram-se diante do desafio de revisitar e ressignificar suas praticas pedagdgicas, de
modo a valorizar e integrar a diversidade e as diferencas que constituem o coletivo, assegurando o desen-
volvimento pleno das aprendizagens. Nessa perspectiva, o presente documento é, sobretudo, um chamado
aacdo para que cada professora/professor, gestora/gestor, bebé, crianca, estudante e familiar/responsdvel

se reconhe¢a como parte de uma cultura educacional inclusiva.
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Para fortalecer os processos formativos e assegurar coeréncia com os principios que regem a orga-
nizacdo do trabalho educacional da RME, este documento estd organizado em eixos interdependentes,
que dialogam com o Curriculo da Cidade e com as praticas ja em curso nesta Rede. Cada eixo é com-
posto por um tema central, a partir de cenas do cotidiano educacional — elaboradas com finalidade
didatica e formativa.

No eixo Comunica¢do, sdo desenvolvidas reflexdes e exemplos de atuagdo pratica que buscam am-
pliar o repertério dos profissionais ante as diversas formas de expressdo de bebés, criancas e estudantes
com TEA. Sdo apresentadas estratégias que envolvem mudiltiplas formas de comunicag¢do: a linguagem
verbal, gestos, expressdes faciais, movimentos corporais, comportamentos, dentre outras formas legitimas
de expressdo.

No eixo Media¢do, sdo apresentados contextos pedagdgicos que evidenciam préticas intencionais
como possibilidades para ampliar oportunidades de aprendizagem, compreendidas a partir do respeito
as necessidades individuais, aten¢do as formas de expressdo e garantia de condi¢bes adequadas para
que bebés, criancas e estudantes se sintam seguros, pertencentes e possam participar ativamente das
experiéncias educacionais.

Por fim, sdo apresentados os servicos da Educagao Especial disponiveis na RME, abordando o AEE
e o fortalecimento da rede composta pelo CEFAIl e os servicos de apoio: Ntcleo Multidisciplinar, Auxilia-

res de Vida Escolar - AVEs, Supervisores Técnicos - STs e estagidrios do Programa Aprender sem Limite.
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2. Transtorno do Espectro
Autista na Unidade
Educacional:
conceitos e caminhos

No contexto da RME-SP, falar sobre bebés, criancas e estudantes com TEA, enquanto publico da Educa-
¢do Especial®, é abrir espaco para uma reflexdo ampla sobre desenvolvimento humano, escolarizagdo e inclusdo.
Ao acolher este estudante, ndo nos deparamos apenas com um diagndstico, mas com trajetdrias singulares e
complexas, constituidas por mdltiplas dimensdes, entre elas os fatores biolégicos, psicoldgicos e sociais.

O autismo foi descrito pela primeira vez na década de 1940, mas de uma forma diferente da que
conhecemos hoje. As primeiras descri¢Ges sistematizadas surgiram com os estudos de Kanner (1943), que
destacou o isolamento social e as dificuldades de comunicagdo em criangas, e Asperger (1944), que des-
creveu modos singulares de interacdo e aprendizagem em criangas com bom desempenho intelectual. Esses
estudos fundaram a compreensdo inicial do autismo como uma sindrome marcada por caracteristicas
comportamentais. Somente em 2013 é que o termo Transtorno do Espectro Autista - TEA foi oficialmente
adotado, com a publicacdo do Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais - DSM-5-TR, da
Associacdo Americana de Psiquiatria - APA. Essa mudanga refletiu uma compreensdo mais abrangente
e inclusiva, reconhecendo que as manifesta¢des do autismo sdo diversas e variam em intensidade, perfil
cognitivo e necessidades de apoio.

Entre os critérios diagndsticos do TEA, evidenciam-se os déficits persistentes na comunicag¢do e na
interagdo social, observdveis em diferentes contextos. Pode haver desafios em compartilhar interesses e
emocgdes, interpretar regras sociais implicitas e utilizar a linguagem de maneira funcional. Soma-se a isso a
presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, que se manifestam
por meio de movimentos estereotipados, apego a rotina, interesses intensos e respostas incomuns a esti-
mulos sensoriais (APA, 2013). Tais caracteristicas devem estar presentes desde a primeira infancia, ainda
que variem em intensidade, forma de expressdo e necessidade de recursos ao longo do desenvolvimento.
Dessa forma, o TEA é compreendido como um espectro, reconhecendo a singularidade de cada sujeito e a

diversidade nos modos de ser e interagir.

3 O Transtorno do Espectro Autista é legalmente reconhecido como deficiéncia no Brasil por leis, como a n° 12.764/2012 (Lei Berenice
Piana) e a n° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essa classificagdo garante as pessoas com autismo 0s mesmos
direitos de outras pessoas com deficiéncia, como acesso a servicos de satde, educagio e inclusao no mercado de trabalho.
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Se, de um lado, as defini¢Ges trazidas pelo campo clinico ajudaram a identificar as caracteristicas do
autismo, do outro, a UE precisa avancar para além do diagnéstico, compreendendo o sujeito em sua tota-
lidade. Assim, no contexto educacional, o diagnéstico é uma referéncia informativa; contudo, as decisdes
pedagdgicas partem das observac¢bes, do estudo de caso e dos registros do processo de aprendizagem e
das especificidades de cada sujeito.

Cabe destacar que a adogao do termo TEA em contextos institucionais decorre de sua consondncia
com os critérios diagndsticos internacionais e a legislacdo educacional vigente, assegurando a padroniza-
¢do conceitual e a objetividade das informagbes que subsidiam, de maneira pratica e fundamentada, o
planejamento e a a¢do pedagdgica. Por sua vez, o uso do termo “autismo” reconhece e valoriza a escuta
das pessoas autistas, de suas familias e dos movimentos sociais, considerando os sentidos identitarios e
histéricos associados a nomenclatura. Essa op¢do pelo uso articulado das terminologias orienta a pratica
educativa ao possibilitar o didlogo com distintos publicos, promovendo o equilibrio entre o rigor técnico-
-normativo e a dimensdo formativa, subjetiva e identitaria dos sujeitos envolvidos.*

Ao longo do tempo, diferentes areas do conhecimento ofereceram contribui¢cdes importantes para
a compreensao do autismo. As abordagens comportamentalistas, como ABA e TEACCH, enfatizaram a
estruturacdo dos ambientes e do ensino, organizando rotinas e propondo a aprendizagem de habilidades
especificas por meio de procedimentos sistematicos.

A perspectiva cognitivista, sustentada por estudos de autoras e autores como Frith (1989) e Ba-
ron-Cohen (1995), introduziu o conceito de Teoria da Mente, que busca explicar as dificuldades que al-
gumas pessoas com autismo podem apresentar para compreender intenc¢des, crengas e estados mentais
de outras pessoas, influenciando pesquisas e praticas pedagdgicas que visam ampliar essas formas de
compreensdo social.

Na abordagem psicanalitica, o foco recai sobre a linguagem, a constitui¢do subjetiva e o encontro
com o outro, compreendendo a Unidade Educacional como um espa¢o que participa ativamente da
construgao da identidade e da inser¢do social do sujeito. Essa perspectiva, desenvolvida por autoras
como Kupfer (2020) e Vasques (2009), destaca a importancia das rela¢Ses simbdlicas e da escuta na
experiéncia escolar.

A abordagem histérico-cultural, inspirada em Vygotsky (2007; 2008; 2009), ampliou o entendimen-
to do desenvolvimento ao concebé-lo como um processo mediado social e culturalmente, reforcando o
papel central da mediac¢do, da linguagem, da brincadeira e das intera¢Ses na aprendizagem, reconhecendo
que o desenvolvimento ocorre na relacdo com o outro e com 0s contextos em que O sujeito participa.

Este documento reconhece a relevancia histérica das diferentes dreas que contribuiram para

a compreensdo do autismo, mas toma a abordagem histérico-cultural como referéncia tedrica e

4 A terminologia adotada nao define a pessoa, mas expressa como a escola a reconhece e se relaciona com ela. O uso de “autismo”
dialoga com a escolha da comunidade e sua dimensdo identitdria, sem desconsiderar debates académicos que problematizam
tanto a sigla quanto o termo.
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pedagdgica central. Essa escolha estd alinhada as diretrizes da RME (expressas no Curriculo da Ci-
dade, no Decreto n° 57.379/2016 e na Instru¢do Normativa SME n° 14/2025) que compreendem
a inclusdo como uma prdtica social, politica e pedagdgica, orientada pelo reconhecimento das po-
tencialidades dos sujeitos e pela garantia de sua participagdo plena.

A Unidade Educacional é o lugar constitutivo da infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta,
onde os sujeitos aprendem ndo apenas contetidos académicos, mas formas de estar, conviver e participar
socialmente. Para o estudante com autismo, segundo Santos (2020), esse espaco é fundamental, pois
possibilita encontros com pares, vivéncias, experiéncias significativas e possibilidades para a construcdo de
vinculos de pertencimento. Martins (2009) evidencia que as formas singulares de participacdo e interagdo
de bebés, criancas e estudantes (frequentemente nomeadas como “diferentes”) precisam ser reconhecidas
como legitimas formas de insercdo cultural, capazes de produzir sentidos e ampliar possibilidades de rela-
¢do com o mundo.

Nesse sentido, o Curriculo da Cidade, ao reconhecer a diversidade como principio e orientar o plane-
jamento pedagdgico em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, busca oferecer diretrizes para
a inclusdo de todos os bebés, criancas e estudantes para que tenham suas singularidades respeitadas, suas
potencialidades valorizadas e possam se desenvolver plenamente como sujeitos de direitos.

Este material, portanto, é um convite permanente ao didlogo. Longe de oferecer férmulas prontas,
busca provocar reflexdes que inspirem as praticas pedagdgicas e reafirmem o compromisso da RME com
uma educacgao publica inclusiva e democratica — em que bebés, criancas e estudantes com TEA possam

aprender, brincar, conviver e se desenvolver coletivamente.
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3. Comunicacao

A comunicag¢do constitui-se como um direito fundamental e como eixo estruturante para a participagdo
plena dos bebés, das criangas e dos estudantes no cotidiano educacional. Nessa perspectiva, as barreiras comu-
nicacionais ndo residem no sujeito, mas nas condi¢des, prdticas e intera¢des que limitam suas possibilidades de
expressdo e compreensdo. As diretrizes que orientam a RME reafirmam o compromisso com a Educacdo Inclu-
siva ao reconhecer as singularidades dos bebés, criancas e estudantes com TEA e promover prdticas pedagdgicas
acessiveis, capazes de assegurar o pertencimento, a aprendizagem e a participagdo em contextos significativos.
Assim, a eliminagdo das barreiras comunicacionais no ambiente educacional configura-se como responsabili-
dade coletiva e permanente, demandando a organizagdo intencional de préticas pedagdgicas, recursos e intera-
¢Oes que assegurem condiges efetivas de expressdo, compreensdo e participagdo de todos.

Nesse contexto, a intengdo comunicativa é elemento central para a estimulagdo e a ampliagdo da
linguagem, na medida em que oferece oportunidades para que o sujeito organize e elabore o pensamento e
possa se expressar de modo a ser compreendido pelos seus pares. A intera¢do comunicativa deve, portanto,
ser sistematicamente incentivada em contextos reais e significativos, contemplando as multiplas formas de
linguagem, como a fala, os gestos, as expressdes faciais, os olhares, os movimentos corporais, as entonagdes,
0s recursos visuais e os sistemas de Comunica¢do Aumentativa e Alternativa. O reconhecimento e a valoriza-
¢do dessas formas expressivas favorecem o desenvolvimento da linguagem em uma perspectiva inclusiva, na
qual a comunicagdo se articula as vivéncias cotidianas, as rela¢oes sociais e as praticas pedagdgicas intencio-
nalmente planejadas. Essa abordagem amplia as possibilidades de participacdo ativa dos bebés, das criancas
e dos estudantes no processo educativo, promove a inclusdo e fortalece sua autonomia comunicativa.

Na perspectiva histérico-cultural, a comunicag¢do é compreendida como uma prética social media-
da, constituida nas interacdes e nas relagdes sociais, configurando-se como fundamento do desenvolvi-
mento humano e da aprendizagem, em contraposicdo a abordagens que a reduzem a mera transmissao
de informagdes (Vygotsky, 2007; 2008). Alinhado a essa concep¢do, o Curriculo da Cidade de Sdo Paulo
identifica bebés, criancas e estudantes como sujeitos histéricos, culturais e produtores de sentidos, reco-
nhecendo que o didlogo, a mediacdo docente e as praticas sociais sao elementos centrais na produg¢do do
conhecimento (Sdo Paulo, 2019).

Dessa forma, a comunicagdo deixa de ser apenas um meio de transmissdo de informacGes e passa a
se constituir como instrumento de construcdo de sentidos, vinculos e aprendizagens, reafirmando o papel
da escola como espaco privilegiado de convivéncia, reconhecimento das diferengas e garantia do direito a
comunicagdo para todos.

Considerando a diversidade de experiéncias e vivéncias que permeiam o cotidiano escolar, este capi-

tulo sobre a comunicac¢do foi organizado a partir de cenas inspiradas em fatos. Cada uma delas é acom-

panhada de uma andlise detalhada das situa¢bes apresentadas, bem como de sugestGes de possibilidades
pedagdgicas para a atuagdo junto aos estudantes. Nosso objetivo é apresentar caminhos possiveis para a
construgdo de préticas pedagdgicas que favorecam a comunicagdo, a participac¢do e a aprendizagem, res-

peitando as singularidades dos estudantes e fortalecendo o trabalho coletivo nos contextos educacionais.
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CENA 1 - Educacao Infantil: CEI

Um novo dia se inicia no Centro de Educagao Infantil — CEI, com a rotina organi-
zada para acolher as criangas. Livia, de 3 anos, chega acompanhada da mae, seguran-
do firmemente seu mordedor azul (objeto que Ihe confere seguranga nas transicoes do
cotidiano educacional). Inicialmente, o0 ambiente movimentado, os sons e a presenca de
outras criangas costumavam representar um desafio. Diante disso, a professora Maria-
na, ja atenta as necessidades da crianga, aproxima-se de forma tranquila, portando uma
plaguinha com a imagem da sala de referéncia, utilizada diariamente. Ao mostrar a fi-
gura, aponta para a porta e canta suavemente a musica de chegada, criando uma ponte
comunicativa entre o conhecido e o novo. Pouco a pouco, Livia aceita a mao estendida
e segue para o interior da sala.

No espaco coletivo, a rotina visual ocupa lugar central. Organizada com imagens
fixadas por velcro na altura do campo visual das criangas, permite que as criangas
antecipem os momentos do dia: leitura literaria, roda de conversa, lanche, ida as are-
as externas, musica e descanso. Ao participar da organizagao dessa sequéncia, Livia
demonstra compreensdo do que esta por vir, o que contribui para sua auto-organizagao
emocional e para o fortalecimento do vinculo com o grupo. Ainda que nao utilize a lin-
guagem oral como principal forma de expressao, ela se comunica por meio do olhar, dos
gestos e da atencao direcionada as imagens, evidenciando sua compreensao do contexto.

Durante o lanche, a professora apresenta a prancha de comunicagdo, composta
por figuras que representam alimentos, bebidas, agcdes e sentimentos. Ao apontar para a
imagem da “fruta”, Livia expressa sua escolha de forma clara, confirmando a funciona-
lidade do recurso como meio de comunicacgao intencional. Em outro momento, ao anun-
ciar a ida as areas externas, a professora Mariana antecipa a mudangca com o apoio
visual da imagem do ambiente e com a musica de transicao para todo o agrupamento.
Embora a mudanca de espago e de rotina cause inseguranca, a mediacao possibilita
que Livia aceite o convite e, ao chegar ao espago externo, demonstra compreensao da
proposta ao explorar o ambiente.

A troca de fraldas também é mediada por recursos visuais, organizados em uma
sequéncia de imagens que representa cada etapa do cuidado. Essa previsibilidade reduz
a ansiedade e amplia a compreensao do cotidiano. Com o tempo, Livia passou a utilizar
espontaneamente as imagens para expressar desejos, como pedir agua ou escolher uma
proposta, sinalizando avancos significativos em sua comunicagao.
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O Pelas lentes do AEE

A cena vivenciada no CEI evidencia como os recursos de acessibilidade, em es-
pecial aqueles vinculados a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA, podem
ampliar significativamente as possibilidades de participacao e comunicacao de criangas
que nao utilizam a fala, ainda que sujeitos de linguagem, que apresentem desafios dian-
te das mudancas de rotina.

No entanto, é fundamental destacar que a organizacao dessas estratégias nao se
constitui como uma acao isolada da professora, mas como resultado de um processo
coletivo, construido a partir da atuagado articulada entre a UE e 0 AEE. Nesse contexto,
a atuacao do PAAI, por meio da itinerancia, desempenha papel central ao acompanhar
os contextos de aprendizagem, identificar barreiras a participagao e a aprendizagem e
colaborar na proposicao de estratégias e recursos de acessibilidade, em dialogo com a
equipe pedagdgica.

Desde a chegada de Livia a unidade, as a¢oes desenvolvidas pela professora Ma-
riana (como o uso da plaquinha com a imagem da sala associada a musica de chegada)
integram um conjunto de estratégias planejadas a partir da analise do contexto e das
necessidades da crianga, com vistas a promocao da previsibilidade, da seguranca emo-
cional e da ampliacao das possibilidades de comunicagao. Essas praticas sao qualifica-
das no cotidiano por meio do acompanhamento do PAAI, que contribui na organizacgao
dos tempos, espagos, materiais, interacoes e brincadeiras, favorecendo a construcao de
ambientes mais acessiveis a todas as criangas.

A mediacao também se estende aos cuidados pessoais, como a troca de fraldas,
realizada com o apoio de uma sequéncia visual que representa cada etapa do processo.
Essa organizagao favorece a compreensao do que acontecera, reduz a ansiedade e pro-
move maior participagao da crianga. Com o uso continuo desses recursos, Livia passa a
utilizar espontaneamente as imagens para expressar desejos e escolhas, demonstrando
avancgos significativos em sua comunicagao.

No interior da sala, a rotina visual organizada com imagens fixadas por velcro de-
sempenha papel central no apoio a comunicacao e a capacidade de gerenciar emogoes.
A participagao de Livia na organizacao dessa sequéncia, que inclui momentos como
leitura literaria, roda de conversa, lanche, ida a area externa, musica e descanso, evi-
dencia nao apenas sua compreensao temporal, mas também o potencial dos recursos de
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acessibilidade quando integrados intencionalmente as praticas pedagdgicas. Esse tipo
de organizacao é fortalecido a partir do trabalho articulado entre professora e PAAI,
que, com base no estudo de caso, contribui para a selecao, preparacao e uso dos recur-
sos de forma contextualizada.

Durante o lanche, a prancha de comunicagao constitui-se como um recurso es-
sencial para a expressao de escolhas e necessidades. Ao apontar para a imagem de
“fruta”, Livia evidencia a funcionalidade da CAA como meio de comunicagao inten-
cional. A incorporacao desse recurso ao cotidiano da sala é resultado de um processo
de mediacao pedagégica, no qual o AEE contribui tanto na disponibilizacao quanto
na orientacao sobre o uso dos sistemas de comunicacao, apoiando a professora e a
equipe educacional na construcao de praticas que ampliem as formas de expressao
das criancas neste contexto.

Do mesmo modo, nas transicoes entre atividades e nos momentos de cuidado,
como a troca de fraldas, o uso de sequéncias visuais favorece a compreensao e reduz a
ansiedade, favorecendo a compreensao da crianga. Essas estratégias, quando sustenta-
das no cotidiano, passam a ser apropriadas pela crianca, que amplia progressivamente
suas formas de comunicacao e interacgao.

O Em destaqgue na pratica

A organizacao intencional do ambiente, aliada ao uso de recursos visuais e es-
tratégias de CAA, amplia as possibilidades de participagdo e comunicagao dos bebés e
das criancas no cotidiano da Educacao Infantil. Nesse sentido, a cena evidencia como
a atuacao articulada entre a equipe pedagdgica e o AEE contribui para a promogao da
acessibilidade comunicacional, ampliando a participacao da crianca nas experiéncias
cotidianas e fortalecendo vinculos e processos de autonomia. A comunicagao, nesse con-
texto, deixa de se configurar como barreira e passa a constituir-se como possibilidade

concreta de interacao, pertencimento e aprendizagem.
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CENA 2 - Ensino Fundamental: Ciclo Interdisciplinar

Em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental — EMEF, a aula seque confor-
me o que estava planejado, com a rotina pedagdgica sendo realizada na sala do 4° ano
B. A Professora Ana conduz uma atividade de revisao sobre o ciclo da agua. No centro
de uma mesa de trabalho, Lucas, 9 anos, utiliza um sistema de comunicagao com uso de
figuras, um recurso de Comunicacao Aumentativa e Alternativa — CAA conhecido pela
turma. O sistema consiste em um album com tiras de velcro, onde estdo fixados cartoes
de comunicacao plastificados com simbolos do vocabulario essencial e especifico para a
aula. Quando a professora solicita exemplos praticos de consumo de agua, Lucas reali-
za a navegacao em seu album simultaneamente. Ele localiza e destaca o cartdao com o
pictograma “Tomar banho’ e o entrega a professora como resposta. A agdo demonstrou
a funcionalidade do sistema de CAA em prover um meio de expressao dos conceitos,
validando o seu engajamento no processo de ensino e aprendizagem.

Durante o intervalo, a interagao social de Lucas também é mediada pelos cartoes.
Ele se aproxima de um grupo de colegas que organizavam uma atividade ludica. Julia,
uma colega habituada ao sistema de CAA, inicia a interagdo com ele através de uma
pergunta direta. Lucas, entdo, utiliza seu recurso de comunicacao de bolso (uma ver-
sao portatil, com tamanho reduzido e vocabulario para potencializar a interacao). Ele
seleciona e entrega a Julia um cartdao com o simbolo “‘Participar”, seqguido por outro
com a imagem “Perguntar Regras”. A troca de cartdes serviu como estrutura para o
dialogo, permitindo que Lucas articulasse seu desejo e sua necessidade de informacao
para a participacao na atividade. Essa metodologia promove a autonomia comunicativa
e minimiza a dependéncia da fala verbal para a interagao entre pares.

A implementacao consistente dos cartdes de comunicacao na rotina da EMEF,
entre os pares, estabeleceu um ambiente de acessibilidade informacional e social para
Lucas. O uso de Tecnologia Assistiva de CAA nao apenas facilitou a expressao de respos-
tas e a formulagao de comandos, mas também atuou como um suporte cognitivo para o
processamento de informacgdes. A ferramenta, como recurso de acessibilidade, ampliou
o nivel de participacao de Lucas nas atividades.
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( ' Pelas lentes do AEE

A cena evidencia como o AEE, ao propor, orientar e acompanhar o uso da CAA,
contribui para a reducao de barreiras comunicacionais e para a promocao da acessi-
bilidade pedagdgica e comunicacional na rotina da UE. A escolha e a organizacao de
recursos, como cartdes e pranchas de comunicacao, resultam da articulagao entre os
profissionais do AEE (PAEE e PAAISs) e as/os professoras/professores da classe comum,
possibilitando que o estudante participe das atividades, expresse conceitos, interaja com
0s pares e tome decisoes de forma autdonoma.

A formacao e a familiarizacao de professoras/professores, estudantes e demais in-
tegrantes da equipe educacional com o uso desses recursos favorecem a incorporagao da
CAA a cultura escolar, contribuindo para a eliminagao de barreiras atitudinais e comuni-
cacionais e ampliando a participagao do estudante em diferentes contextos. Nesse sentido,
a CAA se configura como um recurso fundamental implementado pelo AEE e aplicado por
todos os interlocutores do processo de aprendizagem do estudante, como meio de promo-
ver 0 acesso ao curriculo, a participacao e o desenvolvimento da autonomia comunicativa.

Para que a CAA esteja efetivamente integrada a rotina da UE, é necessaria a organi-
zacao intencional de materiais visuais, como cartdes, pranchas ou albuns de comunicacao,
contendo vocabulario essencial para o cotidiano da sala (rotina, combinados, sentimentos) e
vocabulario especifico para cada aula (considerando as diferentes areas do conhecimento).
Esses materiais devem permanecer facilmente acessiveis ao estudante e a turma, favore-
cendo seu uso espontaneo nas interagdes e nas propostas pedagdgicas, contribuindo para a
eliminagao de barreiras comunicacionais e para a ampliacao das possibilidades de acesso ao
curriculo, de participagao e de autonomia comunicativa no cotidiano educacional.

Ao longo das aulas, a mediacao docente é fundamental para dar funcionalidade ao
uso da CAA. Ao utilizar os simbolos, apontando para os cartdes, ao explicar conteldos,
fazer perguntas, indicar orientacbes ou conduzir combinados, cria-se oportunidades
para que o estudante observe o uso funcional da CAA e, gradualmente, passe a utiliza-
-la como uma forma legitima de comunicagao. Ao solicitar respostas, o docente deve
oferecer opgdes em CAA e aguardar o tempo necessario para que o estudante selecione
os cartoes, fortalecendo a autonomia comunicativa.

Nos momentos de interacao social (trabalho em grupo, roda de conversa, brinca-
deiras ou organizacao da turma) é possivel incentivar os colegas a utilizarem também
0 sistema, promovendo um ambiente inclusivo no qual diferentes formas de expressao
sao reconhecidas e valorizadas. Esse movimento favorece a eliminacao de barreiras
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atitudinais, comunicacionais e contribui para consolidar a CAA como pratica comuni-
cativa compartilhada no contexto educacional.

A utilizacao da CAA deve ser continuamente acompanhada, analisada e ajustada,
considerando o perfil comunicativo do estudante, o contexto pedagdgico e as demandas
das situagoes de aprendizagem. Isso implica revisar vocabularios, reorganizar pran-
chas, ampliar repertorios simboélicos e diversificar estratégias de uso. A articulacao com
as familias também se mostra fundamental para a continuidade das praticas comunica-
tivas em diferentes contextos, fortalecendo o processo educativo.

Por fim, € importante destacar que o uso da CAA constitui uma acao pedagdgica que
deve ser registrada no Plano de AEE, elaborado a partir do estudo de caso, com definicao de
objetivos, estratégias e formas de acompanhamento. Esse planejamento deve ser dinamico
e passivel de revisao, acompanhando o desenvolvimento do estudante e a funcionalidade dos
recursos utilizados. A escolha e a permanéncia desse tipo de recurso decorrem de avaliagao
pedagdgica continua, centrada na relagao entre o estudante e o contexto escolar, com vistas
a eliminacgao de barreiras, a ampliacao das condi¢des de acesso ao curriculo e ao fortaleci-
mento da participacao e da autonomia comunicativa no cotidiano escolar.

O Em destaque na pratica

A cena evidencia que a CAA, quando integrada intencionalmente ao cotidiano pe-
dagdgico, amplia as possibilidades de participagdo, comunicacao e aprendizagem de es-
tudantes que nao utilizam a fala como principal meio de expressao. Ao ser incorporada
as praticas da sala de aula, a CAA deixa de se configurar como um recurso individual e
passa a constituir um elemento da cultura comunicativa da turma, sendo compreendida
e utilizada por toda a equipe educacional e estudantes.

0 uso de imagens e simbolos possibilita que o estudante expresse ideias, responda
as atividades propostas e participe das interacdes com maior autonomia, favorecendo
seu acesso ao curriculo em diferentes areas do conhecimento.

A consolidacao dessas praticas nao ocorre de forma imediata, mas se constitui
Como um processo que envolve tempo, experimentagao e continuidade. Nesse percurso,
a atuacao articulada entre a professora da classe comum e o profissional do AEE é
fundamental para a organizacao, qualificacao e acompanhamento do uso dos recursos,
assegurando sua funcionalidade nos diferentes contextos de aprendizagem.
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A mediacdo pedagdgica constitui-se como elemento central para assegurar o direito a aprendiza-
gem, a participa¢do e ao bem-estar dos estudantes no ambiente escolar. Considerando a perspectiva
inclusiva, compreende-se que as barreiras vivenciadas pelos estudantes ndo se localizam em suas carac-
teristicas individuais, mas na organizacdo do contexto educativo que, muitas vezes, nd0 asseguram os
apoios necessdrios para que possam compreender, participar e se comunicar de forma efetiva. Nesse
sentido, a atuagdo intencional dos docentes, por meio de orientagdes objetivas, da previsibilidade e
organiza¢cdo do ambiente, mostra-se fundamental para favorecer a organizagao emocional, a interagdo
social e 0 acesso ao curriculo.

Nessa dire¢do, a Politica Paulistana de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva assume carater
estruturante ao orientar a organiza¢do dos ambientes, dos tempos, das linguagens e dos recursos peda-
gégicos, ampliando as possibilidades de participa¢do, comunicagdo e acesso ao curriculo. Tal politica
sustenta prdticas pedagdgicas pautadas no reconhecimento das potencialidades dos estudantes, assegu-
rando a acessibilidade por meio de recursos e estratégias significativas que promovam a aprendizagem e a
participagdo plena no cotidiano escolar.

Em situagbes de desorganizacdo (frequentemente desencadeadas por mudangas de rotina, excesso
de estimulos ou desafios na compreensdo das demandas), as estratégias pensadas pelos adultos assu-
mem papel estruturante. Estratégias como o uso de pistas visuais, antecipagdes, CAA, demonstragdes
contextualizadas de acdes e mediagbes ajustadas possibilitam que o estudante compreenda o que esta
acontecendo, o que se espera dele e quais caminhos pode seguir para se reorganizar. Essas propostas estao
ancoradas em uma abordagem pedagdgica acolhedora, contribuindo para a construgdo da autonomia, da
auto-organizagdo e da seguran¢a emocional.

Ao mediar as interagdes e as experiéncias cotidianas, a/o professora/professor cria condi¢des para
que o estudante com TEA participe ativamente das atividades, estabeleca vinculos e desenvolva formas
proprias de se expressar. A mediacdo qualificada amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece o
sentimento de pertencimento ao grupo, reafirmando a escola como um espago de convivéncia, respeito as
diferencas e promogdo do desenvolvimento integral. Nesse sentido, compreender, planejar e qualificar as
praticas de mediagdo é um passo essencial para a consolida¢do de uma educag¢do inclusiva.

Apresentamos, a seguir, cenas que retratam possibilidades de media¢do no cotidiano escolar diante

de situagdes inspiradas em contextos reais.

Transtorno do Espectro Autista: Possibilidades Pedagoégicas



CENA 3 - Educacao Infantil: EMEI

Em uma Escola Municipal de Educagao Infantil — EMEI, Luana, de 5 anos, esta
junto com o seu grupo na sala de referéncia, organizada em contextos de aprendiza-
gem com diferentes materiais disponiveis para exploragdo. A professora acompanha a
atividade e observa que Luana demonstra interesse por um dos jogos, aproximando-se
do material e manipulando algumas pecas, mas ainda nao inicia sua participacao na
proposta de forma continua e sustentada.

Nesse contexto, uma colega se aproxima e passa a acompanhar sua agao, apon-
tando para o material, demonstrando com gestos, possiveis formas de manipulacao e
nomeando agdes simples — como “‘coloca aqui”’, “agora esse’” —ao mesmo tempo em que
aguarda o tempo de resposta de Luana antes de prossequir. Essa interacao entre pares
oferece referéncias importantes para a organizacao da agao e da proposta, contribuindo
para a ampliagao das possibilidades de participacao da crianca.

Em alguns momentos, quando Luana hesita ou interrompe a acao, a colega ofere-
ce apoio, aproximando suas maos das dela, apds respeitar seu tempo de tentativa, sem
antecipar a resposta. Ao observar essa dinamica, a professora realiza intervengoes in-
tencionais, orientando o grupo a convida-la para participar, compartilhar os materiais e
aguardar suas formas de expressao, como gestos, olhares ou movimentos — reconhecendo
essas manifestacoes como modos legitimos de comunicagao no contexto vivenciado.

Ao longo da proposta, Luana passa a reproduzir algumas agoes e, em determina-
das situagdes, imita sequéncias realizadas pela colega. Em outros momentos, retira as
pecas e reinicia a exploracao, necessitando de novas mediacoes para retomar a propos-
ta. Ainda assim, permanece no espacgo coletivo, circula entre os materiais e participa de
forma intermitente, evidenciando que sua participacao se organiza em movimentos de
aproximacgao, pausa e retomada.

A situacao evidencia que a organizacao do contexto, a disponibilidade de mate-
riais e a mediagao intencional, tanto da professora quanto dos pares, ampliam as pos-
sibilidades de participacao das criangas. Ao reconhecer diferentes formas de comunica-
cao e sustentar o tempo necessario para a agao, a professora favorece a construcao de
interacoes, vinculos e aprendizagens compartilhadas no cotidiano da Educagao Infantil.
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A cena evidencia como a mediagdo pedagogica, realizada pela professora e po-
tencializada nas interacdes entre pares, amplia as possibilidades de participacao das
criangas. Ao organizar os contextos de aprendizagem e valorizar as interacoes, a pro-
fessora cria condicoes para que diferentes formas de participacdo sejam reconhecidas e
acolhidas no cotidiano da turma.

A atuacao da colega, ao apontar para o material, demonstrar possibilidades
de acao, aguardar o tempo de resposta e oferecer apoio quando necessario, eviden-
cia como a interagao entre pares pode constituir-se como um recurso pedagdgico
potente. Quando a professora reconhece gestos, olhares e movimentos como formas
legitimas de comunicacdo, amplia-se o repertorio de interacdes possiveis e fortale-
ce-se o pertencimento da crianga ao grupo.

A construcao da aprendizagem, nesse contexto, se da por meio de aproximacgoes
sucessivas, tentativas e retomadas, em um processo que considera os diferentes tempos
e modos de participacao. A organizacgao intencional das interagdes, dos materiais e dos
tempos favorece a participacao de todas as criancas, garantindo condigoes de acesso as
experiéncias propostas e fortalecendo vinculos, autonomia e aprendizagem no cotidiano
da Educacao Infantil.

O Em destaqgue na pratica

A interacao entre pares, quando mediada intencionalmente, constitui-se como um
recurso pedagdgico potente, favorecendo a ampliacao do repertério de acoes e a parti-
cipacao nas experiéncias propostas. A aprendizagem se organiza em processos de apro-
ximagao, tentativa e retomada, demandando a organizagao intencional dos tempos, dos
materiais e das interacoes, de modo a assegurar condigdes de acesso, participagao e per-
tencimento de todas as criancas no cotidiano educativo.
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CENA 4 - Ensino Fundamental: Ciclo Autoral

Joaquim chegou a EMEF atual no 4° ano e hoje esta matriculado no 6° ano. Sua
trajetéria escolar foi marcada por mudancgas frequentes de UE, o que impactou a con-
tinuidade de vinculos e sua participagdo nas atividades escolares. Ao chegar a unidade
atual, a equipe observa que Joaquim participa de forma mais restrita das propostas,
apresenta dificuldade em se engajar nas atividades coletivas e, em algumas situacoes,
reage com afastamento do grupo ou desorganizacao diante de mudancas na rotina e da
maior complexidade das atividades.

Diante desse contexto, a escola inicia o aprofundamento do estudo de caso, bus-
cando compreender as formas de participacao do estudante e identificar possibilidades
de ampliagao de seu acesso ao curriculo. No didlogo com a familia, emergem informa-
coes relevantes sobre seus interesses, especialmente em relagdo a musica instrumental,
associada a momentos de maior tranquilidade.

A partir dessas informagoes, professoras/professores de diferentes componentes
curriculares passam a observar com maior atencao as reagoes de Joaquim em situacoes
de aprendizagem. Em aulas de Lingua Inglesa, ao iniciar a atividade com musica ins-
trumental ambiente, a professora identifica maior tempo de permanéncia do estudante,
com reducao de sinais de desorganizagao e ampliacao do engajamento nas propostas.

Em aulas de Arte, durante atividades com imagens, Joaquim demonstra interes-
se por reproducOes de obras, aproximando-se espontaneamente, mantendo o olhar por
mais tempo e permanecendo na atividade por periodos mais prolongados.

Considerando essas observagoes, a equipe passa a incorporar, de forma intencio-
nal, elementos relacionados a musica e as artes visuais no planejamento pedagégico.
Em diferentes componentes curriculares, esses recursos sao utilizados como forma de
favorecer o acesso as propostas, ampliando o tempo de permanéncia e as possibilidades
de participacao do estudante.

Nos momentos do AEE Colaborativo foram propostos recursos visuais (previamente
discutidos no horario de articulagdo da PAEE com o professor de Arte, mediados pela co-
ordenagao pedagdgica) para apoio a comunicagdo e a organizagao emocional do estudante.
Entre eles, destaca-se o uso de um instrumento com apoio de imagens, cores e simbolos —
compreendido por Joagquim como “‘relégio das emogdes” — que, em situagdes de mudanga na
rotina ou outros indicios percebidos, é apresentado como suporte para que ele possa indicar
desconforto, preferéncias e necessidades. Esse recurso passa a favorecer a expressao de
aspectos emocionais e a mediacao de situacoes que anteriormente resultavam em desorga-
nizagao, contribuindo para sua permanéncia e participacao nas atividades.
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A partir do aprofundamento do estudo de caso, foram identificados elementos sig-
nificativos para a ampliacao da participacao de Joaquim, especialmente relacionados
aos seus interesses por musica instrumental e por imagens de obras de arte. Essas in-
formacoes, construidas em dialogo com a familia e observadas no contexto escolar, pas-
saram a orientar o planejamento pedagdgico dos diferentes componentes curriculares.

No ambito do AEE colaborativo, essas evidéncias subsidiaram a proposicao de
estratégias intencionais, desenvolvidas em articulacao com as professoras/professo-
res da UE. Nesse percurso, foi elaborado pela PAEE um recurso de CAA, denomina-
do “‘reldgio das emocdes’, com o objetivo de ampliar as possibilidades de expressao
de Joaquim diante de situacoes de maior complexidade ou mudanca no cotidiano
escolar. Organizado a partir de cores, simbolos e imagens, o recurso passou a fun-
cionar como suporte visual para a expressao de estados emocionais, preferéncias e
necessidades, contribuindo para a mediagao de situacdes que anteriormente resul-
tavam em desorganizacao.

A incorporacao de imagens de obras de arte na organizacao desse recurso
dialoga com interesses ja identificados no estudo de caso, evidenciando a importan-
cia de considerar repertorios culturais significativos do estudante na proposigao de
estratégias de acessibilidade. Nesse contexto, a arte se configura como linguagem
mediadora da comunicacao, favorecendo a ampliacao das formas de expressao e
participacao no cotidiano escolar.

0 recurso foi gradualmente incorporado as demais propostas pedagégicas, a partir
do compartilhamento dessa estratégia nos momentos coletivos de formacgao, contribuin-
do para sua circulacao entre os profissionais e para sua consolidacao como recurso de
mediacao presente nos diferentes tempos e espacos da rotina escolar.

As situacoes de mudanca de atividade, de espaco e de organizacao da rotina
constitufam barreiras importantes a participagao de Joaquim. A utilizagao articulada
de recursos visuais de antecipacao e de comunicacao passou a favorecer a previsi-
bilidade das atividades, a permanéncia nas propostas e a ampliagcao das formas de
participacao do estudante. Nesse processo, a CAA constituiu-se como recurso com-
plementar a mediagdo pedagdgica, possibilitando a Joaquim expressar necessidades,
preferéncias e modos de participacao. Sua utilizagao também contribuiu para ampliar
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a compreensao coletiva da turma acerca de diferentes formas de comunicacao, forta-
lecendo praticas inclusivas no cotidiano escolar.

A experiéncia evidencia que a organizacao intencional de estratégias pedagdgicas,
orientadas pelo estudo de caso e articuladas ao AEE colaborativo, favorece a elimina-
cao de barreiras relacionadas a interagdo e comunicacao e a previsibilidade das ativi-
dades escolares. Ao considerar os interesses do estudante como elementos estruturantes
do planejamento pedagdgico, a equipe ampliou suas condigdes de acesso ao curriculo,
participacao e permanéncia nas experiéncias escolares.

O Em destaque na pratica

A trajetoria de Joaquim evidencia como a continuidade dos vinculos, a escuta
das experiéncias vividas pelo estudante e a analise cuidadosa de seu percurso escolar
constituem elementos fundamentais para a construcao de praticas pedagdgicas mais
acessiveis. Ao aprofundar o estudo de caso e considerar as informacoes compartilhadas
pela familia, a equipe amplia sua compreensao sobre as formas de comunicagao do es-
tudante, seus interesses e os fatores que interferem em sua participacao nas atividades
escolares, possibilitando a proposicao de estratégias pedagdgicas mais intencionais.

A cena evidencia que a corresponsabilidade entre a equipe educacional é fun-
damental para ampliar as condi¢des de participagao, permanéncia e acesso ao cur-
riculo no cotidiano escolar.

CENA 5 - Ensino Médio

Em itinerancia na Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio — EMEFM,
o PAAI observa a turma do estudante Miguel e orienta o professor Ricardo, Professor
Orientador de Educacao Digital — POED, possiveis estratégias que podem compor a sua
pratica considerando a acessibilidade curricular.

A partir de seu planejamento, o professor Ricardo propde a turma a organizagao
em duplas para a analise de graficos e elaboragdo de uma apresentagao digital sobre
indicadores socioambientais relacionados ao consumo de agua na cidade de Sao Paulo.

Transtorno do Espectro Autista: Possibilidades Pedagogicas



A proposta é organizada em diferentes etapas e as duplas sao orientadas a escolher uma
dessas etapas para desenvolver, contribuindo posteriormente para a composicao final do
trabalho coletivo da turma.

Para apoiar a organizacao da proposta, o professor apresenta a turma um roteiro
visual projetado no quadro digital, com as etapas da atividade organizadas em sequén-
cia: escolha do grafico, leitura dos dados, definicao de ideias principais, organizagao da
apresentacao e divisao de tarefas entre os integrantes da dupla .Na leitura de dados, sao
incentivadas marcacodes visuais nos graficos; na interpretacao, o uso de setas, simbolos
e palavras-chave; na sintese, a organizagao de esquemas; e, na apresentagao, a combi-
nacao de imagens, titulos curtos e dados visuais.

Miguel formou dupla com um colega com quem ja possui vinculo. Considerando
que o estudante ainda estd em processo de construcao da base alfabética, o professor
estrutura as mesas das duplas com diferentes recursos: o notebook para a producao
dos slides e uma mesa digitalizadora conectada ao computador, permitindo o uso in-
tegrado de imagens, palavras-chave e marcagoes visuais. Essa organizacao favorece
0 acesso a atividade por meio de multiplas linguagens, sem depender exclusivamente
da escrita convencional.

Ao iniciar a tarefa, Miguel participa utilizando a mesa digitalizadora para desta-
car informacoes nos graficos, inserir setas, circular dados relevantes e registrar pala-
vras-chave com apoio do colega. Em alguns momentos, recorre a imagens e a organiza-
cao espacial das informacodes para estruturar suas ideias antes de leva-las para a apre-
sentacao. O colega contribui com a leitura de enunciados, sugestoes de palavras e apoio
na digitacao, enquanto Miguel assume papel ativo na organizacao visual do conteldo.

O professor observa que algumas duplas estdo no momento da organizacao da
apresentacao e retoma no quadro a estrutura da atividade — inicio, desenvolvimento e
conclusao — utilizando um esquema visual simples. A partir dessa referéncia, Miguel
reorganiza, na mesa digitalizadora, os elementos da apresentacao em blocos, utilizan-
do separacoes visuais e setas para indicar a sequéncia e seu colega da continuidade ao
que foi feito por ele, iniciando a construgao dos slides.Ao longo da proposta, diferentes
formas de registro — visuais, escritas, digitais e espaciais — sao legitimadas como parte
do processo de aprendizagem. A mediacao pedagdgica se materializa na forma como o
professor organiza o espaco, distribui os recursos, estrutura as etapas da tarefa e orien-
ta os modos de registro, criando condicdes para que todos os estudantes participem.
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Ao acompanhar a turma durante a itinerancia o PAAI analisa as formas de parti-
cipacao de Miguel, identifica barreiras relacionadas ao acesso as propostas pedagogicas,
especialmente no que se refere a organizacao da tarefa e as formas de registro.

A partir das observacgoes coletadas, o PAAI orienta o professor e propoe estra-
tégias que ampliem as possibilidades de participacao de todos os estudantes. Nesse
processo, a mediacao envolve a qualificagdo do contexto pedagégico, considerando as
etapas da atividade, a diversificacao dos modos de registro e a disponibilizacao de re-
cursos acessiveis a turma.

A construcao do roteiro visual e a organizacao das etapas da proposta constituem
exemplos de estratégias que favorecem a previsibilidade das agdes e a compreensao da
tarefa, contribuindo para a participagao dos estudantes em diferentes momentos do pro-
cesso. Da mesma forma, a utilizagao da mesa digitalizadora como recurso integrado ao
planejamento pedagdgico amplia as formas de representacao do conhecimento, possibili-
tando que Miguel participe por meio de registros visuais, espaciais e simbdlicos.

A atuacao do PAAI, nesse contexto, contribui para que o professor organize situa-
coes de aprendizagem que nao se restrinjam a linguagem escrita convencional, garantin-
do 0 acesso ao curriculo por meio de multiplas linguagens. Esse movimento fortalece a
mediacao pedagdgica como elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem.

O Em destaque na pratica

A cena evidencia que, ao organizar a atividade em etapas e diversificar as for-
mas de registro, o professor amplia o acesso ao conhecimento. A articulacao de re-
cursos como a mesa digitalizadora, associada a mediacao pedagdgica, reorganiza
as condicoes de aprendizagem, permitindo que o estudante compreenda, produza e
compartilhe ideias em um contexto de colaboracao, participando do processo coletivo

de construcao do conhecimento.
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CENA 6 - Ensino em tempo integral: EMEBS

No inicio do 1° ano do Ensino Médio em tempo integral da Escola Municipal de
Educacao Bilingue para Surdos — EMEBS, Lucas passa a participar de uma rotina
escolar marcada por circulagao ampliada entre diferentes ambientes, tempos formati-
vos diversificados e momentos de escolha relacionados ao percurso educacional. Essa
organizagao, propria do Ensino Médio integral, exige da equipe pedagodgica a constru-
cao de referéncias visuais e linguisticas, considerando a Libras como principal meio de
comunicacao e instrugao, que sustentem sua participacao nas transicoes entre propostas
e espacos educativos.

Durante algumas trocas de sala, Lucas desloca-se sem referéncia definida ou re-
torna ao ambiente anterior antes de iniciar a atividade seguinte. Ap6s o almogo (mo-
mento identificado como de maior demanda de reorganizagao) necessita de apoio adi-
cional para retomar o percurso previsto, alternando periodos de observagao do ambien-
te, circulagdo pelos corredores e aproximagoes graduais as propostas em andamento. A
equipe passa a observar que essas situacoes nao se explicam apenas pela ampliacao da
jornada escolar, mas também pelas exigéncias de antecipacao, planejamento e tomada
de decisao préprias do Ensino Médio, que demandam mediacoes linguisticas e organi-
zacionais mais sistematicas.

Diante dessas situagdes, a coordenagao pedagodgica articula uma reunidao com a
familia, o CEFAI/PAAI e o Professor de Projeto Especializado — PPE®, com o objetivo
de aprofundar o estudo de caso e subsidiar a elaboracao do Plano de AEE. A andlise se
concentra na compreensao das barreiras presentes na organizacao das transicoes entre
ambientes, na previsibilidade da rotina ampliada e nos processos de escolha implicados
na definicao do itinerario formativo.

A partir desse estudo, o PAAI passa a acompanhar a equipe na reorganizagao de
estratégias de antecipagao visual da rotina e das transicoes entre atividades, contribuin-
do para que professores e PPE definam conjuntamente formas de explicitar, em Libras,
os objetivos das propostas, os tempos previstos e as possibilidades de circulacao entre os

5 O Professor de Projeto Especializado — PPE atende estudantes surdos com outras deficiéncias associadas nas Escolas Municipais
de Educagio Bilingue para Surdos - EMEBS.
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espacos educacionais. O crondometro visual, o quadro de organizacao diaria e a previsao
de pausas estruturadas apds o almoco passam a integrar esse conjunto de referéncias,
como recursos articulados a construgao de previsibilidade ao longo da jornada.

Essas estratégias sdo organizadas considerando a Libras como lingua de instru-
cao e de circulagao, assegurando que as orientacoes sobre deslocamentos, escolhas e
mudancas de atividade sejam apresentadas de forma visualmente acessivel e linguisti-
camente direta, favorecendo a compreensao das expectativas pedagodgicas envolvidas
em cada proposta.

A escolha do itinerario formativo passa a constituir outro momento de acom-
panhamento préximo da equipe. Com apoio do PPE e orientacao do PAAI junto aos
professores, as possibilidades de percurso sao apresentadas em etapas sucessivas, por
meio de estratégias visuais e linguisticas em Libras que favorecem a compreensao das
alternativas disponiveis e de suas implicagdes ao longo do Ensino Médio. Entre essas
estratégias, incluem-se a apresentagao dos itinerarios por meio de videos curtos em
Libras explicando cada percurso formativo, mapas visuais comparativos com organi-
zacao grafica das areas de estudo e seus desdobramentos, quadros de sequéncia indi-
cando etapas possiveis apds cada escolha e registros visuais que relacionam interesses
pessoais do estudante a experiéncias escolares e profissionais futuras. Esses materiais
sao retomados em diferentes momentos, permitindo revisitar as possibilidades antes da
tomada de decisdo. Em interlocucao sistematica com a familia, a equipe apoia Lucas
na construcao gradual de referéncias sobre seu percurso escolar, favorecendo a articu-
lacao entre suas preferéncias, suas experiéncias anteriores e alternativas concretas de
continuidade dos estudos.

Ao longo desse acompanhamento, observam-se ampliagao do tempo de permanén-
cia em algumas propostas, maior familiaridade com os deslocamentos entre ambientes
e crescente disponibilidade para dialogar, em Libras, sobre suas escolhas e preferéncias.
Permanecem, entretanto, momentos em que Lucas necessita de pausas e tempo adicio-
nal para se reorganizar, indicando que sua participacdo no Ensino Médio em tempo
integral se constroi de forma gradual, por meio de acompanhamento continuo e corres-
ponsabilidade entre professores, PPE, PAAI, familia e servigos do territorio.
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( ’ Pelas lentes do AEE

A trajetéria de Lucas evidencia que o AEE se organiza como um processo inves-
tigativo continuo, no qual as decisoes pedagdgicas se constroem a partir da analise das
barreiras a participagao e das condicoes de acesso ao curriculo, considerando os con-
textos de ampliacao da jornada escolar e de definicao do percurso formativo no Ensino
Médio e sua articulagdo entre professoras/professores, PPE, coordenacgao pedagdgica,
CEFAI/PAAI e familiares/responsaveis.

Nesse processo, o estudo de caso constitui instrumento central para identificacao
das barreiras, bem como as relacdes e interacoes mediadas nos diferentes tempos e
espacos, que orientam a construcao do Plano de AEE. As estratégias adotadas (como
antecipagoes visuais da rotina, organizacao temporal das atividades, pausas estrutura-
das e apoio a compreensao das escolhas curriculares) passam a integrar um conjunto
articulado de recursos de acessibilidade curricular voltados a sustentagdo da partici-
pacao do estudante ao longo da jornada ampliada. Sua utilizagdo é acompanhada por
observacao sistematica, registro pedagdgico e replanejamento continuo, evidenciando o
carater processual do AEE.

A atuacao do PAAI, no ambito do CEFAI, contribui para a analise das barreiras
presentes na organizacao dos tempos, dos espagos e das transicoes entre propostas
formativas proprias do Ensino Médio integral. Ao acompanhar o estudo de caso e a
elaboracao do Plano de AEE, o PAAI orienta a equipe na identificacao de estratégias
de acessibilidade curricular e acompanha a sua aplicabilidade, favorecendo a articula-
cao entre professores, PPE e gestdao educacional e fortalecendo a corresponsabilidade
institucional pela aprendizagem do estudante.

Essa mediacao envolve ainda a organizagao das informacdes pedagdgicas em Li-
bras como lingua de instrugdo, assegurando que objetivos, etapas das atividades, des-
locamentos entre ambientes e possibilidades de escolha relacionadas ao itinerario for-
mativo sejam apresentados de forma visualmente acessivel e linguisticamente direta. A
explicitacao dessas referéncias contribui para ampliar as condicdes de compreensao das
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expectativas educacionais e sustentar a participacao do estudante nos diferentes tempos
e espacos do Ensino Médio.

Nesse cenario, a atuacao do PPE articula-se ao AEE na organizacao de referén-
cias temporais e espaciais, na explicitacao das etapas das propostas pedagdgicas e no
acompanhamento das decisdes relacionadas ao percurso formativo, especialmente nos
momentos em que a ampliacao da jornada e a diversificagcao das experiéncias escolares
demandam maior previsibilidade e mediacao linguistica. A complementaridade entre
PPE, professores e PAAI fortalece a construcao de estratégias acessiveis no cotidiano
educacional, evitando que as especificidades do estudante sejam compreendidas como
dificuldades individuais e situando-as na relagdo com a organizacgao curricular.

Nessa perspectiva, o0 AEE se orienta pela construcao continua de condigdes de
participagao e acessibilidade curricular nas praticas pedagégicas, na organizagao dos
tempos e dos espagos educacionais e na articulacao com a familia e o CEFAL

O Em destaque na pratica

A cena evidencia que, no Ensino Médio em tempo integral na EMEBS, a acessi-
bilidade curricular organiza-se de forma transversal aos diferentes tempos, espacos e
experiéncias formativas da UE, envolvendo a explicitacao das rotinas, das transigoes
entre ambientes e dos processos de escolha relacionados ao itinerario formativo. Nes-
se contexto, a mediacao pedagdgica realizada de forma articulada entre professores,
PPE e PAAI amplia as condi¢des de participacdo do estudante ao longo de todo o
percurso formativo, considerando a Libras como lingua de instrucao e de circulagao.
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CENA 7 - Educacao de Jovens e Adultos

Na turma do periodo da manha do Centro Integrado de Educacao de Jovens e
Adultos — CIEJA, o grupo desenvolve um projeto investigativo sobre “Percursos da
Cidade”, tema gerador escolhido na assembleia da semana anterior. A professora de
Lingua Portuguesa conduz a discussao inicial, perguntando como cada estudante se
desloca até chegar ao CIEJA e quais lugares da cidade marcam sua trajetdria. O espaco
esta organizado em ilhas de conversa e de livre circulagao.

Marcos, 29 anos, acompanha a conversa a certa distancia, sentado préximo a
porta. Enquanto os colegas compartilham histérias de trabalho, transporte e infancia,
passa a demonstrar sinais de desconforto diante do aumento do ruido no ambiente: olha
com frequéncia para o corredor, apresenta respiracao acelerada e mantém as maos en-
trelacadas. Ao ouvir a movimentacdo mais intensa de estudantes chegando ao médulo
ao lado, levanta-se abruptamente e sai da sala em direcdo ao patio (movimento ja ob-
servado em outros momentos de maior exigéncia de permanéncia no espacgo coletivo).

A professora mantém a conducao da atividade com o grupo e sinaliza discreta-
mente a PAEE que atua no AEE Colaborativo. A PAEE acompanha Marcos mantendo
certa distancia, respeitando sua autonomia. No patio, aproxima-se com um recurso
previamente construido no AEE — um pequeno cartao visual com trés possibilidades de
comunicagao: “‘preciso caminhar”, “‘quero ficar s6 um pouco’ e “‘quero voltar depois”.
Marcos aponta para “preciso caminhar’ e passa a circular pelo espago aberto, estraté-
gia ja reconhecida por ele como forma de reorganizar sua participagao.

Enquanto isso, a turma registra no painel coletivo os lugares significativos do
bairro, incluindo o préprio CIEJA. Ao retornar a sala, a professora convida Marcos a
observar os registros produzidos pelo grupo. O estudante indica espontaneamente, em
uma das imagens do painel, o local onde trabalhou por anos. A professora valoriza sua
contribuicdo e a integra a discussao do projeto, evidenciando que sua saida momentanea
nao interrompe sua participacao no trabalho coletivo.
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O Pelas lentes do AEE

No contexto do projeto investigativo desenvolvido pela turma, a mediagao pedagoé-
gica articulada entre professora e PAEE possibilita que a saida momentanea de Marcos
seja compreendida como parte de seu modo de se organizar diante das demandas do
ambiente coletivo.

A mediagao realizada pela PAEE, no ambito do AEE Colaborativo, incide sobre a
organizagao das condigdes de acessibilidade necessarias a participacao do estudante na
atividade. Ao acompanhar Marcos até o patio e disponibilizar o cartao visual previamente
construido no AEE, a PAEE reconhece sua saida como forma legitima de comunicacao e
apoia a reorganizacao de sua participacao, sem interromper o fluxo pedagégico da turma.
Essa atuacao contribui para que a circulagao, a pausa e o retorno sejam compreendidos
como formas possiveis de permanéncia no trabalho coletivo.

Ao manter a conducao do trabalho com o grupo, acolher o retorno do estudante e
integrar sua contribuicao ao painel coletivo, a professora da turma torna acessivel sua
participacao no projeto, reconhecendo sua trajetéria de vida como elemento constitutivo
do processo de produgao de conhecimento.

Nesse contexto, o pertencimento se constréi no reconhecimento do estudante como
sujeito adulto, com ritmos e formas prdprias de participacao e experiéncias que dialo-
gam com o curriculo em desenvolvimento. No CIEJA, pertencer implica ter sua traje-
téria valorizada como parte do processo coletivo de producao de conhecimento, mesmo
quando isso envolve a acessibilidade em circular por outros espagos, realizar pausas ou
reorganizar sua participacao ao longo da atividade.

A atuacao do AEE contribui para essa construgao ao reconhecer a saida de Mar-
cos como forma legitima de comunicagao e ao identificar barreiras que interferem em
sua participagao, como o aumento do ruido no ambiente, a proximidade da porta e a
exigéncia de permanéncia prolongada em roda de conversa. A partir do estudo de caso,
essas barreiras sdo analisadas e transformadas em estratégias de acessibilidade, arti-
culadas com a professora, incluindo o uso de cartdes visuais simples, acordos prévios de
circulacao e referéncias que favorecem a antecipacao das etapas da atividade.

A corresponsabilidade se evidencia quando professora, PAEE e turma reconhecem Mar-
cos como parte constitutiva do grupo. Ao integrar sua narrativa ao painel coletivo, a mediacao
pedagdgica reafirma que a acessibilidade se constroi na organizacao de condicoes que permi-
tem ao estudante participar com sua histéria, seu tempo e seus modos de estar na UE.
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O Em destaqgue na pratica

A cena evidencia como a organizacao pedagégica da Educacao de Jovens e Adul-
tos pode reconhecer e acolher diferentes formas de participacao dos estudantes, con-
siderando suas trajetérias de vida, seus tempos e seus modos de se relacionar com os
espagos de aprendizagem.

A atuacao articulada entre a professora e a PAEE, no contexto do AEE Colabo-
rativo, possibilita que as estratégias de acessibilidade sejam integradas ao cotidiano da
sala de aula sem interromper o fluxo pedagdgico. Ao acolher a contribuicdo de Marcos
no painel coletivo e integra-la ao projeto investigativo da turma, a professora reafirma
seu pertencimento ao grupo e valoriza sua histéria como parte do processo de constru-
cao do conhecimento.

Assim, a cena evidencia que praticas pedagdgicas que reconhecem a circulagao,
a pausa e o retorno como formas legitimas de participacao ampliam as condicoes de
pertencimento dos estudantes na Educacao de Jovens e Adultos.
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5. Servicos

A Educacdo Especial na perspectiva da Educac¢do Inclusiva configura-se como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis e etapas da educagdo basica, integrando-se de maneira continua as
préticas do ensino comum. Conforme estabelece a legislacdo vigente, essa modalidade tem por finalida-
de “assegurar recursos e servicos educacionais para apoiar, complementar e suplementar o processo de
escolariza¢do” dos estudantes publico da Educacdo Especial (Brasil, 2025, art. 1°).

No ambito da RME, a politica de Educacdo Especial organiza-se de forma integrada e articulada,
com a finalidade de assegurar apoio pedagdgico, técnico e humano as UEs, aos profissionais da educa-
¢do e aos bebés, criancas e estudantes publico da Educagdo Especial. A Rede estrutura e disponibiliza um
conjunto de servigcos da Educagdo Especial e apoios, distribuidos em diferentes instancias de gestdo e de
atua¢do, de modo a assegurar a implementa¢do das agdes previstas e a efetivacdo do direito a educacio.

Na esfera central, a SME, por meio da Coordenadoria Pedagdgica - COPED, a Divisdo de Educagdo
Especial - DIEE, é responsavel pela formulacdo, pela orienta¢do e pelo acompanhamento das diretrizes da
Educacdo Especial, tais como a formacdo, a elabora¢do de documentos orientadores, o gerenciamento
de dados e a produgdo de subsidios técnicos que fortalecam a implementagao da Educacdo Especial e

Inclusiva nos territérios.
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5.1 Servicos da Educacao Especial

5.1.1 Centro de Formacao e Acompanhamento a Inclusao — CEFAI

No ambito das Diretorias Regionais de Educac¢do - DREs, os Centros de Formac¢do e Acompanha-
mento a Inclusdo - CEFAls desempenham papel estratégico na implementagdo da politica de Educa¢do
Especial e Inclusiva nos territérios. Os CEFAIs sdo responsdveis por orientar as UEs, promovendo a¢des
formativas e articulando com as equipes, estratégias e recursos de acessibilidade que favorecam a aprendi-
zagem, o desenvolvimento e a autonomia dos estudantes publico da Educagao Especial. A equipe do CEFAI
é composta por um coordenador e pelos PAAIs, profissionais da rede especialistas da Educacdo Especial
que atuam de forma articulada junto as escolas, nas a¢Ges das itinerdncias e no AEE itinerante, contribuin-
do para a identificagdo de barreiras a aprendizagem, a proposi¢do de estratégias e recursos pedagdgicas
de acessibilidade e o fortalecimento das préticas no contexto do ensino comum.

No cotidiano das Unidades Educacionais, o atendimento aos estudantes com TEA é assegurado por

meio de diferentes profissionais e apoios, conforme descrito a seguir.

5.1.2 Atendimento Educacional Especializado - AEE

O Atendimento Educacional Especializado - AEE constitui-se como um servico da Educagdo Espe-
cial que tem por fungdo “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos estudantes publico da Educa¢do Especial elegiveis ao
servico” (Sdo Paulo, 2025, art. 14).

Na RME, o AEE organiza-se em diferentes formas de oferta: colaborativo, contraturno e itinerante,
mediante a elegibilidade do bebé, crianca e estudante decorrente de avalia¢do pedagdgica/estudo de caso,
conforme as especificidades educacionais identificadas, em articulagio com o trabalho desenvolvido na
classe comum.

Esse servico é realizado por profissionais especializados em Educag¢do Especial (Professor de Aten-
dimento Educacional Especializado - PAEE e Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusdo - PAAI)
que atuam na proposi¢do, na organiza¢do e no acompanhamento de estratégias, recursos pedagdgicos
e de acessibilidade voltados as especificidades educacionais de bebés, criancgas e estudantes com TEA,
principalmente na proposicdo de estratégias para o desenvolvimento das fung¢bes cognitivas, o ensino do
uso da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa - CAA, bem como o uso de recursos de acessibilidade e de

Tecnologia Assistiva (Sdo Paulo, 2025, art. 15).
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No cotidiano da UE, o AEE se configura como um conjunto de ag¢des intencionais e articuladas que

envolvem:

* aidentificacdo e o enfrentamento de barreiras que impactam o acesso, a participa¢do e a apren-

dizagem dos estudantes, nos diferentes tempos e espagos educativos;

* aelaboragao, a implementagdo e o acompanhamento do Plano de AEE, construido de forma

articulada com a equipe educacional;

* o monitoramento da funcionalidade e da efetividade dos recursos pedagégicos, bem como de

acessibilidade, articulados e utilizados nos diferentes tempos e espacos do contexto educacional;

* aprodugdo, a organizagdo e a orientagdo para o uso de recursos de acessibilidade e Tecnologia
Assistiva, incluindo a Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, conforme indicada nas atividades

préprias do AEE;

* aproposicdo de estratégias para o desenvolvimento das fungdes cognitivas voltadas a participa-

¢do, a compreensao das propostas educacionais e a ampliacdo das formas de aprender;

* aorientagdo aos docentes, a equipe gestora e aos familiares, fortalecendo as praticas pedagégi-

cas e a corresponsabilidade na promoc¢do da acessibilidade curricular.

A atuagdo do PAEE ocorre nas formas colaborativa e em contraturno, integrando-se ao cotidiano
da UE. J4 o PAAI, por meio das a¢des de itinerancia nas UEs, orienta as equipes educacionais, e na forma
itinerante do AEE, identifica barreiras, propde a organizacdo de estratégias pedagdgicas e recursos de
acessibilidade.

As diferentes formas de oferta do AEE, organizadas no ambito da UE, ndo se sobrepdem nem se
substituem, mas se constituem de maneira integrada, compondo um conjunto de a¢Ges articuladas que
visam ampliar a acessibilidade curricular, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes publico da Edu-

cacao Especial a partir da avaliagdo pedagdgica/estudo de caso.

Esse servico integra a estrutura da politica de Educacdo Especial da RME e comp&e o Projeto Poli-
tico-Pedagégico - PPP das UEs. Por meio desta organizacdo, os profissionais que atuam no AEE (PAEE/
PAAI) participam de forma corresponsavel na construgao de préticas pedagdgicas acessiveis, reafirmando
a Educacgdo Inclusiva como um compromisso coletivo de toda a comunidade educacional. Desse modo,
tais prdticas contribuem para a consolida¢do de contextos educacionais que acolhem as diferencas, nos

quais as experiéncias podem ser vivenciadas de maneira significativa por todos os estudantes.
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5.2 Servicos de apoio

5.2.1 Suporte Técnico e Apoio Intensivo

O Projeto Rede constitui-se como um servico de apoio vinculado a Politica Paulistana de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, implementado por meio de termo de colabora¢ido entre a SME
e a Organizac¢do da Sociedade Civil - OSC.

O servigo é composto pelos Auxiliares de Vida Escolar - AVEs, Supervisores Técnicos - STs e a equipe
do Nucleo Multidisciplinar - NMD, vinculada ao CEFAI. A atua¢do desses profissionais se organiza a partir
das necessidades especificas de apoio identificadas no contexto educacional, mediante elegibilidade, arti-
culada e acompanhada pelo CEFAL.

Os STs (profissionais com formagdo nas dreas de Terapia Ocupacional ou Fisioterapia), contribuem
com suporte e orientagdes técnicas, além da realizacdo de avalia¢do funcional e a indicagdo de TA e mobi-

lidrios aos estudantes que delas necessitarem (Sdo Paulo, 2025).

O NMD composto por profissionais de diferentes areas (Psicologia, Fonoaudiologia e Assisténcia
Social), atua na avaliagao dos estudantes, no suporte técnico a equipe educacional e as familias durante as
itinerancias nas UEs, juntamente com a equipe do CEFAI, e quando necessario se articulam com as redes

de apoio do territério.

A elegibilidade para este servico se inicia com o estudo de caso, complementado pela avaliagdo pe-

dagdgica do CEFAI. A partir deste processo, a organiza¢do do apoio na UE deve considerar:

* aidentificacao das atividades de apoio (alimentacdo, higiene, locomo¢do, comunicagdo e intera-
¢do social) dos estudantes nos diferentes tempos e espacos, registradas no plano de AEE, como

acompanhamento pedagdgico;

* aarticulagdo permanente com a equipe gestora, professoras/professores, PAEEs e demais pro-
fissionais da UE, de modo a assegurar que o apoio ofertado esteja integrado as praticas pedagoé-

gicas e a rotina educacional;

* aarticulagdo permanente com a equipe gestora, professoras e professores, PAEE e demais pro-
fissionais da escola, de modo a assegurar que o apoio ofertado esteja integrado as praticas pe-

dagdgicas e a rotina escolar.

A atuagdo do Projeto Rede se configura como suporte complementar ao trabalho pedagégico, via-
bilizando condigGes relacionadas as atividades de apoio intensivo para que as criangas e os estudantes
elegiveis a este servico participem das experiéncias educativas. Nesse processo, o CEFAl desempenha papel

fundamental na interlocu¢do com a UE, contribuindo para a andlise das necessidades, a orientacdo as
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equipes e o acompanhamento das estratégias implementadas, fortalecendo a corresponsabilidade entre
os diferentes servigcos de apoio.

Dessa forma, o Projeto Rede integra o conjunto de a¢Ses da politica de Educa¢do Especial da RME,
atuando em articulagdo com o AEE e com a equipe educacional, reafirmando que a promog¢do da aces-

sibilidade e da inclusdo é resultado de um trabalho coletivo, planejado e continuamente acompanhado.

Auxiliar de Vida Escolar — AVE

O Auxiliar de Vida Escolar - AVE integra o Projeto Rede e constitui-se como profissional que compé&e
a politica de Educa¢do Especial da Rede Municipal de Ensino, atuando nas UEs contribuindo para asse-
gurar, nos diferentes tempos e espa¢os, condi¢es de acesso, participa¢do e permanéncia dos estudantes
publico da Educagdo Especial, elegiveis, que demandam suporte técnico e apoio intensivo em situagoes
relacionadas a alimentacdo, higiene, locomo¢do, comunicagdo e intera¢do social. Sua atua¢do orienta-se
pelo principio da promogdo da autonomia e independéncia, evitando a tutela, respeitando a individuali-
dade e os modos singulares de participagao de cada sujeito.

As acdes desenvolvidas pela AVE, no ambito de suas atribuicdes e em articulagdo com a equipe
educacional, consideram o contexto, o planejamento pedagdgico e a organizac¢do da rotina, sendo estru-
turadas a partir do Estudo de Caso e do Plano de AEE, materializando-se no apoio a implementagdo das
estratégias e recursos de acessibilidade previamente construidos pela equipe.

Neste sentido apresentam-se algumas possibilidades:

Alimentacéo *  aviso verbal com frases curtas e objetivas;
*  oferecimento dos alimentos em etapas e em pequenas porcdes;

e utilizacdo de apoios visuais e/ou de sequéncias que favorecam a compreenséo
da rotina alimentar e a autonomia do estudante;

e utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva;

* atencdo &s especificidades relacionadas & seletividade alimentar por meio
da organizacdo do ambiente, da previsibilidade das etapas da refeicdo e do
respeito as formas de participacdo do estudante nesse momento, em articulacéo
com a equipe educacional e a familia.®

Higiene e apoio nos cuidados pessoais, como troca de vestudrio, fraldas, absorventes e
higiene bucal, quando necessdrio;
e tilizac&o de pistas visuais, sequéncias e outros recursos de Tecnologia Assistiva
que auxiliem o estudante na compreensdo das etapas do cuidado, favorecendo
sua autonomia e participacdo ativa nesses momentos.

6 Para aprofundamento sobre a organizagio de praticas pedagdgicas relacionadas a seletividade alimentar e a garantia do direito a
alimentacdo no contexto escolar, consultar o documento Curriculo da Cidade: Educagdo Alimentar e Nutricional — Orientagoes
Pedagogicas, especialmente o capitulo “Bebés, criangas e estudantes com dificuldades e seletividade alimentar: garantia de
direitos” (SME-SP, 2024, p. 69). Disponivel em: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/curriculo-da-cidade-
educacao-alimentar-e-nutricional-orientacoes-pedagogicas/
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Locomociio e apoio no deslocamento pelos diferentes espacos da UE;

e auxilio em transferéncias e posicionamentos, respeitando as condicdes de
mobilidade do estudante;

*  suporte na organizacdo de referéncias espaciais e rotas com apoio visual,
quando necessdrio;

*  antecipacdes e orientacdes objetivas que favorecam a compreensdo dos
trajetos e dos momentos de transicdo, ampliando a seguranca e a autonomia
do estudante.

Comunicaciio e tilizacdo de apoios visuais, gestuais e objetos de referéncia para favorecer a

compreensdo das situacdes e demandas do cotidiano educacional;

*  mediacdo comunicacional com uso de linguagem clara, objetiva e
contextualizada;

e apoio na utilizacdo de recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA;

e valorizacdo e reconhecimento da expressdo de escolhas, necessidades e
sentimentos, ampliando a participacdo do estudante nas interacdes e nas
atividades.

Apoio na interaciio social *  antecipacdo e organizacdo da rotina com recursos visuais e combinados

previamente estabelecidos;

e sinalizac&o visual ou verbal de inicio, fransicdo e férmino das propostas educacionais;

*  mediacdo em situacdes que demandam organizacdo emocional, favorecendo a
compreensdo do contexto e das possibilidades de acdo do estudante;

*  apoio na aproximacdo com os pares e na participacdo em atividades coletivas,
respeitando o tempo e o modo de interacdo do estudante;

e uso de estratégias que auxiliem o estudante a reconhecer sinais de desconforto,
necessidade de pausa ou mudanca de atividade, apoiando-o na gestdo das emocdes.

Nos casos de estudantes com TEA que demandam apoio intensivo, a atua¢do da AVE pode incluir o
acompanhamento na organizagdo das rotinas educacionais, favorecendo sua participa¢do nas atividades
educacionais e o acesso aos diferentes tempos e espa¢os da UE, inclusive em sala de aula, especialmente
quando identificadas necessidades relacionadas a comunicagao verbal e ndo verbal, a interagdo social e a
organizagdo do comportamento. Essa atuagao ocorre mediante processo de avaliagao realizado pelo CE-
FAI, pela Psicéloga e pela ST do Projeto Rede, e se materializa no suporte a implementacdo das estratégias
de acessibilidade definidas pela equipe educacional, contribuindo para ampliar as condi¢des de participa-
¢do do estudante com TEA de forma contextualizada e acompanhada, em consonancia com os principios
de promog¢do da autonomia e da participag¢do previstos na Politica Paulistana de Educa¢ao Especial na

Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
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5.2.2 Estagidrios — Programa Aprender Sem Limite

O Programa Aprender sem Limite constitui-se como um servi¢o de apoio da RME, regulamentado no
ambito da Politica Paulistana de Educagdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva, conforme pre-
visto na IN SME n® 14/2025 (art. 72). As UEs podem contar, quando necessario, com a oferta desse servi¢o
articulado as a¢oes pedagdgicas voltadas aos estudantes publico da Educagao Especial, contribuindo para
a eliminagao de barreiras que interferem na participacdo e na aprendizagem.

Tem como um dos principios fomentar a autonomia da crianga e do estudante, assegurando que a
atuagdo do estagidrio se configure como apoio ao professor regente, ndo se caracterizando como acompa-
nhamento exclusivo ou individualizado, nem como substituicdo da regéncia ou das intera¢des com o grupo.

A disponibilizagao desse apoio decorre do levantamento da demanda e de avaliacdo pedagdgica
realizada pelo CEFAI, a partir da elegibilidade ao servico de apoio, a ser encaminhado ao ntcleo respon-
savel pelo Programa Aprender sem Limite, que realizard a alocagdo do recurso a UE, conforme previsto na
Instrucdo Normativa SME n° 14/2025.

O servigo atende as criang¢as matriculadas na EMEI e aos estudantes do Ensino Fundamental e Mé-
dio (EMEF/EMEFM), nas turmas dos 3° anos do Ciclo de Alfabetiza¢ao, turmas dos Ciclos Interdisciplinar
e Autoral, turmas de Ensino Médio e Educacio de Jovens e Adultos - EJA, bem como nas Escolas Munici-
pais de Educac¢do Bilingue para Surdos - EMEBS (Sao Paulo, 2025).

Dentre as diretrizes, destacam-se algumas das atribui¢cdes dos estagiarios:

* colaboragdo direta com professores: atuar nas classes/turmas de acordo com as necessidades
da UE, apoiando a participa¢do das criangas e dos estudantes publico da Educagao Especial
nas atividades propostas, contribuindo para a promog¢do da autonomia e do protagonismo no

contexto das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas pela turma;

* apoio ao planejamento e a prética pedagdgica: atuar em consonancia com o PPP e com o plane-
jamento dos professores, auxiliando na organizac¢do e na realizacdo das propostas pedagdgicas

nos diferentes espacos da UE, sem carater decisério, substitutivo ou de regéncia;

* acompanhamento do processo de aprendizagem: acompanhar os professores durante as a¢oes

pedagdgicas voltadas a recomposicdo das aprendizagens dos estudantes;

* apoio aos projetos e aos diferentes profissionais da unidade educacional: auxiliar as professoras e

professores durante o desenvolvimento de projetos, atividades pedagdgicas e demais a¢ées da UE.

Por se tratar de uma pessoa em processo de formac¢do académica, deverd receber constante orienta-
¢do sobre como proceder e sobre quais estratégias e recursos podera utilizar com cada crianga e estudante.
Tais orientagdes devem ocorrer, contando com o apoio do Supervisor de Estagio da UE, dos docentes, da

PAEE, da equipe gestora e da equipe do CEFAL.
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5.2.3 Outros servicos de apoio

Para além dos muros da escola, as redes de satide e assisténcia social do municipio oferecem dife-

rentes tipos de atendimentos e servicos destinados as pessoas com TEA.

Organizamos, aqui, algumas dessas informagdes:

Oferece uma abordagem multidisciplinar,
intersetorial e humanizada, reunindo servicos
especializados, formacdo continuada,
orientacdo técnica, acesso a beneficios e
encaminhamentos a redes de apoio.

Informacdes:

Centro TEA Paulista - Governo do Estado

Oferece uma programacdo diversificada e

completa, com o objetivo de promover o bem-estar

e o desenvolvimento das pessoas com autismo,
além de suporte aos familiares.

Informacdes:

Centro TEA - Secretaria Municipal da Pessoa com
Deficiéncia - Prefeitura

As Linhas de Cuidado foram desenvolvidas para
organizar e mapear as ofertas existentes para
as pessoas com TEA nos diversos equipamentos
da Secretaria Municipal de Sadde, o desenho
de fluxos entre esses servicos e a reflexdo sobre
melhores estratégias para o cuidado desta
populacéo.

Informacaes:

Linha de Cuidado da Pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo - Secretaria Municipal da Saude -
Prefeitura

Oferece acolhimento emocional, apoio social
e oportunidades de formac&o para mulheres e
cuidadores de pessoas com deficiéncia.

Informacaes:

https://prefeitura.sp.gov.br/web/pessoa_com _
deficiencia/w/casa_mae_paulistana_o_que_%C3%A9
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https://servicos.sp.gov.br/fcarta/A424B387-5C3E-4BB6-9805-9B7322FE0E8D
https://prefeitura.sp.gov.br/web/pessoa_com_deficiencia/centro_tea
https://prefeitura.sp.gov.br/web/pessoa_com_deficiencia/centro_tea
https://prefeitura.sp.gov.br/web/saude/w/atencao_basica/338980
https://prefeitura.sp.gov.br/web/saude/w/atencao_basica/338980
https://prefeitura.sp.gov.br/web/saude/w/atencao_basica/338980

No dmbito federal, temos a Linha de cuidados para pessoas com Transtorno do Espectro Autista
- TEA, documento orientador para gestores e profissionais da salde, organizado e atualizado, em 2025,
pelo Ministério da Satide, em parceria com a Secretaria de Aten¢do Primaria a Satde, a Secretaria de Saude
Indigena e a Secretaria de Atengdo Especializada a Salde, que apresenta informagdes sobre os servigos dis-
poniveis no SUS, os quais oferecem acesso ao diagndstico, acompanhamento integral e tratamento para

pessoas com autismo, visando promover a inclusao e o desenvolvimento em todas as fases da vida.

Saiba mais

https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/linha_cuidado_pessoas_tea.pdf
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Consideracoes Finais

Esse material é resultado de um processo coletivo de estudo, reflexdo e didlogo entre profissionais
da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo, mobilizados pela necessidade de qualificar, ampliar as praticas
pedagdgicas voltadas aos bebés, criancas e estudantes com Transtorno do Espectro Autista - TEA.

Ao longo desse percurso, o Grupo de Trabalho sobre TEA buscou articular referenciais teéricos e me-
todoldgicos as experiéncias concretas vividas nas Unidades Educacionais, evidenciando elementos centrais
das préticas pedagdgicas que favorecem a participagdo e a aprendizagem, bem como as contribui¢cdes do
Atendimento Educacional Especializado - AEE na eliminagdo de barreiras e na ampliagao das condi¢des
de acessibilidade curricular.

Este material se insere no conjunto das a¢oes da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo
voltadas ao fortalecimento da Educacao Especial na perspectiva da Educag¢do Inclusiva, complementan-
do o documento Orientagdes para Atendimento de Estudantes: TEA’, publicado em 2021, ao aprofun-
dar reflexdes e apresentar possibilidades pedagdgicas ancoradas em situa¢es concretas do cotidiano
educacional. As cenas e andlises apresentadas reafirmam a necessdria integragdo entre o trabalho de-
senvolvido na sala comum e as agdes do AEE, compreendidos como complementares e indissociaveis no
processo de escolarizagdo.

Mais do que apresentar respostas prontas, este documento consolida referenciais que podem con-
tribuir para o fortalecimento de uma cultura educacional comprometida com a equidade, com o reco-
nhecimento das diferencas e com a garantia do direito a educa¢do de todos os estudantes. Reafirma-se,
nesse sentido, que o trabalho com estudantes com TEA nao se restringe a um Unico profissional, servico ou
agdo, mas se constitui na corresponsabilidade de toda a equipe educacional, na constru¢do de contextos
de aprendizagem acessiveis, significativos e acolhedores.

A construgdo de uma educagdo inclusiva é um processo permanente, que exige observa¢do qualifica-
da, atua¢do articulada entre os profissionais, escuta atenta dos estudantes e de suas familias e constante
analise das préticas pedagdgicas.

Por fim, este documento reafirma o compromisso da Secretaria Municipal de Educa¢do com a con-
solidagdo de uma politica publica de educagdo inclusiva, integral, equitativa e socialmente referenciada.
Ao sistematizar conhecimentos, explicitar principios e orientar possibilidades de praticas, este material
busca ndo apenas responder as demandas atuais da Rede, mas também sustenta e projeta avangos conti-
nuos na garantia do direito de bebés, criancas e estudantes com TEA de aprender, conviver, participar e se

desenvolver plenamente na escola comum.

7 https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/orientacoes-para-atendimento-de-estudantes-transtorno-do-espectro-do-autismo/
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Projeto Grafico

A proposta grafica da capa foi concebida a partir da compre-
ensdo da educag¢do inclusiva como um processo coletivo, continuo
e cotidiano, fundamentado na corresponsabilidade e na constru¢do
compartilhada do conhecimento. As linhas orgéanicas e entrelagadas
constituem o principal elemento visual da composi¢do e simbolizam
as multiplas trajetdrias, relagdes e interagdes que se estabelecem no
contexto educacional. Seu entrelacamento sugere rede, cooperagao e
interdependéncia, evidenciando que o processo educativo se constrdi
no encontro entre sujeitos, praticas e saberes diversos.

A opgdo por uma linguagem abstrata e sensivel afasta-se de-
liberadamente de representacdes ja amplamente difundidas, privile-
giando uma abordagem mais conectada as préticas pedagdgicas e as
relacdes educativas. A paleta cromatica em didlogo com a identidade
institucional e a organizagdo visual clara e acessivel reforcam a ideia
de diversidade coexistente, sem hierarquias, e de equilibrio entre es-
trutura e flexibilidade — principios fundamentais para a promogao de

uma educacgdo inclusiva.

Fernanda Gomes Pacelli

Ndcleo de Criagdo e Arte
Centro de Multimeios
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