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Este fasciculo, o 42 da colecédo, apresenta pontos de atencdo para a recomposicéo das apren-
dizagens tendo como referéncia os resultados da Prova Saberes e Aprendizagens - PSA - do
12 bimestre, de 2026, associados aos resultados da Prova S&o Paulo - PSP - de 2025. A par-
tir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento - OADs - que se relacionam com as
habilidades fragilizadas apresentadas nas avaliacdes externas e nas lacunas identificadas
nos processos de ensino e aprendizagem, apresentando possibilidades de planejamento de
acbes pedagdgicas que buscam aprofundamento progressivo encontrando em objetivos de
anos anteriores a base para realizacdo de atividades que se complexificam de forma gradual
para o avanco na trajetéria de aprendizagem dos estudantes, ao longo dos ciclos.

Este documento traz a atuacéo da Coordenacao Pedagdgica nos processos de recomposicdo
das aprendizagens que envolve a construcdo de espacos formativos voltados ao acompanha-
mento pedagdgico, a analise das aprendizagens dos estudantes e a reflexao coletiva sobre
as praticas escolares. Nesse contexto, o CP assume uma dimensé&o formativa que favorece a
mediacdo de estudos, a problematizacdo de dados, a analise de producbes dos estudantes e
a socializacdo de estratégias didaticas, contribuindo para a identificacdo de conhecimentos
essenciais, a retomada de aprendizagens ndo consolidadas e a organizacéo de percursos que
assegurem progressdo, continuidade e ampliacdo das aprendizagens em todas as areas do
curriculo.

A primeira secdo traz um texto introdutdrio apresentando as habilidades desafiadoras da
PSA 12 Bimestre 2026, em Lingua Portuguesa e Matematica, e a proposicdo de elaboracdo
do Mapa de Recomposicao de Aprendizagem.

A segunda secdo apresenta o componente curricular de Lingua Portuguesa, no eixo de ana-
lise linguistica, com o estudo de ortografia e pontuacdo, com quadros organizadores do tra-
balho nos 3 ciclos.

Na terceira secao, a Matematica tem o eixo de Probabilidade e Estatistica como fio condutor
das propostas apresentadas, também nos 3 ciclos.

Convidamos todas e todos a utilizarem este material como um disparador para novas refle-
x0es e como apoio nos momentos de planejamento das acdes pedagdgicas. Que este fasci-
culo possa orientar o trabalho desenvolvido nas Unidades Educacionais, contribuindo para
que, juntas, UEs, DIPEDs e COPED, possam garantir que a recomposicéo seja, de fato, o ca-
minho para que todos os estudantes da rede avancem em seus percursos de aprendizagem,
fortalecendo o trabalho coletivo e reafirmando o compromisso com uma educacdo publica
de qualidade para todos.

Equipe SME/COPED/DIEFEM

%‘( ,
S Alualipacdo

Alguns Objetivos de Aprendizagem

e Desenvolvimento apresentados ao
longo deste documento, estdo em
processo de atualizagdo e podem ser
consultados no Sistema de Gestéao
Pedagdgica - SGP e no Portal da
SME. Foram elaborados de forma

colaborativa, em grupos de trabalho,
no movimento de atualizagdo
curricular iniciado ao final de 2025.

Para acessar o portal, clique aqui:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.
br/atualizacao-do-curriculo-da-cidade/

Obs: A gestao escolar pode acompanhar
a consulta publica e problematiza-la

em momentos formativos com as
professoras e professores.
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Apds a realizacdo da Prova Saberes e Aprendizagens - PSA - do 12 bimestre de 2026, os dados ja podem ser consul-
tados no Sistema Educacional de Registro e Aprendizagem - a plataforma SERAp. A PSA constitui uma avaliacdo de
grande relevancia para a Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo e, desde agosto de 2025, orienta o foco dos fasciculos
Recompor para Avancar, fundamentais para os processos de recomposicao das aprendizagens.

Esses documentos orientam o estudo e o aprofundamento dos Objetos de Conhecimento e dos Objetivos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento - OAD - necessarios ao avanco das habilidades previstas nas Matrizes de Avaliacdo da
RME/SP que ainda ndo foram consolidadas pelos estudantes, podendo ser identificadas na PSA por meio dos niveis
de proficiéncia apresentados. Além disso, subsidiam o planejamento de atividades e propostas pedagdgicas a serem
desenvolvidas ao longo do ano letivo, com especial atencdo as acdes pds PSA.

O 32 ano se enquadra na organizacéo do Fasciculo de Recomposicdo das Aprendizagens por apresentar OADs que
podem suprir as lacunas das aprendizagens dos estudantes dos anos posteriores.

A tabela, a seguir, apresenta as habilidades e os respectivos descritores que fundamentaram a elaboracéo dos itens
da PSA do 12 bimestre de 2026 e que ainda se mostram desafiadores para uma parcela significativa de estudantes.
Considerando os resultados apresentados, este fasciculo terd como foco as habilidades destacadas como sensiveis na
PSA do 12 bimestre, a fim de subsidiar a proposicdo de um quadro de progressdo das aprendizagens e de atividades
voltadas ao seu desenvolvimento:




Quadro 1: Habilidades desafiadoras — PSA 1° bimestre/2026

Lingua Portuguesa

4° ano

5°ano

8°ano

9°ano

(LPCINTA11) Analisar a escrita
de determinada palavra no tex-
to, considerando os aspectos
ortograficos: regulares contex-
tuais, regulares morfolégico-
-gramaticais ou irregulares.

(LPCINTA11) Analisar a escrita
de determinada palavra no tex-
to, considerando os aspectos
ortograficos: regulares contex-
tuais, regulares morfolégico-
-gramaticais ou irregulares.

(LPF8AQ7) Articular partes de
um texto de modo a manter seu
sentido e compreens&o.

(LPF8AQ7) Articular partes de
um texto de modo a manter seu
sentido e compreens&o.

(LPCINTAO1) Identificar infor-
macdes explicitas em textos
escritos e/ou multimodais.

(LPF5A02) Analisar a escrita de
determinada palavra no texto,
considerando os aspectos orto-
gréficos: regulares contextuais,
regulares morfolégico-gramati-
cais ou irregulares.

(LPF8A05) Comparar, em tex-
tos publicitarios de um mesmo
produto e/ou servigo, o empre-
go de recursos de convenci-
mento do interlocutor.

(LPF8A05) Comparar, em tex-
tos publicitarios de um mesmo
produto e/ou servico, o empre-
go de recursos de convenci-
mento do interlocutor.

(LPCINTAO04) Reconhecer dife-
rentes géneros textuais.

(LPF5A03) Distinguir fatos de
opinides em textos.

(LPF8AO08) Inferir efeitos de
sentido decorrentes do uso de
pontuagao medial e/ou final em
textos.

(LPF9A04) Justificar o efeito de
sentido decorrente do uso de
pontuagao medial e/ou final em
textos.

4° ano

5°ano

8°ano

9°ano

(MTF3MO01) Determinar a data
de inicio, a data de término
ou a duragdo de um aconteci-
mento entre duas datas.

(MTF5NO02) Ordenar numeros
racionais positivos (represen-
tagédo fracionaria ou decimal
finita até a ordem dos milési-
mos), com ou sem suporte da
reta numérica.

(MTF8N02) Comparar nume-
ros reais, com ou sem suporte
da reta numérica.

(MTF8N02) Comparar nume-
ros reais, com ou sem suporte
da reta numérica.

(MTF4MO06) Calcular compri-
mento, capacidade ou massa
de objetos, utilizando unidades
de medida convencionais.

(MTF5EQ3) Resolver proble-
mas com dados e informagdes
(referentes a titulos, escala, va-
riacdo, previsao, fonte, legenda
etc.) apresentadas em tabelas
simples ou de dupla entrada ou
em gréficos (de pontos, colunas
e barras simples ou mdltiplas,
de linhas ou pictéricos).

(MTF8G02) Classificar triangu-
los ou quadrilateros em relagao
aos lados ou aos angulos inter-
nos.

(MTF8G02) Classificar triangu-
los ou quadrilateros em relagao
aos lados ou aos angulos inter-
nos.

MTF2G01 Descrever OU Esbo-
¢ar o deslocamento de pessoas
e/ou objetos em representa-
¢bes bidimensionais (mapas,
croquis, etc.) ou plantas de
ambientes, de acordo com con-
digdes dadas.

MTF5G04 Reconhecer a con-
gruéncia dos angulos e a pro-
porcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras
poligonais em situagbes de
ampliagdo ou de redugdo em
malhas quadriculadas.

MTF8EO4 Resolver problemas
que envolvem os valores de
medidas de tendéncia central
de uma pesquisa estatistica
(média  aritmética  simples,
moda ou mediana).

MTF8MO03 Resolver problemas
que envolvem grandezas que
sejam determinadas pela rela-
cao de duas outras (como velo-
cidade, densidade etc.).




A partir do quadro apresentado, foi definido um percurso para a elaboracdo dos Mapas de Escopo-Sequéncial, que
orientardo os textos de retomada, estudo e aprofundamento, bem como as propostas de atividades e os quadros
sugestivos de organizacao didatica-metodoldgica — estruturados nos momentos de antes, durante e depois — desti-
nados aos trés Ciclos que compdem o Ensino Fundamental.

Planejar a partir da perspectiva de escopo e sequéncia implica compreender o curriculo como um percurso articulado e
progressivo, no qual as aprendizagens sdo organizadas de forma coerente ao longo da trajetéria escolar, considerando
a amplitude e a profundidade dos conhecimentos a serem desenvolvidos. No contexto da recomposicéo das aprendi-
zagens, essa perspectiva torna-se ainda mais necessaria, pois possibilita retomar OADs essenciais de anos anteriores,
fortalecendo as aprendizagens do ano em curso e favorecendo avancos consistentes dos estudantes, de modo a evitar
que defasagens se consolidem como obstaculos de acesso ao Curriculo.

Nesse sentido, a partir da selecao de algumas habilidades prioritarias, este documento propde um quadro de progres-
sdo das aprendizagens fundamentado na proposta de Mapas de Escopo-Sequéncia da UNESCO. A intencao é oferecer
subsidios para a organizacdo de acdes pedagdgicas, estudo e aprofundamento das aprendizagens nos trés Ciclos do
Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e Matematica.

Mapa de Recomposicio de Aprendizagem

Componente Curricular: Ano de Ensino:

Eixos (CC):
LLE DIﬂgllOS'le).d(l furma OADs Prioritdrios a Recuperar | Estratégias de Recomposicéio
para o ano Apresentam dificuldade em:

Quais OADs relacionados ao
objeto de conhecimento estdo
previstos para o ano/ série?

Quais sdo as lacunas de
aprendizagens dos meus es-
tudantes?

Quais OADs dos anos ante-
riores precisam ser desen-
volvidos para criar condicdes
para que as/ os estudantes

Quais estratégias metodo-
l6gicas irei utilizar para criar
condicdes didaticas para as
aprendizagens?

acessem o curriculo previsto
para o ano/ série?

As proposicdes aqui apresentadas devem ser apropriadas e contextualizadas por cada Unidade Educacional - UE -,
considerando as necessidades especificas de suas turmas e os dados evidenciados nas sondagens, avaliacdes inter-
nas e externas. Assim, os mapas de recomposicdo das aprendizagens assumem um papel orientador na tomada de
decisdes pedagdgicas e nas intervencdes didaticas, constituindo-se como instrumentos dinamicos de reflexdo, plane-
jamento e transformacao das praticas educativas, possiveis em todas as areas do conhecimento. O acompanhamento
do Coordenador Pedagdgico na elaboracdo dos Mapas de Recomposicao, pelos professores, precisa ser uma acdo
sistematica e cotidiana para que os estudantes tenham oportunidade de avancar em suas aprendizagens.

1 Planejar com base em escopo e sequéncia significa olhar para o curriculo como um caminho coerente e continuo, no qual
sabemos exatamente o que precisa ser ensinado — em amplitude e profundidade — e como essas aprendizagens se organizam ao longo
da trajetoria escolar das criangas, de maneira progressiva e significativa para os estudantes, quando pensamos na recomposicao, esse olhar
se torna indispensdvel, pois nos convida a retomar habilidades essenciais de anos anteriores para sustentar, com solidez, as aprendizagens
do ano em curso e assegurar que cada crianga avance com consisténcia, evitando que lacunas se transformem em barreiras de acesso ao
curriculo. (SAO PAULO, 2026)
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Com base nos dados da PSA do 12 bimestre, observa-se que as habilidades com evidéncia de maior fragilidade no
processo de consolidacdo das aprendizagens estdo no eixo Andlise Linguistica/ Multimodal. O fasciculo anterior apre-
sentou o estudo de textos multimodais e relacdes de coesdo e coeréncia, constituintes do mesmo eixo. Neste fasciculo,
o foco também é a analise linguistica, agora voltado aos Objetos de Conhecimento: Ortografia e Segmentacao.

Ressalta-se que aqui é apresentado apenas um recorte de alguns OADs do Curriculo da Cidade que comp&em a pro-
gressdo das aprendizagens dos Objetos de Conhecimento destacados, de modo a contribuir para a reflexdo da profes-
sora e do professor acerca de estratégias que promovam a consolidacéo das aprendizagens.

Nos quadros a seguir, apresenta-se a progressdo dos OADs relacionados as habilidades destacadas em Lingua Por-
tuguesa. A versdo do Curriculo da Cidade adotada para a citacdo dos OADs é a que estd em processo de atualizacdo,
disponivel no portal da SME para consulta.




Eixo: Andlise Linguistica/Multimodal

Objeto de Conhecimento: Ortografia

Quadro 2: progressao dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (CURRICULO DA CIDADE)

2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
REGULARES REGULARES REGULARES REGULARES REGULARES REGULARES CONSOLIDADO CONSOLIDADO
CONTEXTUAIS CONTEXTUAIS CONTEXTUAIS CONTEXTUAIS CONTEXTUAIS (EFO7LP51) Escrever.
(EFO2LP35) Analisar ban- | (EFO3LP34) Utilizar o | (EF04LP45) Analisar e | (EFO5LP49) Analisar e | (EFO6LP50) Utilizar o | ortograficamente as re-
co de palavras com marca | procedimento de revisdo | escrever, palavras clas- | escrever palavras classi- | procedimento de revisdo | gularidades contextuais e
de nasalidade (M, N, NH, | para identificar os contex- | sificadas como regulares | ficadas como regulares | para identificar os con- | morfolégico-gramaticais,
til, entre outras formas de | tos de uso das letras em | contextuais (M/N, R/RR, contextuais. CDA textos de uso das letras | utilizando o procedimento
nasalizagdo) e ouso do G | palavras de uso frequente | O/U, entre outras). CGD nas palavras classificadas | de revisdo.
e GU, C e Qu, entre ou- | (M/N, R/RR, O/U final), de como regulares contextu-
tras CGD modo a escrevé-las orto- ais (M/N, R/RR, O/U, en-
graficamente. CGD tre outras). A
REGULARES REGULARES REGULARES REGULARES REGULARES REGULARES CONSOLIDADO
MORFOLOGICO- MORFOLOGICO- MORFOLOGICO- MORFOLOGICO- MORFOSSINTATICAS MORFOSSINTATICAS
GRAMATICAIS GRAMATICAIS GRAMATICAIS GRAMATICAIS (EFO7LP52) Analisar in- | (EFOBLP49)  Empregar
(EFO3LP35) Analisar tre- | (EF04LP46) Analisar in- | (EFO5LP50) Comparar | (EFO6LP51) Analisar e | ventario de palavras com | corretamente palavras

chos de textos, identifi-
cando palavras em que o
conhecimento do principio
gerativo traz informagado
sobre a grafia, comparan-
do flexdes verbais em que
ha ocorréncia de AO/AM.
CGD

ventario de palavras, liga-
dos as categorias grama-
ticais, reconhecendo que
o principio gerativo traz
informacéo sobre a grafia.
Substantivos terminados
em ICE, verbos finaliza-
dos com ISSE, adjetivos
terminados pelos sufixos
OSO e OSA, adjetivos
que indicam lugar de ori-
gem e se escrevem com
ES/ESA, demais substan-
tivos derivados de adjeti-
vos que terminam com o
sufixo EZA, entre outros.
CG

(EF04LP45) Escrever
palavras com flexdes ver-
bais em que ha ocorréncia
de AO e AM e substanti-
vos coletivos terminados
em AO. DA

inventario de palavras
ligadas as categorias gra-
maticais, reconhecendo
que o conhecimento do
principio gerativo traz in-
formagédo sobre a grafia:
subs-

tantivos derivados de ver-
bos que terminam com
ENCIA, ANCA, ANCIA;
derivados dos verbos

terminados em ISAR, en-
tre outros. CGD

(EFO5LP51) Escrever
substantivos terminados
em ICE, verbos finaliza-
dos com ISSE, adjetivos
terminados pelos sufixos
OSO e OSA, adjetivos
que indicam lugar de ori-
gem e se escrevem com
ES/ESA e demais subs-
tantivos derivados de ad-
jetivos que terminam com
o sufixo EZA. CGD

escrever, palavras ligadas
as categorias gramati-
cais, reconhecendo que
o principio gerativo traz
informacéo sobre a grafia:
substantivos  derivados
de verbos que terminam
com ENCIA, ANCA, AN-
CIA, derivados dos ver-
bos terminados em ISAR,
substantivos terminados
em ICE, verbos finaliza-
dos com ISSE, adjetivos
terminados pelos sufixos
OSO e OSA, adjetivos
que indicam lugar de ori-
gem e se escrevem com
ES/ESA e demais subs-
tantivos derivados de
adjetivos que terminam
com o sufixo EZA, entre
outros. CA

regularidades morfossin-
taticas, identificando as
principais caracteristicas
gramaticais de formagéo
de algumas palavras que
permitem tomar decisbes
sobre o uso adequado de
convengdes ortograficas,
ampliando a seguranga
para escrever: R em ver-
bos na forma nominal de
infinitvo, U em flexdes
verbais do pretérito per-
feito do indicativo, AO em
flexdes verbais do futuro
do presente do indicativo,
AM em flexdes verbais do
pretérito ou do presente,
D em verbos na forma no-
minal de gerundio. DA

que contenham as se-
guintes regularidades
morfossintaticas: SS em
flexdes verbais no imper-
feito do subjuntivo, termi-
nagéo L em substantivos
coletivos, ES e ESA em
adjetivos patrios e de ti-
tulos de nobreza, EZ em
substantivos  derivados,
OSO em alguns adjetivos,
ICE em finais de alguns
substantivos. CA




IRREGULARES

(EFO2LP36) Escrever pa-
lavras de uso frequente
que nado sao regidas por
regras (H inicial, L/LH, C
/S iniciais). CGD

IRREGULARES

(EFO3LP36) Escrever pa-
lavras de uso frequente
que ndo sao regidas por
regras (H inicial, L/LH, C
/S iniciais), compreenden-
do que ndo ha equivalén-
cia perfeita entre letra e
som na Lingua Portugue-
sa. CGA

(EFO3LP37) Analisar a
divisdo silabica de pa-
lavras no final da linha,
observando os pontos de
segmentagdo por meio da
prondncia. CGA

(EFO3LP38) Escrever,
orientando-se pela regra
geral de divisdo silabica e
pelo principio de néo dei-
xar uma letra sozinha no
inicio ou final da linha. DA

IRREGULARES

(EF04LP48) Analisar pro-

gressivamente e escre-
ver, convencionalmente,
palavras de uso frequente
que nao sado regidas por
regras (H inicial, L/LH, C
/S, os diferentes sons do
X, CS, Z, S em final de
silaba, SS, CH), entre ou-
tras, compreendendo que
ndo ha equivaléncia per-
feita entre letra e som na
lingua portuguesa. CGD

IRREGULARES

(EFO5LP52) Analisar pro-

gressivamente e escrever
palavras de uso frequente
que ndo ndo regidas por
regras (H inicial, L/LH,
C/S, os diferentes sons do
X, S, entre outras, regis-
trando suas descobertas
de modo a consulta-las
nos momentos de produ-
¢ao de texto. CGDA

IRREGULARES

(EFO6LP53) Escrever pa-
lavras de uso frequente
que nao sao regidas por
regras (H inicial, L/LH,
C/S, os diferentes sons
do X, CS, Z, S em final
de silaba, SS, CH), entre
outras, compreendendo
que ndo ha equivaléncia
perfeita entre letra e som
na lingua portuguesa. CA

(EFO6LP52) Analisar e
empregar inventario de
palavras irregulares em
que o X apresenta os di-
ferentes sons, em que ha
ocorréncia de SC, entre
outras irregularidades,
registrando suas desco-
bertas de modo a consul-
td-las nos momentos de
produgao de texto. GDA

IRREGULARES
(EFO7LP53)

Escrever palavras de uso
frequente que ndo sao
regidas por regras com:
S,C,Z,SS, X, G, XC, SC,
SC, entre outras, com-
preendendo que ndo ha
equivaléncia perfeita en-
tre letra e som na Lingua
Portuguesa. A

IRREGULARES

(EFO8LP50) Escrever
corretamente as palavras,
antecipando, em con-
textos irregulares, quais
grafemas competem para
representar um mesmo
fonema e consultando o
dicionario ou as ferramen-
tas disponiveis nos edito-
res de texto para certifi-
car-se da forma correta. A

IRREGULARES
(EFO9LP43) Escrever cor-
retamente palavras que
contenham irregularida-
des ortograficas. A

Habilidades Desafiadoras PSA - 1° bimestre 2026

(LPCINTA11) Analisar a escrita de determinada palavra no texto, considerando os aspectos ortograficos: regulares contextuais, regulares morfolégico-gramaticais ou irregulares.

(LPF5A02) Analisar a escrita de determinada palavra no texto, considerando os aspectos ortograficos: regulares contextuais, regulares morfolégico-gramaticais ou irregulares.




Eixo: Andlise Linguistica/Multimodal

Objeto de Conhecimento: Segmentacdo

Quadro 2: progressao dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (CURRICULO DA CIDADE)

2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
(EFO2LP29)  Segmen- | EF03LP27) Segmentar o | (EF04LP31) Utilizar a | (EFO05LP34) Utilizar a | (EFO6LP36) Segmentar | (EFO7LP34) Analisar os | (EFO8LP34) Analisar | CONSOLIDADO
tar o texto em palavras. | texto em frases, utilizan- | pontuagdo medial e final | pontuagdo medial e final | o texto em frases, utili- | critérios de paragrafacdo | os diferentes efeitos de
CGDA do, progressivamente, | como parte integrante do | como parte integrante | zando progressivamente | possiveis de serem utili- | sentido que podem ser
(EF02LP30) Segmentar o os sinais de pontuagdo | texto, considerando a in- | do texto, considerando | a pontuagéo adequada e | zados na elaboragéo de | produzidos por diversas
texto em frases, fazendo medial e final. CD tengdo do autor, para fa- | aintengdo do autor, para | reconhecendo os efeitos | um artigo de divulgagdo | maneiras de pontuar um
uso progressivamente de vorecer a progressao te- | favorecer a progressdo | de sentidos provocados, | cientifica, reconhecendo | mesmo trecho de texto,
pontuacéo inicial e final. matica e a coesdo. CGD tematica e a coesdo tex- | de modo a favorecer a | os efeitos de sentidos | em especial a pontuagdo
CGD tual. CGD progressédo tematica e a | produzidos. CGD expressiva. CDA
coesao textual. CDA
(EFO6LP35) Analisar texto | (EFO7LP33) Analisar CONSOLIDADO
de referéncia, identifican- | os diferentes efeitos de
do sistemas nao conven- | sentido que podem ser
cionais de pontuagdo. GD | produzidos por diversas
maneiras de pontuar um
mesmo trecho de texto,
em especial a pontuagdo
expressiva. CGD
(EFO3LP26) Reler trechos EF07LP32) Reconhecer | EF08LP33) Reconhecer | CONSOLIDADO

de textos conhecidos para
identificar e/ou comparar
o uso da pontuagdo de
didlogo, reconhecendo os
efeitos de sentido provo-
cados. CGD

e utlizar as diferentes
maneiras de se introduzir
o discurso de outrem em
textos da ordem do narrar
(discurso direto e indireto,
uso de diferentes modos e
sinais de pontuacéao, loca-
lizagdo do verbo dicendi
no enunciado etc.), anali-
sando os efeitos de sen-
tidos que sdo produzidos
pelo uso dos diferentes
recursos. DA

e empregar as diferentes
maneiras de se introduzir
o discurso de outrem em
textos da ordem do expor
(discurso direto e indireto,
uso de diferentes modos e
sinais de pontuagéo, loca-
lizagdo do verbo dicendi
no enunciado etc.), anali-
sando os efeitos de sen-
tidos que sdo produzidos
pelo uso dos diferentes
recursos. A




EFO07LP35) Empregar a
virgula em enumeragdes
nas situagdes de produ-
gao e de reviséo de tex-
tos. A

(EFO7LP36) Analisar e
empregar o uso da virgula
em textos, considerando
situagbes de enume-
ragdo, intercalagdo de
termos ou expressoes,
inversdo da ordem cand-
nica dos constituintes e
omissao de termos, reco-
nhecendo os efeitos de
sentido e de organizagéo
do enunciado produzidos
por esse sinal de pontua-
¢a0.CGDA

(EFO9LP25) Reconhecer,
analisar e empregar a
virgula, em situagdes de
produgéo autoral e revi-
sdo de textos: a) quando
houver elipse do verbo; b)
quando houver oragdes
ligadas pela conjuncéo
“e”, com diferentes su-
jeitos; ¢) quando houver
adversativas  pospostas
aos primeiros termos da
oracédo. GDA

Habilidades Desafiadoras PSA - 1° bimestre 2026

(LPF8AO08) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de pontuagdo medial e/ou final em textos.

(LPF9A04) Justificar o efeito de sentido decorrente do uso de pontuagdo medial e/ou final em textos.




O ensino do eixo de Analise Linguistica

O eixo de Anélise Linguistica/ Multimodal - AL/M- propde, no Curriculo da Cidade, atividades de reflexdo sobre o uso
e sobre a prdpria linguagem a partir das praticas sociais da lingua, por meio de atividades como ler, escrever, escutar e
falar. Nessa perspectiva, o ensino da AL/M se da de modo transversal e contextualizado em relacdo aos outros eixos
do componente curricular.

LEITURA PRODUGAD
ESGRITA
ANiLISE
LINGUISTICA
MULTIMODAL
PRODUGAD/

ESCUTA ORAL '4

Fonte: Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Documento para Consulta Publica, 2026. p. 79.

O documento da RME Orientacées Diddticas volume 2 apresenta o percurso metodoldgico para esse ensino reflexivo, por
meio das atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Vamos retomé-las brevemente:

Atividades em que se produz lin-

guagem, seja como locutor ou como
interlocutor:

ler;

Atividades de reflexdo sobre a lin-
gua, tomam-se os diversos aspectos
da lingua/linguagem como objeto de
estudo, analisando as estratégias e

Atividades de sistematizacdo em
que alo estudante constréi uma
metalinguagem para formalizar o co-

escrever; . . . .
recursos e seus efeitos de sentido nhecimento construido.

escutar; nos textos.

falar.

Por meio da atividade linguistica é possivel afirmar que a AL/M é um eixo transversal, pois a reflexdo sobre a lingua
é realizada para compreender melhor os sentidos dos textos e para produzir textos mais qualificados e que cumpram
seu propdésito comunicativo.

Durante o processo de producdo de textos escritos, por exemplo, é ensinado aos estudantes a realizarem a revisao
processual e a revisdo final. Essa pratica é uma das operacdes fundamentais da escrita e esta prevista no Curriculo da
Cidade. A tira, a seguir, ilustra essa operacédo da pratica social de producéo textual:

Minduim Charles M. Schulz

stditos o chamavam
de “Hico". ' NS

rt}“:.-thtlo:lzvam:n

do principe era
Ricolau.

G117 Pramts Wb LLC, Dl by A Lt

Fonte: Jornal O Estado de S&o Paulo de 22/11/22.




Nesse exemplo, o humor da tira estd na reacdo do Snoopy no ultimo quadro, ao descartar o texto apds se deparar
com o cacéfatol “Principe Nico” durante sua revisdo processual. Obviamente néo orientamos nossos estudantes a
descartarem seus textos, mas sim ensinamos os processos de revisdo desde o Ciclo de Alfabetizacdo. Observe essa
perspectiva reflexiva sobre a lingua durante a producéo de textos escritos por meio da revisdo processual e reviséo final
no curriculo de Lingua Portuguesa:

(EFCALFLP16) Produzir o texto planejado, seja de forma manuscrita ou por meio de um processador de texto,
refletindo sobre o encadeamento das ideias.

Ciclo de A|f(lbeiilug('lo (EFCALFLP17) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a primeira vers&o,
considerando as caracteristicas do contexto de produgéo e realizando os ajustes necessarios para garantir a
sua legibilidade e efeitos de sentido pretendidos.

(EFCINTLP22) Redigir o texto planejado, seja de forma manuscrita ou por meio de processador de texto, pon-
tuando e atentando-se a paragrafacgao, de acordo com os efeitos de sentidos que deseja produzir, empregando
os articuladores textuais adequados ao género e ao texto e procurando garantir tanto a coeréncia entre os
Ciclo Interdisciplinar fatos apresentados, quanto a coes&o referencial e sequencial.

(EFCINTLP23) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois de terminada a primeira versao, con-

siderando as caracteristicas do contexto de produgao, além de realizar os ajustes necessarios para garantir a
sua legibilidade e efeitos de sentidos pretendidos.

(EFCAUTLP28) Redigir o texto planejado, seja de forma manuscrita ou por editor de texto, pontuando e aten-
tando-se a paragrafacéo, de acordo com os efeitos de sentidos que deseja produzir; empregando os articula-
dores textuais adequados ao género/texto e procurando garantir tanto a coeréncia entre os fatos apresenta-

dos, quanto a coesao verbal e nominal.

Ciclo Autoral ) , ) ) ) e -
(EFCAUTLP29) Revisar o texto enquanto estd sendo produzido e depois de terminada a primeira versao,

articulando correcao linguistica, coeréncia e adequacéo ao género, as intengdes comunicativas e as escolhas
discursivas marcadas por posicionamento autoral, estilo e didlogo com o(a) leitor(a), a fim de garantir a sua
legibilidade e efeitos de sentidos pretendidos.

Ortografia no Curriculo da Cidade

Ao desenvolverem a escrita alfabética, os e as estudantes se deparam com outro desafio: a escrita ortografica. Enquan-
to a escrita alfabética se refere ao processo de aquisicdo do sistema de escrita alfabética, a escrita ortogréfica é um
processo que se desenvolve ao longo da escolaridade.

A ortografia é uma convencao social e, portanto, as e os estudantes ndo aprendem sozinhos e precisam ser expostos
a situacdes didaticas que favorecam a reflexdo, de modo que a escola promova o seu ensino sistematico. Em seu livro
Ortografia: ensinar e aprender, Artur Gomes de Morais destaca o carater politico do ensino da ortografia:

Deixar de ensinar ortografia também me parece uma opcao ingénua, com sérias implicacées
sociais e politicas. [...] Escrever segundo a norma é , assim, uma exigéncia que a sociedade con-
tinuara fazendo aos usudrios da escrita, em suas vidas diarias, fora do espaco escolar. Penso
que, ao negligenciar sua tarefa de ensinar ortografia, a escola contribui para a manutencio das
diferencas sociais, ja que ajuda a preservar a discriminacao ente bons e maus usuarios da lingua
escrita. (Morais, 2000, p. 24)

Ensinar ortografia nao significa exigir que as e os estudantes escrevam de acordo com a norma sem nunca té-los ajuda-
do a compreender por qué. A ortografia ndo é uma propriedade natural da lingua e, como toda convencéo, precisa ser
ensinada de forma sistematica e intencional. Isso ndo implica voltar ao ensino tradicional de ditados punitivos e cépia
repetida, mas também nao significa esperar que as criancas aprendam "sozinhas", pelo simples contato com textos. O
caminho esta em tratar a norma ortografica como objeto de reflexao.

1 Cacoéfato é toda cacofonia (v). Situacdo em que hd sugestio de palavras descabidas ou inconvenientes, em virtude do encontro
de silabas de palavras diferentes que ao serem lidas parecem formar palavras engracadas ou desagradaveis para aquele contexto. A caco-
fonia é um vicio de linguagem, considerado um defeito, por isso, deve ser evitado. Ex.: A boca dela estava com batom. (cadela) ou Amo
ela. (moela). (definicdo adaptada no Diciondrio de Linguistica e Gramdtica de Joaquim Mattoso Camara Junior).




Mas como criar oportunidades para que estudantes reflitam sobre a norma ortografica? E importante compreender
que as dificuldades ortogréficas ndo sdo todas iguais. Algumas envolvem regularidades - casos em que existe uma
regra que, uma vez compreendida, permite o estudante escrever corretamente palavras que nunca viu antes, como o
uso de R e RR ou de M e N na marcacdo da nasalidade. Outras envolvem irregularidades, em que n&o ha principio
gerativo e a memorizacdo se torna inevitavel. Essa distincéo é fundamental para planejar o ensino: o que se pode com-
preender exige estratégias de reflexdo; o que precisa ser memorizado exige exposicéo frequente as palavras e registro
sistematico.

Na pratica, proporcionar situaces didaticas que convidam os estudantes a pensar sobre as palavras, e ndo apenas a
copia-las. A reescrita e a escrita autonoma de textos sdo situacdes favoraveis para essa aprendizagem, mas é preciso
compreender que a ortografia é apenas um dos conhecimentos que envolve a competéncia escritora, portanto, o as-
pecto ortogréafico ndo deve ser o Unico foco na avaliacdo da producéo de textos escritos.

Reescrita, Escrita Autonoma
e Acessibilidade Curricular

As praticas de reescrita e escrita autonoma constituem importantes oportunidades para que os
estudantes reflitam sobre o funcionamento da lingua escrita, incluindo aspectos ortograficos, dis-
cursivos e textuais. Na perspectiva da educagao inclusiva, é fundamental reconhecer que a produ-
cdo escrita pode ocorrer por diferentes meios, linguagens e formas de expressao, assegurando que
todos os estudantes participem ativamente das situagdes de aprendizagem.

Para estudantes publico da Educagao Especial, o professor pode planejar situagoes de reescrita
que utilizem recursos concretos e visuais como apoio a organizacao das ideias e a construcao do
texto. Sequéncias de imagens, cartdoes com palavras ou frases, organizadores graficos, quadros
de planejamento textual, pranchas de comunicacao, banco de palavras, simbolos pictograficos e
recursos digitais acessiveis podem favorecer a compreensao da estrutura textual e a participacao
dos estudantes em atividades de producao escrita.

Em uma proposta de reescrita de contos, por exemplo, os acontecimentos podem ser organizados
inicialmente com figuras, objetos, dramatizagoes ou cenas representadas por cartdes, permitindo
que os estudantes reconstruam a narrativa antes do registro convencional. Da mesma forma, a es-
crita auténoma pode ser apoiada por recursos de Comunicaciao Aumentativa e Alternativa (CAA),
teclados adaptados, softwares de predicdo de palavras, sintetizadores de voz, recursos de acessi-
bilidade digital e materiais ampliados, conforme as necessidades dos estudantes.

Nesse processo, o AEE pode colaborar com a identificacao de barreiras, a selecao e a orientacao
quanto ao uso de recursos de acessibilidade e Tecnologias Assistivas, bem como com a proposicao
de estratégias que favorecam a comunicagdo, a autonomia e a participacao. Assim, a reescrita e
a escrita autonoma deixam de ser praticas centradas exclusivamente no registro convencional e
passam a constituir oportunidades para que todos os estudantes produzam sentidos, expressem
conhecimentos e avancem em seu percurso de apropriacao da linguagem escrita.

0 ensino reflexivo das regularidades e das irregularidades ortograficas

O Curriculo da Cidade diferencia os casos de regularidades em contextuais, morfoldgico-gramaticais e morfossintati-
cas. Nas regularidades contextuais, a relacéo letra-som se da pelo contexto dentro da palavra, que determinaré qual
letra deve ser usada. Essa convencado permite situacoes didaticas que propiciem observacdo, andlise e sistematizacéo
pelos estudantes. Um exemplo € a palavra Casa. O s grafado apresenta som /z/, mas a sua grafia é com s porque a
norma é: s entre duas vogais tem som de z. As morfoldgico-gramaticais sdo regularidades em que as regras envolvem
morfemas que, por pertencerem a formacéo da palavra, também se aplicam a sua derivacdo. Ao perceber uma cons-
tancia, o estudante passa a inferir a grafia adequada. Um exemplo é a palavra ferro: suas derivacdes serdo sempre
escritas com rr. (ferreiro, ferradura, etc...).




No ensino das irregularidades, ndo ha uma regra, pois muitas vezes estdo relacionadas a razdes etimoldgicas. Nesses

casos, € preciso organizar situacdes didaticas que exponham os estudantes aos modelos de escrita para que criem

uma memdria visual. E importante também desenvolver comportamentos de consulta a esses modelos, como nos

dicionarios. Conhecer essas diferencas é fundamental para a escolha da estratégia mais adequada, intencional e signi-

ficativa para o aprimoramento da escrita ortografica.

Estratégias de Recomposicdo das Aprendizagens

Aspecto ortografico em

que ha necessidade de

recompor aprendizagem
do estudante

Exemplos

0 que é?

Na pratica

Regularidades
contextuais

M, N, NH, til, entre outras formas de nasalizacéo;
GeGU;

CeQu;

M/N;

R/RR;

O/U final.

Casos em que ha
um principio gerati-
vo, correspondéncia
letra-som que podem
ser observadas e sis-
tematizadas.

Estratégias que levem a/o estudan-
te a "descobrir" a regra por meio da
observagéo e andlise.

Exemplos: ditado interativo, classifi-
cagao de palavras observando o prin-
cipio da regra seguida da construgéo
coletiva de uma sistematizagéo.

Regularidades
morfol6gico-
gramaticais

Substantivos terminados em ICE;
verbos finalizados com ISSE;
adjetivos terminados pelos sufixos OSO e OSA;

adjetivos que indicam lugar de origem e se escre-
vem com ES/ESA;

demais substantivos derivados de adjetivos que
terminam com o sufixo EZA;

substantivos derivados de verbos que terminam
com ENCIA, ANCA, ANCIA;

derivados dos verbos terminados em ISAR.

Regularidades em que
as regras envolvem
morfemas que, por per-
tencerem a formagao
da palavra, também
se aplicam a sua deri-
vacdo. A relacdo letra-
-som é definida pela
classe gramatical da
palavra.

O foco deve estar na relagéo entre a
escrita e a estrutura da lingua.

Exemplos: atividades de derivagédo
de palavras, comparando como cer-
tas terminagdes se repetem em pa-
lavras da mesma classe gramatical.
Releitura com focalizagdo, em que
os estudantes buscam em textos ja
conhecidos exemplos de morfemas
ou flexdes verbais especificas, per-
cebendo que a ortografia, nesses
casos, funciona como um principio
gerativo vinculado a gramatica.

Regularidades
morfossintdticas

R em verbos na forma nominal de infinitivo;

U em flexdes verbais do pretérito perfeito do indi-
cativo;

AO em flexdes verbais do futuro do presente do
indicativo;

AM em flexdes verbais do pretérito ou do presente,
em verbos na forma nominal de gerindio.

Irregularidades

H inicial;

L/LH;

C /S iniciais;

diferentes sons do X, CS, Z, S em final de silaba;
CH;

X apresenta os diferentes sons;

em que ha ocorréncia de SC;

S,C,Z,SS, X, G, XC, SC, S¢
(diferentes grafias para o som /s/).

O uso da letra ou digra-
fo se da por uma tradi-
¢ao ou origem (etimolo-
gia) da palavra.

Exposicéo frequente as palavras e
registro sistematico, consulta a mo-
delos, uso de dicionario, construgao
coletiva de um mural com as pala-
vras descobertas, elaboragéo co-
letiva de um glossario de palavras
desconhecidas.

Fonte: elaboracdo SME/COPED/DIEFEM

Para um ensino reflexivo desse objeto de conhecimento, é fundamental diferenciar regularidades e irregularidades.

Enquanto as regulares apresentam correspondéncia letra-som que pode ser observada e sistematizada, as irregula-

ridades, por sua vez, ndo possuem uma regra, demandam, portanto, conhecer que o uso da letra ou digrafo se da por

uma tradicdo ou pela origem (etimologia) da palavra. Esse conhecimento é essencial para decidir a estratégia mais

adequada para o ensino.
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E preciso ter metas objetivas e planejar sequéncias de atividades. O bom diagndstico apoia a professora e o professor
em o que esperar que seus estudantes avancem a cada ano, priorizando as dificuldades mais frequentes nos textos que
eles efetivamente produzem. O ensino sistematico de ortografia exerce um papel também nas atividades de leitura e
de producéo de textos. Quando o estudante internaliza progressivamente a norma, libera a atencéo para o que real-
mente importa na escrita, que é: 0 que se quer comunicar.

T il

Ortografia:
ensinar e
aprender
Artur Gomes de Morais

Ortografia

Para aprofundar a reflexao a respeito do ensino de
ortografia, recomenda-se a leitura dos livros:

Segmentacao: Pontuacao

Pontuacéo no Curriculo da Cidade

O Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa assume que o trabalho com os aspectos especificos da lingua nao deve
ser realizado de maneira isolada, por isso a professora e o professor propdem a articulacdo de objetos de conhecimento
de diferentes eixos, analisando o que precisa ser sistematizado e qual movimento metodoldgico é o mais adequado
em cada situacdo. O planejamento de todas as atividades ndo pode ser descontextualizado uma vez que o texto é a
materializacdo do discurso.

Os aspectos relativos as caracteristicas da lingua apresentados no Curriculo? sdo os pragmaticos, discursivos, textu-
ais, gramaticais e notacionais. A pontuacao se insere entre os conhecimentos textuais, o que abarca também os cri-
térios adotados para organizar a paragrafacdo. Essa classificacdo, contudo, néo isola os conhecimentos, pois todos séo
mobilizados na construcdo do texto — a sintaxe e a semantica, contetdos relacionados a gramatica, sdo necessarios
para compreender os usos dos sinais de pontuacéo.

O estudo da pontuacédo por meio de atividades que priorizam a andlise em frases descontextualizadas dificulta a compre-
ensao dos efeitos de sentido pretendidos pelo emprego dos sinais de pontuacédo. Mais do que marcar pausas, a pontuacdo
estabelece relacdes de coesdo no texto e, portanto, é essencial para a producéo do texto escrito de forma coerente.

Identificada como conhecimento fragilizado no Ciclo Autoral, a pontuacdo compde o Objeto de Conhecimento Seg-
mentacado, com inicio no 22 ano do Ciclo de Alfabetizacdo em progresséo até o 9° ano, quando a maior parte dos OADs
relacionados devem estar consolidados.

A proposta deste documento é subsidiar a reflexdo docente para seu planejamento a partir da proposta do Mapa de
Recomposicao das Aprendizagens, exemplificado na parte introdutdria.

O Glossdrio Ceale destaca a relevancia dos conhecimentos de segmentacdo na organizacéo do texto:

Um bom escritor possui habilidade para efetuar uma segmentacio que aumenta a legibilidade do
texto. Todo discurso remete a um referente (aquilo que é descrito ou relatado ou argumentado)
que é objeto de uma representacdo mental do enunciador, sempre multidimensional. Por exemplo,
ao lembrar de uma experiéncia vivida, o sujeito revé globalmente as pessoas, os lugares, o tom
das vozes, as cores, os cheiros, os sentimentos; no entanto, no momento da producio de um texto
sobre essa experiéncia, seja ele oral ou escrito, as operacdes cognitivo-linguisticas desencadeadas
devem tomar uma forma estritamente linear e dependente do tempo: devem se materializar em
unidades linguisticas, sendo que, em um dado momento, uma sé informacio pode ser emitida. [...]

0 ato de escrever, portanto, envolve operacdes de textualizacio-linearizacio, momento em que se
da a construcdo efetiva do texto, o colocar o pensamento em frases e em palavras. Destacam-se
nesse processo as operacoes de conexdo/segmentacio, que tém por caracteristica comum ‘pon-

2 Recomenda-se a leitura do texto “Os contetidos do ensino e da aprendizagem” no Curriculo da Cidade - p. 21-22 (referente a
versdo em atualizacdo).




tuar’ o discurso e funcionar como ‘cimento’ que rejunta as unidades separadas, articulando-as ao
contexto. Os principais recursos que representam essas operacdes sdo os organizadores ou arti-
culadores textuais (enquanto, portanto, ja que, deste modo, assim etc.) e os sinais de pontuacdo.

Um dos grandes problemas que os alfabetizandos enfrentam ao escrever esta relacionado ao fato
de que 0 aumento da quantidade de informacdo que desejam colocar no texto exige que encontrem
estratégias de segmentacio do texto em unidades menores, mantendo, no entanto, a coesio e a
coeréncia. Aos poucos a crianca descobre que, quando se trata de escrever sozinha, em frente a
um papel em branco, ndo pode formular seus enunciados da mesma maneira que o faz oralmente,
quando se dirige a alguém que esta a sua frente e pode pedir mais explicacées. Do ponto de vista
pedagégico, considera-se que essa aprendizagem necessita de ensino sistematico e dar-se-a de
modo significativo quando centrada no trabalho com diferentes géneros textuais [...].3

Refletir sobre o uso da pontuacao durante a textualizacédo e a reviséo (processual ou final) do texto possibilita a pratica
de andlise linguistica preconizada pelo Curriculo, cujo movimento inclui, a atividade linguistica, a epilinguistica e a
metalinguistica.

Deve-se considerar que os sinais de pontuacdo ajudam a construir sentidos no texto, assim, sdo elementos dotados de
significado no contexto. O estudo isolado das regras gramaticais nao é capaz de englobar a variedade de sentidos que
0s sinais podem promover no texto, visto que seu uso depende da intencionalidade do autor.

A situacdo didatica de leitura por meio da professora e do professor4 constitui uma estratégia essencial para os es-
tudantes no Ciclo de Alfabetizacdo que ainda ndo sabem ler com autonomia, além de proporcionar momentos de
modelizacdo para a leitura do préprio estudante. A leitura dramatica, por exemplo, perpassa o Curriculo da Cidade nos
Ciclos de Alfabetizacdo e Interdisciplinar condicionando a prosédia a compreensdo do texto, de modo a representar
sentimentos e emocdes das personagens. Nesse sentido, a atividade aborda a pontuacéo no texto sem sistematizacéo
(atividade metalinguistica), mas proporcionando a reflexdo sobre os objetos de conhecimento a ela relacionados (ati-
vidade epilinguistica).

Ressalta-se que as quatro situacdes didaticas fundamentais da leitura e escrita — leitura pelo estudante, escrita pelo
estudante, leitura pelo professor, escrita pelo professor — devem fazer parte da rotina em todos os ciclos, ponderando-
-se acerca das especificidades de cada um, seus periodos de transicdo e o movimento metodoldgico mais adequado a
consolidacdo da aprendizagem dos OADs pretendidos no planejamento docente.

Acerca do processo de alfabetizacdo, a pesquisadora Buin entende que a crianca, mesmo que ndo conheca todas as
regras da escrita, tal como a pontuacéo, ja tem um conhecimento que possibilita elaborar hipdteses sobre como se
pontua o texto.

[...] Chacon (1998) esclarece que a relacio da pontuacio com a escrita decorre ndo somente da
composicdo grafico-visual dos sinais que a representam, mas também porque estes assumem
valor de “signos linguisticos”. Em outras palavras, estdo no mesmo patamar das letras, trazendo
consigo componentes semanticos. Essa ideia é reforcada por Bernardes (2005, p. 114) quando
postula que, embora os sinais de pontuacio ainda ndo tenham valor normativo na escrita inicial,
a crianca os usa conferindo a eles “uma continuidade entre letras, pontos, tracos, etc., numa
relacdo de semelhanca”. (BUIN, 2021, p.25)

Emilia Ferreiro (1996) problematiza a perspectiva do ensino da pontuacdo porque a escola prop&e dois discursos que
nao sdo concilidveis5: um voltado para a escrita, associando os sinais a ideias expressas pelo texto; a outra no &mbito
da leitura, onde a pontuacdo seria marca de pausa ou respiracdo. Essa visdo escolar da pontuacéo leva a equiparar
os “erros de pontuacdo” aos “erros de ortografia”. Ferreiro apresenta constatacdes, com base em pesquisas por ela
realizadas, que indicam um percurso na aprendizagem da pontuacdo durante o processo de alfabetizacdo, que apre-
sentaremos de forma resumida:

3 Disponivel em: <https://ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/pontuacao>. Autoria: Cancionila Janzkovski Cardoso.
Acesso em: 22/5/26.
4 Recomenda-se a leitura do texto “As quatro situacdes didaticas fundamentais” no Curriculo da Cidade - p. 149-151 (referente

a versdo em atualizaco).

5 Recomenda-se a leitura do capitulo “Os limites do discurso: pontuagdo e organizagao textual”.



https://ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/pontuacao
https://ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/autor/cancionila-janzkovski-cardoso

* a pontuacao parece avancar dos limites extremos do texto para o seu
interior: maitscula inicial e ponto-final/ textos que apresentam alguma
pontuacao interna;

e utilizacao da pontuacao no interior do texto: concentragao dentro e nos
fragmentos de discurso direto;

* outros microespacos textuais concentram pontuacao: elementos da mesma
categoria (substantivos, onomatopeias, interjeicoes, exclamacgoes);

fronteiras entre episddios da narrativa costumam ter marcacao grafica.

As proposigoes de Emilia Ferreiro a respeito

da pontuacido dos estudantes em processo de
alfabetizacao sao encontradas no livro Chapeuzinho
Vermelho aprende a escrever, cuja leitura do capitulo 4
é recomendada para aprofundamento.

Conforme proposto em nosso Curriculo, entende-se que ha, essencialmente: pontuacao inicial, que marca o inicio de
uma frase, por exemplo, com travessao ou com letra maitscula (ainda que ndo seja propriamente sinal de pontuacao,
cumpre essa funcao); pontuacdao medial, interna ao texto, contribui para a construcao sintatica e para o estabeleci-
mento de coeséo no texto; pontuacao final, que marca o fim das frases e, possivelmente, o inicio de outra.

Dentre os exemplos de anélise da sondagem escrita no Documento Orientador de Sondagens no Ciclo de Alfabetizacéo,
nota-se que, mesmo com alguma dificuldade em segmentacdo, os estudantes entendem o uso da pontuacdo como
elemento do texto, como se pode observar na reescrita do fim do conto Chapeuzinho Vermelho. De acordo com a
pesquisa de Ferreiro, constata-se que os estudantes compreendem o uso da pontuacéo no fim, mas ainda ndo conso-

lidaram outras formas de pontuar internamente no texto — pontuacdo medial — conforme se aumenta a quantidade
e a complexidade das informacdes.

Exemplos:

E AlATCHRREUZINHOWIESCARABD QMO

2. UZANDO UM PATIS MAGICO. ELA VOA NOCEU |
E A Vovo FAZ um Bolo DE FURA E FAZ
UMA FESTA. EIM.

(p. 35)




Al O CAGADOR TAVA De ROA NA FLORESTA
5§ QUE Ouviv O RONCO DO LOBO E Ficou
APAVORADO 0S Pelinhos ARREPIADOS E O
CABELO ESPANToLDO.

EE@ QUAN/DO ELE ViU A CHAPEU\NYO E& A

= NOVE  GRATANDO  NA  BARRIGA  do LORO

PEDINDO SOCORRO  ELE  NAD  TEVE MAIS CORAGEM
E FO\ LA £ CHAMOU A POLICIA PARA RESOLVER
0 CASD. A POLicIA ResOLVEU O CASDO  E POR ALGUM
MOT\WWO O 1080 APAREcE NA HISTERIA DOS 3
PORQUINHOS E A CMAPEU2INHO E A VOVOZINHA
VIVERAM FELIZES PASA QEMPRE  MENOS o LORO.
Fim.

(p. 36)

O Documento Orientador de Sondagens esta disponivel no
Acervo Digital do portal da SME. Trata-se de um documento
essencial para subsidiar o trabalho docente na aplicacao da
sondagem, atividade diagnéstica indispensavel no Ciclo de
Alfabetizacao.

Retomando a problematizacao de Ferreiro, ela destaca que a producéo do texto escrito tem uma finalidade especifica
e ndo é a representacdo do que se propde dizer na oralidade:

[...] a pontuacio é parte dos marcadores “silenciosos”, dos organizadores textuais que ajudam o
leitor a identificar unidades de processamento. Sua presenca pode ser considerada como indicio
da intencdo de produzir um texto para ser interpretado, e nio de meramente grafar uma narra-
tiva oral. (FERREIRO, 1996, p. 141)

No ciclo Interdisciplinar, especificamente no 62 ano, o OAD EFO6LP35 destaca a necessidade de analisar e identificar
sistemas ndo convencionais de pontuacdo. O OAD na sequéncia, EFO6LP36, orienta que a segmentacdo do texto em
frases deve utilizar a pontuacdo de modo a favorecer a progresséo tematica e a coesao textual. O OAD EFO7LP33 indi-
ca a pontuacdo expressiva como recurso para promover efeito de sentido.

E notério que ha escritores conhecidos pelo emprego expressivo de recursos linguisticos, destacando-se por ndo seguir
rigorosamente as regras gramaticais ou as caracteristicas dos géneros de maneira convencional, tais como as brasi-
leiras Conceicdo Evaristo e Aline Bei, os brasileiros Machado de Assis e Guimaraes Rosa, o portugués José Saramago,
o mocambicano Mia Couto, entre tantos outros. A compreensédo dos efeitos de sentido pretendidos em cada texto
requer que o leitor mobilize seus conhecimentos nos varios niveis da lingua de maneira articulada.

Um exemplo célebre do uso expressivo dos sinais de pontuacdo na literatura brasileira é o capitulo LV de Memdrias
Pdstumas de Brds Cubas, intitulado “O velho didlogo de Adéo e Eva”, em que apenas os nome das personagens sao tex-
tualizados como indicadores dos turnos de fala, os demais constituintes sdo sinais de pontuacao; nesse caso, o leitor
precisa realizar inferéncias para depreender os sentidos do texto.

Ao ler textos de géneros variados, literdrios ou ndo, e de autores com estilos diferentes, depreende-se que ha um tipo
de uso da pontuacéo que ultrapassa a simples aplicacdo da norma gramatical para comunicar e produzir sentidos es-
pecificos no contexto; essa modalidade constitui uma pontuacéo expressiva ou ndo convencional cuja aprendizagem
depende da andlise desses sinais de pontuacéo nos textos lidos.



https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/sondagensciclo-de-alfabetizacao-lp-e-mat/

Conhecer as caracteristicas dos géneros textuais é fundamental para o emprego da pontuacdo adequada conforme a in-
tencdo do autor e a funcdo de cada texto. Koch & ELias (2022) denominam competéncia metagenérica o que os individu-
os desenvolvem para interagir nas diversas préaticas sociais; essa competéncia orienta a leitura e a compreensao de textos,
a producao escrita e oral. Na concepcédo de Bakhtin, que orienta nosso Curriculo, os géneros apresentam uma estrutura
relativamente estavel, assim, ha modelos que possibilitam a producéo de texto em diversas situacées comunicativas.
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Koch & ELias (2022), p. 59.

Ao escrever uma carta, um bilhete ou um cartdo-postal, por exemplo, o conhecimento de algumas caracteristicas basi-
cas da estrutura do texto é acionado, pois, ainda que o autor (remetente) tenha dificuldades na producao escrita, existe
uma forma composicional familiar. O uso da pontuacdo tem certo padrdo nesses géneros em que é necessario marcar
o destinatario por meio do vocativo. Atualmente, a comunicacdo do dia a dia se d& predominantemente em meios digi-
tais, mas ha géneros correspondentes cuja estrutura se assemelha, uma vez que o propdsito comunicativo permanece.

Ao pensar na citacdo do discurso, por exemplo, se exige a compreensdo das caracteristicas dos géneros textuais para
que seja feita de maneira coesa na estrutura do texto. Na ordem do narrar, as falas das personagens em didlogos podem
ser introduzidas na citacdo direta por dois-pontos e travessado e com uso de verbos dicendi - verbos que indicam o ato
de fala, comunicacéo e ou expresséo - para estruturar o texto de maneira coesa, ou mesmo fazer uso de aspas. Trata-se
de estruturas que o estudante conhece desde o Ciclo de Alfabetizacao nas atividades de leitura de textos, ainda que
por meio da professora ou do professor quando ainda ndo |é com autonomia.

Numa entrevista — género que esta presente nas atividades de leitura de todos os ciclos —, é necessario transpor a
fala do entrevistador e do entrevistado em razéo de sua estrutura dialdgica, portanto, faz-se uso da pontuacéo tipica
de didlogo com pergunta e resposta.

Em textos da ordem do argumentar, o argumento de autoridade pode ser apresentado por meio também do discurso indi-
reto, nesse caso, o conhecimento dos verbos dicendi precisa estar consolidado, visto que a o verbo age sobre o discurso.
Os textos argumentativos exigem o planejamento cuidadoso da pontuacao e da paragrafacéo para manter a coesao, o que
envolve as capacidades relativas as operacées de producdo de texto escrito em todos os ciclos do Ensino Fundamental.

Os sinais de pontuacéo sao elementos de coeséo porque assumem funcdes especificas para a organizacao e inteligibi-
lidade do texto. A partir do 62 ano, o Curriculo apresenta o Objeto de Conhecimento Sintaxe, que trata da compreenséo
das relacBes estabelecidas nas estruturas que compdem o texto. Destacamos abaixo alguns OADs concernentes a
relacdo que os sinais de pontuacdo apresentam na composicdo das estruturas sintaticas.

(EF06LP49) Compreender as fungdes nas relagdes entre sujeito e predicado e suas implicagdes no sentido do texto. C

(EFO7LP48) Analisar a funcéo do verbo na organizagao da oragao (relagéo predicativa) e os efeitos de sentido causados pela ordem dos
termos (direta ou inversa). C

(EF08LP43) Analisar o emprego de periodos simples ou compostos e os efeitos de sentido em seus usos no momento de produgéo e de
revisdo de textos escritos. C

(EFO9LP36) Compreender as fungdes do vocativo e do aposto para emprega-los na organizagédo do texto. CGDA

(EFO9LP37) Reconhecer as relagdes de sentido entre as oragdes (coordenagao e subordinagdo) em periodos compostos, analisando como
essas formas de articulagéo contribuem para a coeréncia, a progresséo das ideias e os efeitos de sentido do texto. C




Dentre os conhecimentos considerados como indispensaveis para Koch & Elias, esta o conhecimento linguistico, que
abarca a amplitude de tudo que foi aprendido nas praticas comunicativas e sistematizadas no ensino escolar.

Em se tratando dos conhecimentos gramaticais, um dos tépicos que merece atencio é a pontu-
acdo, entendida ndo apenas como a funcio de marcar contornos entonacionais e deslocamentos
sintaticos, mas sim, em uma visual textual-discursiva. Nessa perspectiva, os sinais de pontuacdo
sdo vistos como “marcas do ritmo da escrita”, por meio das quais “o escrevente sinaliza para
o leitor as relacdes entre as partes da oracio, bem como uma forma preferencial de leitura”
(CHACON, 1998: 133).
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Koch & ELias (2022), p. 40

A campanha acima ilustra a multiplicidade de usos da virgula e os sentidos que cada um promove no texto. Além do
conhecimento linguistico das regras, o leitor deve entender a orientacéo inicial (A virgula pode ser uma pausa, ou ndo), uma
pista que "brinca” com a ideia de que a virgula apenas promove pausas no texto e, em seguida, marcar essas pausas nos
enunciados apresentados em pares, mas com a virgula em localizacéo distinta, o que muda completamente a mensagem.
A mobilizacdo de conhecimentos desse leitor ultrapassa a atividade metalinguistica, pois ativa tudo o que foi estudado ao
longo dos anos nas atividades de anélise linguistica. As pausas destacadas aqui ndo sdo apenas indicativos da prosddia,
pois, de fato, constroem um discurso verbal e visual de que a imprensa tem o comprometimento com a verdade.

Recomenda-se a leitura do livro Ler e Escrever: estratégias de Screver
producdo textual — que faz parte do Acervo Formacao em N S B A Pkt mal >
Movimento das Unidades Educacionais da Rede — para estudo
aprofundado sobre os conhecimentos envolvidos na producao
de texto escrito.

No 92 ano, espera-se que a maior parte dos OADs relacionados a pontuacdo estejam consolidados, no entanto, o
estudo da virgula é aprofundado no fim do Ciclo Autoral, visto que é preciso compreender as diversas relacdes que
compdem a estrutura sintatica do periodo e também os sentidos produzidos no contexto: identificar a oracao adversa-
tiva em relacéo a termos anteriores para utilizar a virgula, sinalizando a relacédo de oposicéo; reconhecer a omissao do
verbo por meio da elipse em que o uso da virgula é parte da estrutura sintatica; empregar a virgula entre duas oracoes

"

com a conjuncao “e" que ndo possuem o mesmo sujeito.




Esvael & Paula (2014) analisam a relacdo entre oralidade, escrita e construcdo de sentido:

Para a maioria desses estudiosos, a funcdo da virgula é marcar a pausa no momento da leitura,
caracterizando a estreita relacio entre pontuacdo e oralidade. Nessa funcio, torna-se evidente
a referéncia a enunciacdo oral; entretanto, nem sempre podemos dizer que os sinais de pon-
tuacdo na enunciacio escrita tém a funcio de representar uma pausa do oral. Muitas de suas
ocorréncias sio mais bem descritas como representacées de um conjunto de tracos prosédicos,
por exemplo, a entonacdo. Desse modo, a pontuacdo pode exercer, na escrita, uma funcao seme-
Ihante a da prosédia, na oralidade. (ESVAEL & PAULA, 2014, p. 35)6

Na construcdo do texto, existe um carater dialdgico, portanto, um leitor para quem o texto é destinado. Ao pontua-lo,
o autor considera de que maneira esse texto serd inteligivel, quer seja considerando aspectos sintaticos, seméanticos
OU COoesivos.
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6 Artigo “Producéo escrita de formandos do curso de Letras: A fung¢@o enunciativa da virgula”.




Estratégias para a Recomposicdo das Aprendizagens

Aspecto ortografico em

que ha necessidade de

recompor aprendizagem
do estudante

Exemplos

0 que é?

Na pratica

Pontuaggio Inicial

De repente senti um leve toque de dedos em meu ombro. Virei-me. Infelizmente elas
demoraram a me chamar. Meu ponto de desembarque estava chegando: olhei para
elas, sorri e disse:
— Sim!!!

Munduruku, D. In: S&o Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educag&o. Coordenadoria Pedagégica.
Curriculo da cidade: povos indigenas: orientagdes pedagdgicas. Sao Paulo: SME/ COPED, 2019, p.24- 25.

Marca o inicio
de uma frase.

Promover atividades de leitura, de producéo de texto escrito e de analise linguistica
selecionando textos de varios géneros.

Adotar o movimento metodoldgico que possibilite o trabalho coletivo e em grupo, mas
também ofereca situacdes de estudo em dupla e auténomo.

Pontuagéo medial

Meu propésito, aqui, foi apenas o de levantar dados para uma reflexdo. Mas quero
acentuar que essas tendéncias das redes sociais — a virtualidade, o distanciamento,
a superficialidade, a superfluidade do ser humano, a exposigao narcisica, a iluséo de
intimidade e popularidade, a “falagdo” e a “avidez de novidades”... — constituem o
padrao de isolamento das relagdes pessoais. E quanto mais isolados, mais ficamos a

Interna ao texto,
contribui para
a construcéo

Promover atividades de leitura, de producéo de texto escrito e de analise linguistica
selecionando textos de varios géneros e diferentes graus de complexidade.

Em leitura colaborativa, por exemplo, destacar os diferentes usos e analisar a fungéo
dos sinais de pontuagéo, por meio de perguntas que estimulem essa reflexéo.
Adotar o movimento metodoldgico que possibilite o trabalho coletivo e em grupo, mas

— Né&o. A Unica coisa a fazer é tocar um tango argentino.
Manuel Bandeira. Estrela da vida inteira (1993).

mercé de controles e manipulagées. Cada vez mais ameagados na autoria do nosso sintéti(?a e também ofereca situages de estudo em dupla e auténomo.
destino pessoal e politico. eStc?:iI::;n;Ento E essencial que a selegdo dos textos e o movimento metodoldgico oferegam &/ ao
Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/opiniao/a-ilusao-das-redes-sociais/. Acesso em 18 nov. ’ estudante a oportunidade de ler com autonomia e compreender que os sinais de
2023. (Adaptado). pontuagdo podem ser utilizados para estabelecer mais de um tipo de relagéo no texto.
Marca o fim Promover atividades de leitura, de produgdo de texto escrito e de analise linguistica
das frases e, selecionando textos de varios géneros e diferentes graus de complexidade.
Pontudgio final possivelmente, No processo d? prlodugao de texto escr|~to, por e>‘(e~mplo, destacar a -necessmade de
+ CCSA-9°ano, p. 206 SR — o inicio de outra. inserir pontuagao final durante a operagéo de revisdo (processual e final).
e Adotar o movimento metodoldgico que possibilite desde o trabalho coletivo e em gru-
e po, mas também oferega situagdes de estudo em dupla e auténomo.
Promover atividades de leitura, de producéo de texto escrito e de analise linguistica
selecionando textos de varios géneros e diferentes graus de complexidade.
As histérias em quadrinhos apresentam exemplos desses usos sobretudo em par-
Bala perdida tes em que as personagens demonstram surpresa diante de algum acontecimento,
Acordou, levantou e foi ganhar a vida. por vezes, sdo grafados apenas os sinais de pontuagéo, como, por exemplo !? para
—. Emprego marcar o espanto no texto multimodal sem que seja expresso em palavras, mas com
Passou tao rapido! de maneira elementos préprios da linguagem verbal. H4 HQs no Acervo das UEs que podem ser
Isabella Martins Mesquita. Antologia de Contos (2023). expressiva, adotadas no Ciclo de Alfabetizagdo durante o processo de aprendizagem da leitura
Pneumotoérax (excerto) contribuindo e da escrita.
Pontuagtio Mandou chamar o médico: para a Os textos permeados por linguagem figurada, como poemas, costumam ter pontu-
expressiva ou nio — Diga trinta e trés. construgéo acao diferenciada para a produgdo de multiplos sentidos e devem ser utilizados em
convencional” — Trinta e trés... trinta e trés... trinta e trés... de efeitos todos os ciclos.
— Respire. de sentido A selegao dos textos deve aumentar progressivamente sua complexidade. E impor-
conforme a tante que a/o estudante constitua seu repertério com base no principio da bibliodiver-
— O senhor tem uma escavagao no pulmao esquerdo e o pulmao direito infiltrado. intencionalidade sidade e tenha acesso a iniUmeros autores de estilos diversos.
— Entao, doutor, ndo é possivel tentar o pneumotérax? do autor. Ainda que a/ o estudante ndo tenha consolidado as aprendizagens relacionadas a

pontuacgao, é essencial destacar nas situagdes de leitura os casos em que os sinais
de pontuagéo sado utilizados como recursos para enfatizar ideias do autor, para ex-
pressar sentidos que ultrapassam o literal, ou que promovam quebra de expectativa
ao subverter regras gramaticais para destacar a intencionalidade do autor na produ-
¢ao de sentido.

Fonte: elaboracdo SME/DIEFEM/COPED

7 Nomenclatura proposta conforme o que preconiza o Curriculo da Cidade e engloba todos os tipos de pontuacédo previamente apresentados a depender do contexto.




Possibilidades Formativas - Coordenaciao Pedagégica

POSSIBILIDADES FORMATIVAS: LINGUA PORTUGUESA

« Organizar o coletivo docente para andlise dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OADs), das habilidades desafiadoras
evidenciadas na PSA e das produgdes escritas dos estudantes, subsidiando o planejamento de intervengdes pedagogicas.

« Planejar colaborativamente propostas didaticas voltadas ao ensino reflexivo da ortografia, segmentagéo e pontuagao, articulando leitura,
produgao textual, revisdo e andlise linguistica nos diferentes ciclos.

< Planejar propostas didaticas que articulem atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, favorecendo a reviséo processual, a
ampliagéo da competéncia escritora, a autoria e a textualizacéo dos estudantes.

« Promover estudos formativos sobre o ensino reflexivo da linguagem, considerando como os estudantes constroem sentidos nos textos
por meio das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.

« Organizar momentos de analise de produgdes escritas dos estudantes, favorecendo a reflexao sobre ortografia, segmentacao, pontuagédo
e efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.

« Promover estudos formativos sobre o ensino reflexivo da linguagem, considerando como os estudantes constroem sentidos nos textos
por meio das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.

« Promover estudos sobre atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, discutindo como essas praticas favorecem a constru- zs
cao de conhecimentos sobre a lingua e a ampliagdo da competéncia discursiva dos estudantes.

« Discutir estratégias metodolégicas que favoregcam a compreensao dos efeitos de sentido produzidos pela pontuagéo, paragrafagdo e
organizag&o textual nos diferentes géneros discursivos.

« Promover estudos sobre planejamento por escopo-sequéncia, discutindo a progressao das aprendizagens e os conhecimentos essen-
ciais para a continuidade do percurso formativo dos estudantes.

< Organizar percursos e agdes formativas junto aos docentes sobre leitura colaborativa, leitura pelo professor, analise de géneros discursi-
vos, pontuagdo expressiva e uso pedagogico de textos literarios, multimodais. -

« Organizar momentos de analise de produgdes escritas dos estudantes, favorecendo a reflexao sobre ortografia, segmentagao, pontuagéo
e efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.

INTERVENGAO DO CP

« Problematizar junto a equipe docente os resultados das avaliagdes internas e externas, dos Mapas de Escopo-Sequéncia e dos OADs
prioritarios, refletindo sobre estratégias de recomposigao das aprendizagens relacionadas a ortografia, segmentacéo e andlise linguistica.

« Acompanhar o desenvolvimento de situa¢des de aprendizagem e apoiar o planejamento docente na elaboragao de propostas didaticas,
sequéncias de atividades e praticas pedagodgicas voltadas a andlise linguistica contextualizada, articulando leitura, escrita, reviséo textual,
pontuagao, coesao, produgao de sentidos e regularidades ortograficas em diferentes géneros discursivos.

« Organizar o coletivo docente para analisar as produgdes e os registros das aprendizagens dos estudantes, articulando intervengdes
que favorecam a progressao e a consolidagéo das aprendizagens em leitura, ortografia, segmentagao, revisao textual e andlise discursiva.

« Orientar e acompanhar intervengdes pedagdgicas, praticas colaborativas e movimentos metodolégicos intencionais em situagdes de
aprendizagem que favorecam a reflexao sobre a lingua, a reviséo textual, a progresséo e a consolidagéo das aprendizagens em leitura,
ortografia, segmentacgao e analise discursiva.




Eixo: Probabilidade e estatistica

Matematica

Quadro 3: progressao dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (CURRICULO DA CIDADE)

1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° ano 6° ano
(EFO1M17) Interpre- | (EF02M19) Interpre- | (EFO3M16) Interpretar, | (EF04M25) Solucionar | (EFO5M27) Associar | (EFO6M32) Identificar
tar e comparar dados | tar, analisar e com- | analisar, comparar e | problemas com dados | tabelas e graficos de | os elementos consti-
expressos em tabe- | parar informacdes | solucionar problemas | apresentados emtabe- | colunas, barras (sim- | tutivos (variaveis, ti-

las simples ou em
graficos de colunas
simples.

(EFO1M18) Realizar
pesquisas  coletivas
sobre preferéncias ou
acontecimentos e or-
ganizar os dados em
listas ou tabelas, co-
municando oralmente
os resultados encon-
trados.

apresentadas em ta-
belas simples e dupla
entrada e gréaficos de
colunas ou barras.

(EF02M20)

Realizar pesquisa
em duplas ou grupos
sobre assuntos de in-
teresse, organizando
os dados coletados
em listas, tabelas e
graficos de colunas ou
barras, comunicando
oralmente os resulta-
dos encontrados.

com dados apresen-
tados em tabelas ou
gréficos de barras ou
colunas (simples) e
identificar alguns dos
seus elementos cons-
titutivos como titulo e
fonte.

(EFO3M17) Realizar
pesquisa, classificar
e organizar os dados
coletados, utilizando
listas e tabelas sim-
ples ou de dupla en-
trada, e representa-los
quando possivel em
graficos de colunas ou
barras (simples), com
ou sem o uso de tec-
nologias digitais.

las simples ou de dupla
entrada, em graficos
de colunas, barras
(simples ou multiplas),
linhas e pictéricos e
identificar alguns dos
elementos  constituti-
vos, como titulo, legen-
das e fontes.

(EF04M26) Realizar
pesquisa, coletar,
classificar e organizar
os dados coletados
e comunicar 0s re-

sultados, utilizando
gréficos de colunas
ou barras (simples

ou multiplas), com ou
sem o uso de tecnolo-
gias digitais.

ples e mlltiplas) e
linhas, e vice-versa,
e identificar alguns
dos elementos cons-
titutivos, como titulo,

legendas, fontes e
datas.
(EFO5M28) Realizar

pesquisa envolvendo
variaveis categoricas
e numeéricas, organi-
zar dados coletados,
por meio de tabelas
e graficos de linha,
colunas, barras e pic-
téricos, com e sem
uso de tecnologias
digitais.

tulo, eixos, legendas,
fontes e datas) em

diferentes tipos de
graficos.
(EFO6M33)  Planejar

e coletar os dados de
pesquisa referente a
praticas sociais esco-
lhidas pelos(as) estu-
dantes e fazer o uso
de planilhas digitais
para registro, repre-
sentagéo e interpreta-
c¢do das informagdes
em tabelas, graficos e
textos.

Habilidades Desafiadoras PSA 1° bimestre 2026*

MTF5EO03 Resolver problemas com dados e informacdes (referentes a titulos, escala, variagdo, previséo, fonte, legenda etc.) apresentadas em tabelas
simples ou de dupla entrada ou em graficos (de pontos, colunas e barras simples ou multiplas, de linhas ou pictéricos).

* A organizacdo do quadro de progressao tem como marco intencional a habilidade localizada ao final da tabela de progressao, pois carrega a conceitualizacao de
mapa de escopo-sequéncia e a trajetdria de aprendizagem dos OADs ano a ano, vivenciados nos diferentes Ciclos nas situacées didaticas planejadas e mediadas

pelos docentes.
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Quadro 3.1: progressao dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (CURRICULO DA CIDADE)

7° ano

8° ano

9° ano

(EFO7M28)

Planejar e realizar pesquisa amostral e produzir
relatorios de pesquisa, apresentando os dados
em forma de tabelas simples ou de dupla entra-
da ou gréficos de colunas ou barras (simples ou
multiplas), de linhas, pictéricos e de setores, que
sejam apropriados a situagao.

(EFO7M29)

Compreender média aritmética, moda e mediana
como medidas de tendéncia central e obter seus
valores em uma pesquisa estatistica.

(EFO8M24)

Planejar e realizar pesquisa amostral e produzir
relatérios de pesquisa, apresentando os dados
em forma de tabelas simples ou de dupla entra-
da ou graficos de colunas ou barras (simples ou
multiplas), de linhas, pictéricos e de setores, que
sejam apropriados a situagdo, com a indicagéo
das conclusées.

(EF08M25)

Compreender termos como frequéncia, frequ-
éncia relativa e amostra de uma populagéo para
interpretar informagdes de uma pesquisa.

(EFO9M23)

Selecionar e construir o grafico mais adequa-
do (colunas, setores, linhas), inclusive com
uso de planilhas eletronicas, para apresentar
um determinado conjunto de dados, desta-
cando aspectos como as medidas de tendén-
cia central.

(EFO9M25)

Analisar e identificar os elementos que po-
dem induzir a erros de leitura, como escalas
inapropriadas, legendas nao explicitadas cor-
retamente, omissao de informagdes importan-
tes (fontes e datas), entre outros.

Habilidades Desafiadoras PSA - 1° bimestre 2026

MTF8E04 Resolver problemas que envolvem os valores de medidas de tendéncia central de uma pesquisa estatistica (média aritmética simples, moda

ou mediana).

Vale ressaltar que as habilidades no quadro de progressédo nao evidenciam habilidades finais de Ciclo, pois foram as
habilidades desafiadoras na realizacdo da PSA. Entdo, o percurso tem como objetivo a consolidacédo das habilidades

destacadas no quadro 1.

MATEMATICA

O curriculo de Matematica da Rede Municipal de Sdo Paulo é organizado em eixos conforme a imagem abaixo:
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Imagem: SME/COPED/DIEFEM - Ricardo de Souza

Eixo: Probabilidade e estatistica

(Curriculo da Cidade, 2026, p.81, sob consulta)

O eixo estruturante Probabilidade e Estatistica desempenha papel fundamental na formacéo cidad&, uma vez que, no

cotidiano, estudantes estdo constantemente em contato com gréficos, tabelas, pesquisas, situacdes de acaso e incer-

teza e diferentes informacdes em linguagem matematica veiculadas pelos meios de comunicacdo. Nesse contexto, o

Curriculo tem como objetivo promover o desenvolvimento do letramento estatistico e probabilistico, compreendido

como a capacidade de:




Pensamento Estatistico Pensamento Probabilistico

» Desenvolver ideia de Acaso (da nogéo ao calculo de probabi-
lidades);

* Reconhecer e Ler informagdes;

* Interpretar Graficos (Leitura literal, leitura de elementos impli-

. e » Compreender e depois calcular o total eventos possiveis (es-
citos e inferéncia);

paco amostral);
» Desenhar gréficos;
+ Compreender possibilidades de combinagbes (Permutagao,

« Compreender medidas de tendéncia central de dados .
Arranjo, ...).

« Reconhecer etapas de um processo de pesquisa;

Tomar decisdes fundamentadas em dados e informagdes.

Os letramentos estatistico e probabilistico permaneceram, durante muito tempo, em segundo plano nos curriculos esco-
lares. Atualmente, porém, é reconhecido como componente essencial da formacéo dos estudantes desde o Ciclo de Al-
fabetizacao. Neste fasciculo, vamos focar nas acdes pedagdgicas para a recomposicdo das aprendizagens de Estatistica.

ESTATISTICA

Nesse contexto, as situacdes didaticas voltadas ao desenvolvimento dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvi-
mento (OADs) do eixo Probabilidade e Estatistica que tém como finalidade promover os escopos de Estatistica, con-
forme orientam o Curriculo da Cidade e as Orientacdes Didaticas - Volume 2, focam na:

*  coleta de dados;

*  organizacdo das informacoes;

= construcdo de tabelas;

= construcdo de graficos;

*  interpretacdo de resultados;

*  analise critica das informacdes.

Os estudantes costumam demonstrar interesse na coleta de dados, na construcdo de graficos e na observacao de
fendbmenos, segundo as Orientacdes Didaticas. A partir de temas de interesse, podem envolver-se em atividades de
pesquisa. Entretanto, a pesquisa, como pratica inerente a Estatistica, requer planejamento, de modo que os dados
coletados sejam organizados, tratados e sistematizados com rigor e por meio de linguagem adequada. Nesse contexto,
cabe ao professor planejar e orientar esse processo. O estudante participa do processo inteiro, e ndo apenas copia
graficos prontos.

Pesquisa como metodologia

A compreenséo do processo de pesquisa é fundamental para a construcéo e a interpretacéo de graficos e constitui uma
dimenséo indispensavel do letramento estatistico e probabilistico. No entanto, essa etapa ainda é pouco explorada em
muitas situacdes didaticas propostas, que frequentemente apresentam apenas tabelas prontas e solicitam sua repre-
sentacdo em graficos. Com isso, limita-se a participacédo dos estudantes em processos investigativos que favorecem a
compreensao, a analise e a reflexdo sobre aspectos da realidade, ndo explorando possibilidades como:

= planejamento;

*  comparar informacdes;

. perceber tendéncias;

. identificar maior e menor frequéncia;

*  questionar dados apresentados na midia.

Nas Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade - Matematica, vol.2, paginas 108 e 109 s&o descritas as etapas da
pesquisa enguanto metodologia de ensino:

1. Definicdo do tema ou assunto

2. Leituras sobre o tema




Organizacao dos trabalho

Objetivos e publico

Instrumentos de pesquisa

Coleta de dados

Objetos do Conhecimento Matematicos

Tabelas e gréaficos

© ® N U AW

Relatério da Pesquisa
10. Divulgacéo
1. Andlise critica do Processo

Este roteiro descreve momentos que estudantes irdo se apropriar simultaneamente do pensamento estatistico e de
outros elementos do tema estudado, de outros Objetos do Conhecimento Matemético, andlise do produto, escrita de
relatdrio e apresentacado oral dos achados da pesquisa. Esta metodologia pode ser usada em todos os ciclos do Ensino
Fundamental com diferente complexidade e foco nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OADs) do es-
copo sequéncia destacado neste fasciculo.

A Estatistica nos Ciclos do Ensino Fundamental

Cabe retomar que cotidianamente estamos em contato com dados e informacdes estatisticas sobre o mundo a nossa
volta. Nés, adultos, precisamos constantemente compreendé-las para tomar decisdes nas mais diversas situacdes.
Exemplos incluem, densidade do transito, série histérica de precos de produtos, célculo da quantidade de alimentos
baseada nas semanas anteriores, analise de tabelas de campeonatos de futebol/volei, dentre outras. Neste sentido, o
ensino de estatistica em todos os ciclos precisa considerar os dados e informacdes que os estudantes trazem e trata-
-los com uma complexidade apropriada.

No Ciclo de Alfabetizacdo, as tabelas simples e de dupla entrada sdo fundamentais para favorecer a organizacéo e
comunicacao do pensamento, enquanto desenvolvimento inicial do raciocinio estatistico. Esses recursos possibilitam
que os estudantes representem, observem, comparem e sistematizem informacdes de maneira visual e acessivel, res-
peitando as caracteristicas do ciclo, marcado pela exploracéo, pela oralidade, pela construcdo de registros pessoais
e pela aprendizagem por meio de situacdes concretas e investigativas. Conforme orientam os documentos da Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo, essas representacdes apoiam a resolucdo de problemas sem a antecipacédo de
férmulas, permitindo que as criancas construam progressivamente procedimentos de contagem, andlise de possibili-
dades e interpretacao de dados, ampliando sua autonomia intelectual e sua capacidade de argumentacéo. Os graficos
de linha e coluna simples apresentam-se similarmente as tabelas, enquanto representacdes visuais das informacdes
sistematizadas ou coletadas em pesquisas realizadas por estudantes.

A metodologia de pesquisa desempenha papel central no desenvolvimento do pensamento estatistico no Ciclo Inter-
disciplinar, ao possibilitar que os estudantes avancem nos processos de coleta, organizacéo, classificacao, representa-
cdo e analise de dados. A construcdo de tabelas e graficos deve estar vinculada a situacées investigativas significativas,
nas quais os estudantes possam interpretar informacdes, identificar regularidades, comparar resultados e comunicar
conclusdes com base nos dados produzidos. As praticas de classificacdo estatistica favorecem tanto a abordagem
descritiva, relacionada a organizacéo e representacdo de dados de uma realidade observada, quanto a inferencial,
ao promover a formulacdo de hipdteses, previsdes e interpretacdes a partir das informacdes analisadas. Conforme
orientam os documentos curriculares da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, essas experiéncias contribuem para
o desenvolvimento da anélise critica, da argumentacdo e do uso da linguagem estatistica em diferentes contextos
sociais, culturais e cientificos.

No Ciclo Autoral os saberes adquiridos no ciclo anterior sdo mobilizados de modo a expandir as capacidades de siste-
matizacdo, analise critica e argumentacdo na direcdo da autoria. Assim, a estatistica torna-se uma potente ferramenta
para estudantes neste percurso. Neste ciclo espera-se que além da coleta de dados, estudantes proponham projetos
de pesquisa em temas de importancia social e pessoal nos Trabalhos Colaborativos de Autoria (TCA), que podem
fazer uso da metodologia de pesquisa para o ensino. O TCA, quando associado aos diferentes componentes, favorece
o engajamento dos estudantes no avanco das aprendizagens ao investigar situacdes reais, explicitar desigualdades e
propor possibilidades de superacédo (um olhar para a equidade, principio do Curriculo da Cidade).




Ao mesmo tempo, o caminho para autoria e anélise critica apresenta-se na forma de um escopo-sequéncia exclusivo
para este ciclo, sobre tratamento das informacdes. As acdes propostas objetivam que estudantes consigam: Verificar
as medidas de tendéncias centrais de pesquisas e como estas descrevem o conjunto de informacdes; relacionar as
frequéncias relativas e absolutas com o comportamento do conjunto de dados; e que consigam perceber distorcdes em
escalas e legendas de graficos que tem como objetivo induzir leitoras(es) ao erro. Estes Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento (OADs) traduzem o foco do eixo ao longo dos trés ciclos de possibilitar que estudantes tomem
decis6es fundamentadas.

Acessibilidade Curricular e o Ensino de Estatistica

A aprendizagem de Estatistica pode ser potencializada por meio de estratégias de acessibilidade que
assegurem a participacao de todos os estudantes nos processos de investigacao, coleta, organiza-
cao, representacao e interpretacido de dados. Nesse contexto, o AEE contribui para a identificagcao
e eliminacao de barreiras, orientando o uso de recursos de acessibilidade, Tecnologias Assistivas e
estratégias voltadas ao desenvolvimento da autonomia, da comunicacgédo e das funcoes cognitivas.

Além de recursos como graficos tateis, organizadores visuais, Comunicacao Aumentativa e Alter- 31
nativa (CAA), materiais ampliados e recursos digitais acessiveis, os kits pedagégicos disponibili- :

zados pela Rede Municipal de Ensino constituem importantes apoios para o desenvolvimento do

calculo e da comparacao de quantidades, da classificagao, da identificacao de regularidades e da

sistematizacao de informacdes por diferentes linguagens e formas de representacao.

Entre as possibilidades de recursos e estratégias que podem favorecer a participacao dos estudan-
tes, destacam-se: uso de texturas diferenciadas para representar categorias em tabelas e graficos;
descricao oral de dados e informacoes; producao de graficos tateis com materiais em relevo;
ampliacao de imagens e graficos; representacdao de dados por meio de objetos, figuras e imagens
antes da abstracao gréfica; organizacao visual das etapas das atividades; e utilizacdo de videos
explicativos em Libras.

A promogio da participacdo e da aprendizagem € uma responsabilidade compartilhada entre to-
dos os profissionais envolvidos no processo educativo. Assim, a utilizagdo de recursos acessiveis,
diferentes formas de comunicagdo, representagido e expressio, aliada ao planejamento colabo-
rativo entre os diversos agentes educacionais, amplia as possibilidades de acesso ao curriculo e
de participagdo de todos os estudantes. Nessa perspectiva, a acessibilidade curricular no ensino
de Estatistica ndo se restringe a adaptagido de materiais, mas envolve a construgio de condigdes
pedagégicas que permitam a todos os estudantes produzir, analisar e comunicar informagdes por
diferentes meios e linguagens, assegurando o direito a aprendizagem e a participagéo.

ACERVO FORMACAO EM MOVIMENTO

A obra A matemadtica em sala de aula, organizada por Katia
Stocco Smole e Cristiano Alberto Muniz, constitui uma
importante referéncia para professores que buscam aprofundar
reflexdes sobre o ensino da Matematica na Educacao Basica.
Com abordagem tedrica e pratica, a obra apresenta discussoes
que articulam curriculo, metodologias de ensino e processos de
aprendizagem, contribuindo para a qualificacao das praticas
pedagégicas em sala de aula. Entre os temas abordados,
destaca-se o capitulo dedicado a Estatistica, que problematiza

o desenvolvimento do letramento estatistico, a investigacao em
sala de aula, a leitura e interpretacao de dados e a construcao de
tabelas e graficos em contextos significativos para os estudantes.
A leitura da obra favorece o estudo, a reflexao e o planejamento
de praticas pedagogicas alinhadas as demandas contemporaneas
da Educacao Matematica.
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TRABALHA COLABORATIVO DE AUTORIA - TCA

“[No Ciclo Autoral] enfatiza-se o trabalho com a autonomia, a responsabilidade social, o
trabalho em grupo, a empatia, a escuta ativa e os projetos de intervencdo social, tendo
o Trabalho Colaborativo de Autoria(TCA) como eixo central para que a ética, a conscien- Trabalho Cofaboragy,
tizacdo e a orientacdo sejam mobilizadas. de Autoriy

E fundamental que o Trabalho Colaborativo de Autoria articule e integre as experién- e
cias e saberes dos estudantes e comunidades com o conhecimento historicamente “
acumulado, aqueles que sdo relacionados a todos os componentes curriculares e as
experiéncias pedagégicas vivenciadas ao longo da trajetoria escolar, de forma a emba-
sar a problematizacdo da realidade e a busca por solucdes ancoradas nos desafios do
territorio e do mundo contemporineo.

Pretendemos, com este material, pensar nos processos e produtos pedagégicos do Ciclo
Autoral e que, a partir dele, sejam gerados reflexdes e debates acerca das desigualda-
des escolares presentes nos miiltiplos territérios e nas possibilidades de transformacio
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social.” (p.1)

Disponivel em: https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/
acervo/tca-2024/

IDEIAS FUNDAMENTAIS DA MATEMATICA
E O EIXO DE PROBABILIDADE E ESTATISTICA

O Curriculo da Cidade de Matematica traz a nocéo de Ideias Fundamentais, como descritas por Machado (2015). E
uma lista de ideias que: (1) podem ser descritas, em significado e importancia, na lingua materna; (2) se relacionam
entre diferentes temas dentro do préprio componente, sdo fundamentos; e (3) transbordam os limites do componente
avancando em outros territérios. Essas ideias tem como objetivo explicitar as relacdes intramatematica e as estruturas
do pensar e fazer matematica. Dessas caracteristicas, para o componente de matematica sdo elencadas as seguintes
ideias fundamentais:

Ideias Fundamentais
da Matematica

e

IDEIAS
FUNDAMENTAIS

(Curriculo da Cidade, 2026, p.63, sob consulta)


https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/tca-2024/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/tca-2024/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/tca-2024/

Comentario da Imagem: No Curriculo de Matematica Atualizado estdo descritas as ideias fundamentais associadas a
cada Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento (OAD).

No Eixo Estruturante Probabilidade e Estatistica ndo seria diferente, estdo presentes diversas destas ideias. Neste fas-
ciculo traremos para a reflexdo duas que mais se repetem neste eixo: Representacéo e Problematizacéo.

A ideia de Representacado diz do uso de imagens mentais, escritas, orais ou graficas para representar (traduzir) situa-
cdOes reais ou ideias matematicas. No trabalho com estatistica esta fortemente relacionado a organizacéo, tratamento e
divulgacdo de dados, sejam em sequéncias, listas, tabelas simples ou de dupla entrada ou graficos (em seus diferentes
tipos e possibilidades).

A ideia de Problematizacdo diz da elaboracéo de situacdes em formas que podem ser solucionadas com pensamento
matematico. No ensino de estatistica esta relacionado a interpretacdo de situacdes reais por meio de informacdes e
dados numéricos, bem como a anélise desses dados e inferéncias.

Considerar estas ideias fundamentais permite refletirmos em nossas propostas didaticas contemplando estas ideias
em todos os ciclos do ensino fundamental com complexidades especificas. A seguir apresentamos possibilidades para
a recomposicdo das aprendizagens.

Ciclo de Alfabetizagao - 39 ano

EIXO: Probabilidade e Estatistica

Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

= (EFO3M16) Interpretar, analisar, comparar e solucionar problemas com dados apresentados em tabelas ou
graficos de barras ou colunas (simples) e identificar alguns dos seus elementos constitutivos como titulo
e fonte.

=  (EFO3M17) Realizar pesquisa, classificar e organizar os dados coletados, utilizando listas e tabelas simples
ou de dupla entrada, e representé-los quando possivel em gréficos de colunas ou barras (simples), com ou
sem o uso de tecnologias digitais.

Sugestao de representacao

Tabelas de dupla entrada e arvore de possibilidade.




Uma lacuna importante que pode ser explorada nesta etapa: a classificagdo. Classificar € uma propriedade anterior a ex-
ploracédo de eventos no cotidiano para um conjunto de dados. Classificar em si ndo é uma dificuldade, segundo os dados
das provas (PSA e PSP), mas refletir sobre formas diferentes de classificagdo de um grupo de informagdes é anterior ao
trabalho com eventos do cotidiano com o mesmo conjunto de elementos estudados.

Por exemplo, podemos propor para as criangas nesta etapa uma pesquisa sobre animais, esportes ou outros assuntos de
interesse, recolhendo informagdes e organizando em listas, como no exemplo:

(= — \ (e )
S/,.| | TLISTA DE ESPORTES
=1 %% el . AN
1. @ FUTEBOL
v
N F g i [ S e e R
=
= 2. BASQUETE
3. (‘! VOLEI
4. = NATACRO
5. M TRIARIGA é 5. f) téns g 34
Imagem: SME/COPED/DIEFEM com uso de IA. (2026)
Nesta etapa, as informagdes coletadas podem ser organizadas pelas criangas de acordo com critérios criados por elas,
em grupos e/ou duplas:
7 a N
ANIMAIS - AGRUPADOS POR CARACTERISTICAS ESPORTES — AGRUPADOS POR CARACTERISTICAS
Agrupar € juntar elementos que tém algo em comum. Agrupar € juntar elementos que tém algo em comum.
CARACTERISTICA ANIMAIS QUANTIDADE CARACTERISTICA ESPORTES QUANTIDADE
PELOS COLETIVOS
; i =
Q@ me, | ® @ @
COBERTURA ﬂ@ Ll 3 PARTICIPACAO =~ i 3
DO CORPO LERO ELEFANTE MACACO FUTEBOL BASQUETE VOLEI
ESCAMAS INDIVIDUAIS
2 | Y
TARTARUGA NATAGAO TENIS
TERRESTRES | AO AR LIVRE
€y AMBIENTE @ @
HABITAT %@ .@ Il 4 SR 4 / Il 3
s uloii ELEENTE 776IR7AFA = MAc:uco FUTEBOL VOLEI TENIS
@ AQUATICOS/SEMIAQUATICOS | | | @ EM AMBIENTE COBERTO
= | 1 P A Il 2
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§ ” 2 | UTILIZAM REDE/CESTA/ALVO
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t@? I 1 BASQUETE VOLEI TENIS
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' & S O & |2
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) _ _ _ - o P Agrupar e organizar dados ajuda a entender informagdes e
é/ LEGENDA | ! ” 32 ”l 5 ”” e 'IHT e Blﬂﬂﬂ tirar conclusdes!

Imagem: SME/COPED/DIEFEM com uso de IA. (2026)

Qualquer elemento pode ser classificado a partir do interesse e das experiéncias, antecedendo a tarefa investigativa de
desenvolvimento do pensamento estatistico, lacuna de aprendizagem nas provas PSA/PSP no Ciclo de Alfabetizagao.
As criangas podem, nesta etapa, ainda cometer equivocos, mas as situacdes didaticas de leitura e escrita pelo professor
serdo essenciais nos momentos de compartilhamento e sistematizagao.

Ainda nesta etapa, pensar em diferentes variaveis de organizagéo dos dados é uma etapa importante.




o ANIMAIS: AGRUPAMENTOS E ESTRATEGIAS DE DUPLA ENTRADA &

( TABELA DE DUPLA ENTRADA | ( ARVORE DE POSSIBILIDADES |
Organize e analise os animais de acordo com suas caracteristicas Escolha 1 forma de cobertura do corpo e,
(preencha as quantidades e observe os dados). em seguida, 1 tipo de alimentagdo.
COBERTURA DO CORPO Quantas

CARACTERISTICAS PELOS Yl ESCAMAS )
(ledo, elefante, macaco) (tartaruga)

| TERRESTRES 1* escolha:
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(plantas e  (plantas) (outros (plantas (outros (plantas e
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T T T T T
TOTAL GERAL J Exemplos:

girafa, ledo macaco - tartaruga
elefante

ESTRATEGIAS DE DUPLA ENTRADA
Classificar os animais por uma caracteristica de cada vez (linha e coluna).
Preencher as quantidades em cada intersegdo.

Analisar os totais das linhas, das colunas e o total geral.
Comparar informagdes e tirar conclusBes a partir dos dados.

Combinagdo 1  Combinagio2  Combinagdo 3 inaga inagéi inagi

TOTAL DE COMBINAGOES POSSIVEIS: 6 ]

CONCLUSOES POSSIVEIS ~~ DICA
* A maioria dos animais tem pelos. + A girafa e o elefante séo herbivoros. @ Use a tabela e a arvore de possibilidades
« Os animais terrestres sio mais numerosos. « A tartaruga tem escamas e pode ser onivora. para investigar, comparar e tomar decisdes!




Ciclo Interdisciplinar - 40 ano

EIXO: Probabilidade e Estatistica

Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

= (EFO4M25) Solucionar problemas com dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada, em
graficos de colunas, barras (simples ou multiplas), linhas e pictdricos e identificar alguns dos elementos
constitutivos, como titulo, legendas e fontes.

. (EFO4M26) Realizar pesquisa, coletar, classificar e organizar os dados coletados e comunicar os resultados,
utilizando gréficos de colunas ou barras (simples ou mdltiplas), com ou sem o uso de tecnologias digitais.

Sugestao de representacao

Gréficos (barra, linha e setores) e tabelas de dupla entrada. 36

PROPOSTA DE PESQUISA ESTATISTICA COM TABELAS DE DUPLA ENTRADA E GRAFICOS
Sugestdo de tema: “Como os estudantes utilizam o tempo livre?”
Iniciar com uma roda de conversa sobre os habitos e preferéncias da turma em relagéo ao uso do tempo livre. Propor
perguntas como:
*  Quais atividades os estudantes mais realizam fora da escola?
«  Existem atividades preferidas por diferentes grupos?
*  Quais atividades aparecem com maior frequéncia no cotidiano da turma?
Registrar as hipdteses levantadas pelos estudantes, incentivando a argumentagéo e a justificativa das respostas.
Depois deste momento, propor uma pesquisa, seguindo a metodologia mencionada no inicio deste documento, explorada
no documento Orientagdes Didaticas de Matematica, volume 2 (2019):
Definir coletivamente:
+  otema dainvestigacao;
+  as categorias que serdo pesquisadas;
+ os critérios de classificagdo dos dados.
Exemplos de categorias:
+  esportes;
*  jogos digitais;
o leitura;
+  musica;
. brincadeiras ao ar livre;
+  redes sociais.
Possiveis critérios:
*  género;
+  faixa etaria;
+  frequéncia semanal;
+  periodo do dia.
Organizar com os estudantes:
. como os dados serdo coletados;
*  quem participara da pesquisa;
¢ quais instrumentos serdo utilizados (entrevista, formulario, enquete efc.).



Os estudantes realizam a pesquisa com colegas, familiares ou comunidade escolar, registrando as respostas em listas,

enquetes, formularios ou planilhas.
Organizagao e classificagao dos dados

«  agrupar as informagdes por categorias;
¢ comparar respostas;

+  contabilizar frequéncias;

+  preencher tabelas de dupla entrada.

COLETA DE DADOS

- EXEMPLO =
= > Y
PESQUISA
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2 CONSTRUGAO DE GRAFICOS
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ﬁ Ao construir e interpretar gréficos, vocé entende melhor os dados e pode tirar conclusdes importantes!

Q ORIENTAGOES IMPORTANTES

a0 titulo: nome claro e
informativo para o gréfico.

4 legenda: indicar o que

cada cor ou simbolo representa.
4 organizagéio dos eixos:
definir categorias e escalas
adequadas.

4 leitura das informagaes:
observar, comparar e interpretar
os dados apresentados.

(3. GRAFICO PICTGRICO |
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Graficos ajudam a visualizar
os dados e facilitar a
compreensio das informagdes!
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Imagens: SME/COPED/DIEFEM com uso de IA. (2026)
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Ciclo Interdisciplinar - 59 ano

EIXO: Probabilidade e Estatistica

Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

= EFO5M27) Associar tabelas e graficos de colunas, barras (simples e multiplas) e linhas, e vice-versa, e
identificar alguns dos elementos constitutivos, como titulo, legendas, fontes e datas.

*  (EFO5M28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis categdricas e numéricas, organizar dados coletados,
por meio de tabelas e gréaficos de linha, colunas, barras e pictdricos, com e sem uso de tecnologias digitais.

Habilidades Desafiadoras PSA - 12 bimestre 2026

= MTF5EOQ3 Resolver problemas com dados e informacdes (referentes a titulos, escala, variacédo, previséo,
fonte, legenda etc.) apresentadas em tabelas simples ou de dupla entrada ou em gréficos (de pontos, colu-
nas e barras simples ou multiplas, de linhas ou pictéricos).

Sugestao de representacao

Gréficos (barra, linha e setores) e tabelas de dupla entrada.




ANTES

DURANTE

PROPOSTA DE PESQUISA ESTATISTICA:
Sugestao de tema: “Habitos culturais e digitais da comunidade escolar”
Iniciar a atividade com uma roda de conversa sobre os habitos culturais e digitais dos estudantes e da comunidade escolar.
Questdes disparadoras
¢ Quais atividades os estudantes realizam com maior frequéncia no tempo livre?
*  Quanto tempo utilizam dispositivos digitais diariamente?
+  Aleitura aparece entre os habitos mais frequentes?
+  Asredes sociais ocupam mais tempo que outras atividades culturais?
+  Os habitos da turma representam os habitos da escola?

Registrar as hipoteses levantadas pelos estudantes e incentiva-los a justificar suas respostas com base em experiéncias
e observacdes do cotidiano.

Planejamento da pesquisa (definir coletivamente):
+ 0 objetivo da investigagao;

+ 0 publico pesquisado;

+  as perguntas da pesquisa;

+  as categorias de analise;

+  osinstrumentos de coleta de dados.
Exemplos de categorias:

*  jogos digitais;

. redes sociais;

. leitura;
+  esportes;
. musica;

+  videos e streaming.

Exemplos de instrumentos de coleta:
«  formularios digitais;

. entrevistas;

. enquetes;

+  planilhas de registro.

COLETA DE DADOS
Os estudantes realizam a pesquisa com:
+  colegas;
+  familias;

+  outras turmas;
+  comunidade escolar.
Os dados podem ser organizados em planilhas digitais ou tabelas coletivas, como no exemplo:

Atividade Meninas Meninos Total
Esportes 8 12 20
Jogos Digitais 5 14 19
Leitura 1" 4 15
Total 24 30 54

CONSTRUGAO E INTERPRETAGAO DE GRAFICOS

+  Transformar os dados da pesquisa em: graficos de setores; graficos de barras; graficos de colunas.
+  Orientar os estudantes quanto: ao titulo; a legenda; a organizagao dos eixos; a leitura e interpretagao das informagdes.
+  No gréfico de setores, discutir: proporcionalidade; leitura percentual; comparagéo entre partes e total.
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Ciclo Autoral - 80 ano

EIXO: Probabilidade e Estatistica

Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

= (EFO8M24) Planejar e realizar pesquisa amostral e produzir relatérios de pesquisa, apresentando os dados
em forma de tabelas simples ou de dupla entrada ou graficos de colunas ou barras (simples ou mdltiplas),
de linhas, pictdricos e de setores, que sejam apropriados a situacéo, com a indicacdo das conclusdes.

= (EFO8M25) Compreender termos como frequéncia, frequéncia relativa e amostra de uma populacdo para
interpretar informacdes de uma pesquisa.

Habilidades Desafiadoras PSA - 12 bimestre 2026

= MTF8EQ4 Resolver problemas que envolvem os valores de medidas de tendéncia central de uma pesquisa
estatistica (média aritmética simples, moda ou mediana).

Sugestao de representacao

Graéficos (barra, linha, pictdricos e setores) e tabelas de dupla entrada.




No 8° ano o foco deve ser na analise e interpretagéo de tabelas e graficos. Neste ano é importante que estudantes tenham
contato com tantos graficos diferentes quanto possivel para repertoriar escolhas para TCA e avangos das aprendizagens
(OADs previstos).

PROPOSTA: PROJETO DE PESQUISA ESTATISTICA NO TCA

Podemos Organizar nos Momentos de Antes, Durante e Depois as Etapas da Pesquisa enquanto metodologia de ensino
de Estatistica.

*  Etapa 1: Definicao do tema ou assunto

Momento onde estudantes precisam refletir sobre situagdes sociais ou temas que gostariam de estudar. Cabe a docente
e ao docente de matematica debater estes temas e posteriormente auxiliar na coleta e analise de dados.

Para refletir:
+  Como esta organizada a composi¢ao dos grupos de estudantes?
«  Como sera realizada a sele¢do de temas de importancia social?

*  Etapa 2: Leituras sobre o tema

Estudantes buscam informagdes sobre o tema escolhido e a(o) docente encaminha para qual aspecto do tema sera
abordado.

Sugestao: Estudantes podem tentar descrever o tema de pesquisa no formato de uma pergunta sem resposta imediata,
que justifique a pesquisa.

Com os Temas de Pesquisa e inicio de estudos dos temas, & comum que aparegam dados e informagdes numéricas (No
caso de estudantes ndo apresentarem estes dados, professoras(es) podem complementa-los). Utilizando estes dados
dos temas de cada grupo, podemos ja trazer para a discussao elementos de estatistica, ja iniciando a recomposigéo das
aprendizagens.

Para refletir:
*  Que fontes de busca estudantes teréo para realizarem leituras sobre o tema?

*  Etapa 3: Organizagéo dos trabalho

O grupo de estudantes precisa se organizar em quais serdo as etapas para realizagdo da pesquisa, prazos das agdes,
além de dividir tarefas e responsabilidades.

Para refletir:
*  Quais seréo o0s passos da pesquisa?
+  Como estd sendo planejada?

o Etapa 4: Objetivos e publico

Definir as hipoteses (aquilo que se espera confirmar ou ndo ao final da pesquisa), o que se objetiva atingir e para qual
publico fardo questionamentos/apresentardo os dados.

Para refletir:

«  Que tipos de dados (quantitativos ou qualitativos e suas subdivisoes) sdo fundamentais para discusséo do tema?

*  Quais produtos finais (objetivos) seréo aceitos?

Sugestao: o TCA pode compor a rotina da sala de aula, o uso de uma aula fixa na semana favorece a corresponsabiliza-
¢éo de estudantes com o projeto.

Observagéo: Aqui estdo descritas as etapas para quaisquer projeto de pesquisa como metodologia, destacamos o TCA
enquanto proposta do Ciclo, porém estas etapas podem ser utilizadas em outros projetos de pesquisa no ciclo nas aulas
de matematica.




e Etapa 5: Instrumentos de pesquisa

Elaboragao dos instrumentos de observagéo, sejam:

«  Questdes curtas e objetivas (mensuréveis)

*  Questdes abertas (qualitativas) que serdo respondidas pelo publico;
+  Selegdo de tabelas de analise de observagdo de espagos/objetos

. outros

Para refletir:

Os dados séo Quantitativos ou Qualitativos?

Como serao os instrumentos que realizardo a medicao destes dados?

o Etapa 6: Coleta de dados

Etapa para que estudantes em posse dos instrumentos interajam com o puiblico ou espago/objeto pesquisado. E uma
etapa que requer tempo para que estudantes transcrevam o meio social analisado nos termos dos instrumentos e depois
em termos matematicos simbolicos ou em texto.

*  Etapa 7:0bjetos do Conhecimento Matematicos

Nesta Etapa é necessario elencar e sistematizar os Objetos do Conhecimento (OC) Matematico que podem ter aparecido
ou na Etapa 2 de leituras do Tema ou nas Etapas 5 e 6 de construgao de instrumentos e coleta de dados, respectivamente.
Sao topicos tanto OC de Estatistica como de outros eixos. Retomados e sistematizados a partir dos contextos reais onde
apareceram para estudantes.

o  Etapa 8:Tabelas e graficos

Temos como possibilidade de atividade de analise de tabelas e graficos diversos na Sequéncia de Atividades 4, do CCSA
8°ano, pagina 58 apresenta atividades para a consolidag&o dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do 8° ano.
Em seguida, retomar o tema de cada estudantes para que reflitam nas possibilidades de graficos e tabelas para a divulga-
¢ao de dados estudados e/ou elencados em suas pesquisas. Para isso, & necessario questionar estudantes sobre dados
na leitura explicita e implicita e na inferéncia a partir de tabelas simples e gréaficos, por exemplo de matérias jornalisticas,
tabelas e graficos incomuns ou infogréaficos.

Uma possibilidade de roteiro de analise de gréficos é tabela aparece na forma de perguntas que podem ser feitas como:
- Que dado essa tabela expressa?

*  Localize na tabela o dado referente a um ano especifico.

+ O que ndo é mostrado nessa tabela?/ Quais dados foram omitidos?

« O que podemos concluir para sua pesquisa a partir destes dados?

«  Esses dados corroboram ou discordam do que vocé pensava anteriormente?

«  Existe alguma tendéncia nos dados?

As intervengdes docentes no formato de boas perguntas levam a reflexdo da leitura e interpretagéo de dados.
Em seguida, trabalhar com a construcéo de graficos a partir dos dados elencados nas Etapas 5 e 6.

*  Etapa 9:Relatdrio da Pesquisa
Momento de relato escrito descrevendo as etapas anteriores.

o Etapa 10: Divulgacao
Divulgagéo dos achados da pesquisa, pode ser realizada de diferentes modos, por apresentagéo oral (na propria turma,
ou em evento da escola), murais, meios digitais, ...

*  Etapa 11:Andlise critica do Processo
Etapa de autoavaliagéo de todas as etapas anteriores. Pode ser incluido no relatério da pesquisa.




Ciclo Autoral - 99 ano

EIXO: Probabilidade e Estatistica

Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento

(EFO9M23) Selecionar e construir o grafico mais adequado (colunas, setores, linhas), inclusive com uso de
planilhas eletrénicas, para apresentar um determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as
medidas de tendéncia central.

(EFO9M25) Analisar e identificar os elementos que podem induzir a erros de leitura, como escalas inapro-

priadas, legendas ndo explicitadas corretamente, omissdo de informacdes importantes (fontes e datas),
entre outros.

Sugestao de representacio

Graficos (barra, linha, pictdricos e setores) e tabelas de dupla entrada.

No 9° ano temos que considerar, principalmente: (1) analise critica da validade de graficos, verificando se sdo existem
distorcdes (de proporcéo nos eixos ou legendas) que possam levar a erros; e (2) na argumentagao critica pelo uso de um
tipo de grafico ou outro, considerando o entendimento do(a) leitor(a) intencionado.

PROPOSTA: PROJETO DE PESQUISA ESTATISTICA NO TCA

Podemos Organizar nos Momentos de Antes, Durante e Depois as Etapas da Pesquisa enquanto metodologia de ensino
de Estatistica.

*  Etapa 1: Definicao do tema ou assunto

Momento onde estudantes precisam refletir sobre situagdes sociais ou temas que gostariam de estudar. Cabe a docente
e ao docente de matematica debater estes temas e posteriormente auxiliar na coleta e analise de dados.

Para refletir:

Como estéa organizada a composi¢ao dos grupos de estudantes?

Como sera realizada a selegéo de temas de importancia social?

0 CCSA 9° ano, nas paginas 128 e 129, traz um texto para reflexao sobre o tema de TCA.

Texto: Vocé ja pensou no tema do TCA? (CCSA 9° ano, p.128 e 129).

*  Etapa 2: Leituras sobre o tema

Estudantes buscam informagdes sobre o tema escolhido e é encaminhado para qual aspecto do tema sera abordado.
Sugestao: Estudantes podem tentar descrever o tema de pesquisa no formato de uma pergunta sem resposta imediata,
que justifique a pesquisa.

Com os Temas de Pesquisa e inicio de estudos dos temas, & comum que aparegam dados e informagdes numéricas (No
caso de estudantes ndo apresentarem estes dados, professoras(es) podem complementa-los). Utilizando estes dados
dos temas de cada grupo, podemos ja trazer para a discussao elementos de estatistica, ja iniciando a recomposigéo das
aprendizagens.

Para refletir:
Que fontes de busca, os estudantes terdo para realizarem leituras sobre o tema?




ANTES

DURANTE

*  Etapa 3: Organizagéo dos trabalho

O grupo de estudantes precisa se organizar em quais serdo as etapas para realizagdo da pesquisa, prazos das agdes,
além de dividir tarefas e responsabilidades.

Para refletir:

Quais serdo os passos da pesquisa?

Como esta sendo planejada?

*  Etapa 4: Objetivos e publico

Definir as hipdteses (aquilo que se espera confirmar ou ndo ao final da pesquisa), 0 que se objetiva atingir e para qual
publico fardo questionamentos/apresentarao os dados.

Para refletir:

Que tipos de dados (quantitativos ou qualitativos e suas subdivisoes) s&o fundamentais para discusséo do tema?

Quais produtos finais (objetivos) seréo aceitos?

Sugestao: o TCA pode compor a rotina da sala de aula, o uso de uma aula fixa na semana favorece a corresponsabiliza-
¢éo de estudantes com o projeto.

Observagao: Aqui estdo descritas as etapas para quaisquer projeto de pesquisa como metodologia, destacamos o TCA
enquanto proposta do Ciclo, porém estas etapas podem ser utilizadas em outros projetos de pesquisa no ciclo nas aulas
de matematica.

o Etapa 5: Instrumentos de pesquisa

Elaboracao dos instrumentos de observagéo, sejam:

+  questdes curtas e objetivas (mensuraveis)

¢ questdes abertas (qualitativas) que seréo respondidas pelo publico;
«  selecéo de tabelas de analise de observacao de espagos/objetos

*  outros

Para refletir:

Os dados séo Quantitativos ou Qualitativos?

Como serao os instrumentos que realizardo a medicéo destes dados?

o Etapa 6: Coleta de dados

Etapa para que estudantes em posse dos instrumentos interajam com o pblico ou espago/objeto pesquisado. E uma
etapa que requer tempo para que estudantes transcrevam o meio social analisado nos termos dos instrumentos e depois
em termos matematicos simbolicos ou em texto.

*  Etapa 7:0bjetos do Conhecimento Matematicos

Nesta Etapa é necessario elencar e sistematizar os Objetos do Conhecimento (OC) Matematico que podem ter aparecido
ou na Etapa 2 de leituras do Tema ou nas Etapas 5 e 6 de construgao de instrumentos e coleta de dados, respectivamente.
Séo topicos tanto OC de Estatistica como de outros eixos. Retomados e sistematizados a partir dos contextos reais onde
apareceram para estudantes.

*  Etapa 8:Tabelas e graficos

Em seguida, retomar o tema de cada estudantes para que reflitam nas possibilidades de graficos e tabelas para a divulga-
¢ao de dados estudados e/ou elencados em suas pesquisas. Para isso, & necessario questionar estudantes sobre dados
na leitura explicita e implicita e na inferéncia a partir de tabelas simples e gréficos, por exemplo de matérias jornalisticas,
tabelas e graficos incomuns ou infograficos.




Uma possibilidade de roteiro de analise de gréaficos é tabela aparece na forma de perguntas que podem ser feitas como:
*  Que dado essa tabela expressa?

«  Localize na tabela o dado referente a um ano especifico.

+ O que ndo é mostrado nessa tabela?/ Quais dados foram omitidos?

+ O que podemos concluir para sua pesquisa a partir destes dados?

«  Esses dados corroboram ou discordam do que vocé pensava anteriormente?

«  Existe alguma tendéncia nos dados?

i
= As intervengdes docentes no formato de boas perguntas levam a reflexdo da leitura e interpretagdo de dados.
E As atividades do CCSA 9° Ano, Unidade 2, Sequéncia de Atividade 4, p.58, trazem a expansé&o daquilo que foi trabalhado
=1 nomomento anterior ao tratarem dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de 9° ano e da discusséo de pesqui-
sas amostrais (um tipo de pesquisa que aborda uma parte da populagdo em oposigao ao total).
Considerando os OADs de 9° ano, recomendamos acrescentar:
«  Leiturade matérias jornalisticas/postagens digitais/videos curtos/outras midias acessiveis a estudantes com dados distorcidos;
+  Comparagéo de matérias jornalisticas relatando um mesmo fato, porém de fontes distintas com tipos de graficos diferentes;
+  Atividades que solicitem que estudantes construam dois gréficos diferentes a partir de um mesmo rol de dados.
Em seguida, trabalhar com a construcéo de graficos a partir dos dados elencados nas Etapas 5 e 6. 48
*  Etapa 9:Relatério da Pesquisa
Momento de relato escrito descrevendo as etapas anteriores.
*  Etapa 10: Divulgagéo
© Divulgagéo dos achados da pesquisa, pode ser realizada de diferentes modos, por apresentagao oral (na propria turma,
2 ou em evento da escola), murais, meios digitais, ...
(T 7]
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*  Etapa 11:Analise critica do Processo

Etapa de autoavaliagéo de todas as etapas anteriores. Pode ser incluido no relatério da pesquisa.

Sugestdo: Também é possivel abrir espago permanente nas aulas para anélises de graficos e matérias jornalisticas que
estudantes encontrem com distor¢des e dados duvidosos. Esta agéo favorece a leitura critica e espaco de troca para
estudantes.

Possibilidades Formativas - Coordenaciao Pedagégica

POSSIBILIDADES FORMATIVAS: MATEMATICA

« Planejar colaborativamente propostas didaticas voltadas ao eixo Probabilidade e Estatistica, considerando a progresséo dos OADs, a
leitura e interpretagdo de tabelas e gréficos, a resolugdo de problemas e a andlise de dados em diferentes contextos.

« Promover acdes formativas sobre letramento estatistico e probabilistico, pesquisa como metodologia de ensino, argumentacdo matema-
tica, praticas investigativas e interpretagéo critica de dados em contextos reais e midiaticos.

< Organizar o coletivo docente para analise das lacunas de aprendizagem evidenciadas nas avaliagdes diagndsticas, nas produgdes dos
estudantes e nos registros pedagdgicos, subsidiando o planejamento de intervengdes e acdes de recomposicéo das aprendizagens
matematicas.

« Incentivar propostas que estimulem a coleta, organizagéo, representacao e interpretagdo de dados, utilizando tabelas, graficos, tecnolo-
gias digitais, materiais manipulaveis e diferentes representacdes matematicas.

« Planejar propostas didaticas que articulem pesquisa estatistica, leitura e construgédo de tabelas e graficos, média, moda, mediana, frequ-
éncia, grandezas e medidas, proporcionalidade, Geometria e orientagdo espacial em situagdes contextualizadas e investigativas.




Organizar percursos formativos junto aos docentes sobre metodologias investigativas, praticas colaborativas, analise de hipéteses e
estratégias de resolugdo de problemas, favorecendo a argumentagdo matematica e a progressao das aprendizagens dos estudantes.

Promover momentos de estudo e andlise das produgdes dos estudantes, considerando estratégias de resolucéo, registros matemati-
cos, argumentagao e interpretacédo de informagdes em diferentes representagdes.

Planejar agdes de recomposigao das aprendizagens que priorizem habilidades relacionadas a interpretacéo de dados, resolucéo de
problemas, analise de informagdes e uso de estratégias matematicas em contextos significativos.

Planejar coletivamente situagdes didaticas que possibilitem aos estudantes observar, comparar, analisar e sistematizar conhecimentos
matematicos em diferentes contextos de investigacéo e resolugéo de problemas.

Promover momentos de tematizacéo da pratica a partir de situagdes reais de aprendizagem, tomando os registros, estratégias e pro-
dugdes dos estudantes como objeto de andlise e reflexdo pedagdgica.

Organizar momentos formativos voltados a analise de registros e procedimentos utilizados pelos estudantes na resolucéo de proble-
mas matematicos, buscando compreender hipéteses, raciocinios e dificuldades recorrentes.

INTERVENGAO DO CP

Problematizar junto a equipe docente os dados das avaliagdes diagndsticas e externas, identificando habilidades prioritarias e subsi-
diando o replanejamento pedagégico continuo.

Acompanhar o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem voltadas a resolucéo de problemas contextualizados, leitura e interpre-
tagdo de tabelas e graficos, argumentagdo matematica, analise critica de dados e praticas investigativas.

Apoiar o planejamento docente na elaboragéo de sequéncias didaticas, projetos investigativos e praticas pedagogicas articuladas aos
OADs, aos materiais curriculares, as avaliagdes externas e as necessidades de aprendizagem das turmas.

Incentivar praticas pedagdgicas que valorizem diferentes representagées matematicas, materiais manipulaveis, recursos visuais, tec-
nologias digitais, metodologias investigativas e praticas colaborativas.

Orientar o planejamento de praticas pedagdgicas que envolvam pesquisa como principio pedagdgico, boas perguntas, organizacéo e
interpretagé@o de dados e a articulagdo entre diferentes objetos de conhecimento matematico.

Acompanhar o desenvolvimento das propostas pedagdégicas e apoiar a reflexdo docente sobre os registros das aprendizagens, ajus-
tando intervengdes ao longo do processo e orientando agdes que assegurem progressao, continuidade e ampliagéo das aprendiza-
gens dos estudantes.

az
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