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3° Bimestre

Apresentacao

0 Boletim Pedagogico do 3° Bimestre de 2026 traz sugestoes para composicao das rotinas,
planejadas pelas professoras e pelos professores, a partir das habilidades destacadas da
Prova Sao Paulo — PSP — que necessitam de uma maior intervencao e retomada de apren-
dizagem. As sugestoes de atividades, aqui apresentadas, estdao organizadas levando em
consideracao o movimento metodoldgico e estratégias no ensino de Matematica e Lingua
Portuguesa, nos 2°, 4°, 5°, 8° e 9° anos, conforme os Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento — OADs do Curriculo da Cidade.

Ao apoiar a pratica docente, para a garantia do direito as aprendizagens, este documento
convida os docentes a elaborar rotinas com base em trés conceitos orientadores: a Educa-
cao Integral, Equidade e Educacao Inclusiva, pois ela nao é uma repeticao burocratica de
acoes pedagdgicas, mas como um instrumento dinamico que organiza o tempo, o espaco, e
a intencionalidade pedagdgica, construindo a identidade da sala de aula e a oportunidade
para que todos aprendam.

Dessa forma, o planejamento estruturado em diferentes niveis (anual, continuo e da rotina
propriamente dita) também precisa fundamentar-se no mapeamento dos saberes dos estu-
dantes (sondagens e avaliagdes diagnésticas) para garantir a equidade e a progressao das
aprendizagens.

Além disso, este material apresenta orientagdes voltadas ao trabalho da Coordenacao
Pedagdgica para orientar e apoiar o planejamento docente do 3° Bimestre de praticas
pedagdgicas intencionais, contextualizadas e comprometidas com uma educagao publica
de qualidade, orientada pelo principio da acessibilidade curricular, compreendida na
Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo como a eliminacao de barreiras que possam
limitar o acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes nos diferentes compo-
nentes curriculares.

Equipe SME/COPED/DIEFEM
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3° Bimestre

Prova.
Sao Paulo

Dados de Aprendizagem

Prova Sao Paulo - PSP 2025

A Prova/Provinha Sao Paulo — PSP tem como objetivo avaliar as habilidades e compe-
téncias dos estudantes nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e
Ciéncias Humanas. Constitui-se como um importante instrumento de apoio as escolas no
acompanhamento sistematico das aprendizagens, bem como subsidia a Secretaria Muni-
cipal de Educacao — SME na organizagao de dados para a formulagao de politicas publi-
cas educacionais.

Nos Boletins Pedagdgicos, as sugestoes para a composicao das rotinas e dos planejamentos
docentes fundamentam-se nos resultados da Prova Sao Paulo de 2025 — PSP, especialmen-
te nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, referentes aos estudantes dos 2°, 4°, 5°,
8° e 9° anos. Esses resultados destacam as habilidades em que os estudantes apresentaram
maiores dificuldades, com base na Teoria Classica dos Testes — TCT, modelo psicométrico
utilizado para a andlise das avaliagoes.

8 e o

MATRIZ DE REFERENCIA MATRIZ DE REFERENCIA MATRIZ DE REFERENCIA MATRIZ DE REFERENCIA
PARA AVALIAQAO DO PARA AVAI.IAQAO DO PARA AVALIACAO DO PARA AVALIACAO DO
RENDIMENTO ESCOLAR RENDIMENTO ESCOLAR RENDIMENTO ESCOLAR RENDIMENTO ESCOLAR

CIENCIAS NATURAIS MATEMATICA

LINGUA PORTUGUESA
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3° Bimestre

Ao final deste documento, em anexo, seguem as habilidades sensiveis para consulta. A
sequir, divididas por ciclos de aprendizagem, algumas sugestoes que podem compor as ro-
tinas e escolhas didatico-metodolégicas dos planejamentos docentes:

Retomando: O planejamento bimestral devera ser constituido pelos 0ADs previstos para
o ano/ciclo selecionados pela professora ou pelo professor, mas € preciso garantir que
contemple também as habilidades criticas identificadas nas avaliagées externas e os
pontos de fragilidade apresentados nos diagnosticos internos. A cada bimestre, o boletim
destaca algumas habilidades criticas e seus objetivos de aprendizagem correspondentes
para um aprofundamento de estudos e sugestdoes de materiais que possam ajudar no
planejamento das atividades do bimestre.

Observagao: As habilidades mais sensiveis apresentadas na Prova Sao Paulo 2025, que, ao
longo dos bimestres, estao sendo desenvolvidas por meio de propostas de atividades, meto-
dologias e possiveis ajustes didaticos, com vistas a promocao de situacdes significativas de
aprendizagem, serao apresentadas ao final deste documento, em forma de anexo.

Boletim Pedagobgico Bimestral 5
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Ciclo de
Alfabetizacao

2° ano

Este documento visa auxiliar
os/as docentes regentes do
ciclo de alfabetizagao a re-
alizar seus planejamentos e
organizagao da rotina com as
criancas do 2° ano. A rotina
nao é uma repeticao burocra-
tica, mas um instrumento di-
namico que organiza o tempo
e o espaco, traduzindo a in-
tencionalidade pedagdgica e
construindo a identidade da
sala de aula e a oportunidade
para que todos aprendam.

A Orientacao  Normativa
SME N.° 01/2026 e os dados
mencionados anteriormente,
dispoem algumas premissas
da alfabetizacao, segundo
o Curriculo da Cidade, que
podem orientar as acdes pe-
dagodgicas planejadas pela
professora ou pelo professor.
Para isso, é de suma impor-
tancia ter consolidado alguns
principios da alfabetizacao
da RME:

AS CRIANCAS TEM O DIREITO DE PARTICIPAR DE MUITAS SITUACOES
EM QUE LEIAM E ESCREVAM MESMO ANTES DE SABEREM LER E
ESCREVER CONVEMNCIONALMENTE

TODO O PROCESS0 DE ALFABETIZACAO NECESSITA GARANTIR QUE
AS CRIANCAS DESENVOLVAM PROCEDIMEMTOS LEITORES E
ESCRITORES, CADA VEZ MAIS COMPLEXOS, DURANTE O CICLO DE
ALFABETIZACAO, QUE PERMITAM SUA UTILIZACAO EM SITUACOES
EM QUE A LEITURA E A ESCRITA SEJAM DESENVOLVIDAS EM
SITUACOES COMUNICATIVAS.

PROMOCAQ DE ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA POR MEID DO(A)
PROFESSOR(A) E POR 51 MESMOS(AS), ALEM DE PARTICIPAREM DE
SITUACOES DE APREMDIZAGEM QUE FAVORECAM A REFLEXAD
SOBRE AS CARACTERISTICAS DO SISTEMA DE ESCRITA.

GARAMTIR EXPERIEMCIAS SIGNIFICATIVAS QUE FAVORECAM O
DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO, DA COMUNICACAD,
DA ARGUMENTACAO, DA ELABORACAD DE HIPOTESES E DA
RESOLUCAO DE PROBLEMAS, RESPEITANDO OS TEMPOS, OS5
MODOS DE APRENDER E AS ESTRATEGIAS PROPRIAS DAS
CRIANCAS: JOGOS, BRINCADEIRAS, INVESTIGACAO E PAINEL DE
SOLUCOES

AS REPRESENTACOES PESSOAIS DAS CRIANCAS SAD VALORIZADAS
COMO PONTO DE PARTIDA PARA A CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTOS MATEMATICOS, FAVORECENDO A APROXIMAGCAQ
GRADUAL AS FORMAS DE REGISTRO E REPRESENTACAO
SOCIALMENTE CONVEMNCIONAIS.

Fonte: DIEFEM/COPED/SME
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Planejamento: a rotina pedagogica

A professora e o professor, ao planejar suas aulas, precisam considerar alguns pontos, ine-
gociaveis, ainda mais importantes no 3° bimestre, para haver o avanco nas aprendizagens
das criancas. O planejamento das situacdes didaticas deve antecipar diferentes possibilida-
des de participacao, comunicacao, representacao e expressao dos estudantes, reduzindo a
necessidade de medidas reparadoras e favorecendo a eliminagao de barreiras que possam
interferir no acesso, na participacao e na aprendizagem.

Em todos os bimestres é preciso considerar:

Pilares do Planejamento Docente: Estrategias para a Alfabetizacao e Aprendizagem

O planejamento docente deve ser um processo dinamico que parte dos saberes individuais dos alunos,
focando em situagoes reais, hipoteses das criangas e intervengoes ajustadas.

('[ Jg{m Linguagem e Praticas de @ij Raciocinio Légico e Fortalecimento
|| Leitura e Escrita "% daAprendizagem
@ Situacées Comunicativas Diversas . kﬁ) Valorizagdo das Hipéteses Matematicas
@ Propostas para as criangas se posicionarem, S0-3 | Uso das representacdes pessoais e
apreciarem, explicarem ou argumentarem =2 | estrategias de resolucao de problemas
em contextos Reais. - como ponto de partida.
. Estratégias de Leitura com Fin Intervencgées Didaticas e
..~ Foco na Inferéncia ’“r/'j Recuperacao Continua
Q | Utlilizat:éo de asftratég_ias que permitam a Organizagio de acdes baseadas nos
crianga construir sentidos alem do texto U saberes individuais para garantir o

literal. fortalecimento das aprendizagens.

W Producio de Texto e Hipoteses
& de Escrita e Intercambio

Analise de como as criangas produzem Garantir a troca de estratégias entre as
textos para planejar intervengoes didaticas criangas para o avango no sistema de
ajustadas. numeracao.

Resolucdo de Problemas

2 NotehookLM

Fonte: DIEFEM/COPED/SME com auxilio da IA NotebookLM

Da mesma maneira, os conhecimentos que constroem em Histéria, Geografia e Ciéncias
Naturais, assim como seus saberes e necessidades individuais de aprendizagem, precisam
ser continuamente observados e registrados pelo docente. Esse acompanhamento é essen-
cial para a organizagao de uma rotina adequada a turma, que inclua intervencgoes intencio-
nais e planejadas, com o objetivo de ampliar e qualificar as possibilidades de construcao do
conhecimento pelas criangas, em uma relacao de protagonismo compartilhado.

A analise das sondagens e das avaliagdes diagnosticas constitui importante estratégia de
acessibilidade curricular, pois permite identificar barreiras que possam interferir no aces-
S0, na participacao e na aprendizagem dos estudantes, compreender como cada um partici-
pa das situacoes didaticas e das interagdes propostas, planejando intervencoes pedagogicas
coerentes com suas necessidades de aprendizagem e com os objetivos previstos para o ciclo.

Para que os objetivos planejados sejam alcancados ao longo do 3° bimestre, é necessario
que a rotina pedagdgica esteja organizada e seja revisitada constantemente, garantindo
as 4 situagoes didaticas: leitura e escrita pelo professor e leitura e escrita pelo estudante.

Boletim Pedagobgico Bimestral 7



3° Bimestre

Neste momento, as sondagens iniciais dos 1° e 2° bimestres sao importantissimas para o
planejamento de acdes para o avanco das aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
— SEA e o Sistema de Numeracao Decimal — SND.

As situacoes didaticas propostas devem favorecer diferentes formas de participagao, in-
teracao e registro dos estudantes, permitindo ao professor compreender os percursos de
aprendizagem evidenciados durante a atividade e planejar intervencoes pedagdgicas coe-
rentes com os objetivos previstos para o ciclo:

Documento orientador de sondagens no Ciclo de Alfabetizacéo:
Lingua Portuguesa e Matematica

SONDAGENS

Desse modo, sugerimos a reorganizacao da rotina para o 3° bimestre observando quais
as aprendizagens consolidadas no 2° bimestre e o que ainda é necessario aprimorar. As
sugestoes de situacoes didaticas descritas na tabela a sequir, contemplam propostas de lei-
tura pelo estudante, que apoiam a construcao de saberes pelas criancgas sobre o sistema de
escrita alfabética, de acordo com o que ja foi consolidado nos bimestres anteriores.

O que a sondagem revela?

LINGUA PORTUGUESA

PROPOSTAS DE LEITURA FEITA PELO/PELA ESTUDANTE

SITUACOES DIDATICAS

HIPOTESE DE O QUE A SONDAGEM REVELA REFLEXGES PEDAGOGICAS
” DE LEITURA FEITA PELO
ESCRITA (SABERES CONSTRUIDOS) (O QUE FALTA CONSTRUIR) ESTUDANTE
PRE-SILABICA e Rabiscos ou pseudoletras. Precisa compreender que a es- | ¢ Leitura e Ajuste do Texto
o o crita é uma representagdo da Falado ao Escrito
 Letras aleatérias ou do prépio nome | pauta sonora das palavras e que (Cantigas/Parlendas)

. L ha uma relagdo termo a termo
* Tentativas de correspondéncia inicial. | ontre o que se fala e o que se | * Leitura Localizatéria em Lista

x . | escreve. de Nomes
e Transi¢do para o comportamento si-

labico (inicio de recortes de silabas).

* Intencionalidade pedagégica: fazer com que a crianca descubra a fungédo social da
escrita, diferencie o desenho do texto e compreenda que a grafia representa os sons
da fala, e ndo o objeto diretamente. O trabalho pedagdgico foca em romper com

Boletim Pedagobgico Bimestral 8
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3° Bimestre

a leitura puramente global, desafiando a crianca a buscar correspondéncias entre
partes do que se fala e do que se escreve por meio de contextos controlados, como
textos de meméria e listas de nomes estaveis.

* Agrupamento: pré-silabico + silabico (com ou sem valor), aprendem a mediar a
relacao entre o eixo quantitativo (a quantidade minima de letras para que algo possa
ser lido) e o0 eixo qualitativo (letra-som). Juntos, resolvem problemas praticos de es-
crita e leitura onde um oferece a estabilidade sonora e o outro traz o questionamento
pratico sobre o ato de escrever.

HIPOTESE DE ESCRITA O QUE A SONDAGEM REVELA REFLEXOES PEDAGOGICAS SITUACOES DIDATICAS DE

(SABERES CONSTRUIDOS) (O QUE FALTA CONSTRUIR) LEITURA FEITA PELO ESTUDANTE
SILABICA SEM e Usode qualquer letra para mar- | Precisa compreender a corres- | ® Leiturae Ajuste do Texto Falado
VALOR SONORO car a silaba. pondéncia qualitativa (perce- ao Escrito

ber que as letras usadas devem
» Comega a usar grafias corretas | representar os fonemas daque- | ® (Cantigas/Parlendas)

em silabas isoladas. la silaba).
) e Lleitura Localizatéria em Lista

e Estabilizagdo do uso de marcas de Nomes
quantitativas consistentes.

* Intencionalidade pedagdgica: fazer com que a crianca perceba a relacéo inicial entre
a segmentacao da fala e a escrita, compreendendo que cada silaba falada ganha a
marca de uma letra na pagina. A reflexao concentra-se no conflito gerado pelo ajuste
de textos previsiveis, desafiando o/a estudante a confrontar a quantidade de emissoes
orais com a extensao real do texto impresso para perceber que a escolha dos grafe-
mas nao pode ser aleatéria.

* Agrupamentos: sildbico sem Valor + sildbico com valor compartilham a regra de
uma letra por silaba e focam no eixo qualitativo, aprendendo a ajustar a leitura oral
ao texto (leitura com o dedo) e a selecionar as letras que melhor representam o som
emitido. Silabico sem valor + silabico-alfabético, enfrentam um duplo conflito nos
eixos quantitativo e qualitativo, aprendendo a negociar o tamanho real das palavras
e a realizar a segmentacao silabica ao testarem em voz alta se a escrita produzida ja
pode ser lida.

SITUACOES DIDATICAS
DE LEITURA FEITA PELO
ESTUDANTE

O QUE A SONDAGEM REVELA REFLEXOES PEDAGOGICAS

HIPOTESE DE ESCRITA (SABERES CONSTRUIDOS) (O QUE FALTA CONSTRUIR)

SILABICA COM VALOR e Escrita silabica considerando a | Precisa perceber que a silaba ndo | ¢ Leitura e Ajuste do Texto

SONORO relagdo letra—som. é a menor unidade de analise da Falado ao Escrito
escrita e que uma Unica letra ndo (Cantigas/Parlendas)
* Escrita usando consoantes, vo- | basta para representar os fonemas
gais ou consoantes-vogais. de uma silaba (conflito silabico). e Leitura para Selegdo e Orga-

nizagdo de Titulos
e |nicio dainser¢do de duas letras

em silabas simples (CV). e Leitura de indices e Legen-
das de Imagens

* Intencionalidade pedagdgica: fazer com que a criancga utilize o contexto, o apoio de
imagens e o seu proprio repertdrio para ler palavras e frases curtas com autonomia.

Boletim Pedagobgico Bimestral 9
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0 foco direciona-se para a resolucao do conflito qualitativo e da quantidade minima
de letras, impulsionando a investigar o interior de cada silaba ao notar que o texto
convencional possui mais grafemas do que o previsto em sua hipotese.

* Agrupamentos: silabico com valor + silabico-alfabético, o grande ganho pedagégico
deste agrupamento esta no confronto de hipdteses divergentes sobre a mesma pala-
vra. Diante de uma lista de palavras ou de um texto de meméria (como parlendas),
eles debatem sobre a quantidade necessaria de caracteres e quais letras melhor re-
presentam os sons, gerando avangos significativos para ambos.

O QUE A SONDAGEM

REVELA
(SABERES CONSTRUIDOS)

REFLEXOES PEDAGOGICAS SITUAGOES DIDATICAS DE LEITURA
(O QUE FALTA CONSTRUIR) FEITA PELO ESTUDANTE

HIPOTESE DE

ESCRITA

SILABICO-ALFABETICA e Oscilagdo frequente | Precisa estabilizar a andlise fo- | e Leitura para Sele¢do e Organizagdo de
com omissdo de letras. | némica de todas as silabas da Titulos

palavra, superando a oscilagdo
e Transicdo para escritas | silabica e compreendendoaes- | ® Leitura de Haicais em Dupla

quase convencional trutura Consoante-Vogal (CV). i . L
e Leitura Comparativa de Haicais

e Escritas majoritariamen- )
te completas conside- e Leitura de Indices e Legendas de Imagens
rando a construgdo CV

(consoante-vogal) e Leitura Critica e Analise de Listas em Or-

dem Alfabética

e Leitura para Revisdo de Texto Proprio/
do Grupo

* Intencionalidade pedagdgica: desenvolver a autonomia leitora e consolidar o com-
portamento escritor-leitor, preparando o/a estudante para o distanciamento critico
necessario para revisar produgdes em agrupamentos produtivos. O foco centra-se em
superar a instabilidade desse momento do sistema de escrita através de listas ana-
liticas e haicais que exigem atencdo minuciosa a estrutura silabica, auxiliando-o a
mapear os fonemas que costuma omitir.

* Agrupamentos: silabico-alfabético + alfabético, aprendem a analisar criticamente
a estrutura interna das silabas complexas e a negociar a grafia correta de palavras
desafiadoras, evoluindo do nivel estritamente fonético para o padrao convencional.

0 QUE A SONDAGEM REFLEXOES SITUAGCOES DIDATICAS DE LEITURA FEITA PELO

ESTUDANTE

HIPOTESE
DE ESCRITA

REVELA (SABERES PEDAGOGICAS (0O QUE
CONSTRUIDOS) FALTA CONSTRUIR)

ALFABETICA e Escritas completas | Precisa compreender as | ¢ leitura de haicais em dupla
considerando a cons- | regras ortograficas do
trugdo CV(consoante- | portugués (regras con-
-vogal) textuais, morfoldgicas e | e |ejtura critica e analise de listas em ordem alfabética
irregularidades) e a seg-
* Avanco em silabas | mentacdo convencional

complexas. dals paI:;wras (fronteirasde | o |eiturae selecdo de fatos em fichas técnicas
palavra

e |eitura comparativa de haicais

e |eitura de verbetes de enciclopédia infantil

e |eitura investigativa de trechos de diferentes versoes
de um conto

e |eitura para caracterizagdo de personagens

e analise de recursos do autor na leitura de trechos
do conto

Boletim Pedagobgico Bimestral 10



3° Bimestre

* Intencionalidade pedagdgica: desenvolver a autonomia leitora e consolidar o compor-
tamento escritor-leitor, preparando o estudante para o distanciamento critico neces-
sario para revisar produgdes em agrupamentos produtivos. O foco centra-se em supe-
rar a instabilidade desse momento do sistema de escrita através de listas analiticas e
haicais que exigem aten¢do minuciosa a estrutura silabica, auxiliando-o a mapear os
fonemas que costuma omitir.

* Agrupamentos: alfabético + alfabético, superada a fase de mapeamento de sons, o
debate foca-se na norma padrao. Aprendem juntos a analisar regularidades ortogra-
ficas contextuais, a segmentar corretamente as palavras nas frases e a revisar criti-
camente a coesao de textos autorais.

Importante destacar que a intencionalidade pedagdgica se materializa quando o educador,
consciente das hipdteses reais de seus estudantes , planeja e direciona perguntas e agrupa-
mentos intencionais capazes de atuar nos saberes de cada crianca, garantindo que a situa-
cao didatica cumpra uma funcgao social e discursiva real. Por isso, selecione atividades que
apoiem as criangas, conectadas as avaliagoes diagndsticas que vocé realizou.

Lembre-se:

* Ascriancasprecisamlereescrever todos os dias, sozinhas e com o seu apoio. Quanto mais
elas participarem dessas propostas, mais constroem hipéteses sobre o funcionamento
do sistema de escrita-alfabética e sobre as praticas sociais de leitura e escrita;

* Articule componentes, sugerindo atividades de leitura conectadas aos objetos de
conhecimento de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia;

¢ Semprequepossivel, favoreca ointercambio entre ascriancgas,ampliando aparticipagao
nas interagoes e nas agoes em parceria, de modo que diferentes estratégias de resolucao
possam circular entre o grupo.

Boletim Pedagobgico Bimestral I



3° Bimestre

Para aprender mais e ampliar
os saberes dos estudantes!

PROCESSOS INFERENCIAIS NO CICLO DE ALFABETIZAQAO

A inferéncia é uma importante capacidade de leitura e refere-se a possibilidade de cons-
truir informacdes que nao estao explicitamente apresentadas no texto. Ao ler, ouvir ou
observar um texto escrito, oral ou multimodal, as criancas mobilizam seus conhecimentos,
experiéncias e saberes para produzir sentidos e compreender melhor o que esta sendo co-
municado. Nessa perspectiva, os significados nao estao prontos no texto, mas sao constru-
fdos ativamente pelo leitor, em interlocucdo com as pistas fornecidas pelo autor.

No Ciclo de Alfabetizacao, o desenvolvimento da capacidade de inferir deve ser favorecido
em situacOes diversificadas de leitura, nas quais as criancas possam levantar hipdteses,
antecipar informacoes, justificar suas opinides e relacionar o que observam no texto com
seus conhecimentos de mundo. A inferéncia pode ocorrer tanto em textos verbais quanto
em textos multimodais.

Para realizar inferéncias, as criancas podem mobilizar estratégias como:

* Analisar o contexto de palavras, expressoes, imagens e trechos do texto;

e Utilizar conhecimentos prévios sobre o tema, o género e a situacao comunicativa;
* Relacionar informacgoes explicitas presentes no texto;

* QObservar recursos visuais e outros elementos constitutivos dos sentidos;

* Identificar sentidos figurados e efeitos de linguagem;

* Estabelecer relagdes entre palavras e seus possiveis significados no contexto.

E possivel distinguir dois tipos de inferéncia:

INFERENCIA LOCAL INFERENCIA GLOBAL
Ocorre quando o leitor estabelece relagGes entre informagdes Ocorre quando o leitor relaciona as pistas oferecidas pelo texto
préximas presentes no proprio texto, articulando palavras, frases, aos seus conhecimentos prévios, experiéncias e saberes sobre o
imagens ou trechos para construir um significado. assunto, ampliando a compreensdo do que foi lido.
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Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia,
I leitora e escritora no Ciclo II do Ensino Fundamental

Acervo Digital :

reberencial de expactativas pacs o
Ceseavatyinento da campetincis

leiters ¢ escriters https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/referencial-de-expectativas-para-o-
desenvolvimento-da-competencia-leitora-e-escritora-no-ciclo-ii-do-ensino-fundamental/

Desenvolvimento da Inferéncia na Leitura!

LEITURA COLABORATIVA OU COMPARTILHADA: é a modalidade didatica cujo
objetivo fundamental é estudar o texto coletivamente, por meio de uma leitura mediada
que mobiliza e ensina aos estudantes as capacidades e estratégias necessarias para a
construgao de sua proficiéncia leitora.

As revistas de HQs Bidu Juntos e Mingau Apego, re-
centemente distribuidas as Unidades Educacionais,
ampliam as possibilidades de trabalho com as expe-
riéncias de linguagem no Ciclo de Alfabetizagao. A
partir de atividades de leitura, apreciacao e discussao
dos textos e das imagens, as criangas podem mobili-
zar conhecimentos prévios, levantar hipéteses, realizar
inferéncias locais e globais, interpretar informacgoes
implicitas e construir sentidos, favorecendo o desenvolvimento das capacidades leitoras
previstas no Curriculo da Cidade.

0 QUE A PROFESSORA E O PROFESSOR PRECISA FAZER?

Entendendo a leitura colaborativa como uma modalidade didatica de leitura essencial
para que os estudantes possam aprender a ler, visto que, durante a leitura (isso envolve
todo o encaminhamento, as conversas em torno do lido e ndo apenas a leitura em si), ha-
verd provocagdes e intervencoes intencionalmente planejadas para compreender o texto,
explicitando estratégias e procedimentos utilizados para isso. Por essa razao, é essencial
que os estudantes tenham acesso direto ao texto, de preferéncia que o tenha em maos, jus-
tamente para ir e voltar a trechos e, assim, exercer o papel de um leitor que se entrega a
leitura buscando pistas para confirmar ou refutar suas hipdteses, de modo a avangar cada
vez mais na compreensdo. (Orientagdes Didaticas -PAPR, 2026, p. 68)
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Ao planejar a leitura é importante que a professora e o professor fiquem atentos as seguin-
tes etapas:

Antes da leitura Durante a leitura Depois da leitura

Antecipar e ativar conhecimentos Construir sentidos, com boas Interpretar e justificar, instigando o estudante a:

prévios, pedindo para o estudante: | perguntas, convidando o estudante a:
e Explicar o texto com as prdprias palavras.
e Observar titulos, imagens, le- | ¢ Identificar pistas linguisticas e visuais.

gendas e destaques graficos. e Compartilhar interpretagdes e participar
e Relacionar informagdes do texto aos das discussdes coletivas por diferentes for-
e Levantar hipdteses sobre o conhecimentos prévios. mas de comunicagdo e expressao.

tema e o contetdo do texto.
e Inferir informagGes ndo explicitadas | e Justificar inferéncias com evidéncias do tex-

e Mobilizar conhecimentos e pelo autor/ilustrador. to/ilustracdes.
experiéncias relacionadas ao
assunto. e Deduzir o significado de palavras | ® Consolidara compreensao global e a leitura
pelo contexto/recursos graficos. critica.
SINTESE

Observar = Antecipar - Relacionar - Inferir = Justificar - Compreender

Para saber mais

As situagbes de leitura colaborativa ou compartilhada podem ser

TRANSTORNO

o enriquecidas por diferentes estratégias de comunicagdo e mediagao que

Possibilidades Pedagogicas

ampliam a participagdo dos estudantes nas praticas de leitura, oralidade e
construgao de sentidos. No caso dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo produziu este ano o
documento “Transtorno do Espectro Autista: Possibilidades Pedagogicas”.
O material apresenta cenas pedagogicas organizadas para diferentes etapas e
modalidades de ensino com possibilidades para o planejamento pedagbgico, visando a eliminac¢ao
de barreiras e a ampliagado da participagdo dos estudantes nas atividades escolares.

https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/transtorno-do-espectro-do-autismo-possibilidades-pedagogicas/

NAO ESQUECA!

A articulagao pedagdgica entre as avaliagoes diagnosticas e o planejamento curricular
constitui o eixo central para a superacdo das defasagens identificadas no Ciclo de
Alfabetizagdo. A partir dos dados consolidados da Prova Sao Paulo (PSP/2025),
mapearam-se as habilidades sensiveis de Lingua Portuguesa no 2° ano do Ensino
Fundamental — especificamente voltadas & proficiéncia em inferéncia de assunto
e de informagoes em textos escritos e multimodais. Visando subsidiar as praticas de
recuperagao continua e garantir os direitos de aprendizageim, a tabela a seguir apresenta
uma matriz de intersecgado didatica, organizando as principais praticas de linguagem
(Leitura e Escrita, de forma autdénoma ou mediada) e os respectivos géneros textuais
que devem estruturar as rotinas e as sequéncias de encontros formativos na Rede.

Boletim Pedagobgico Bimestral 14


https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/transtorno-do-espectro-do-autismo-possibilidades-pedagogicas/
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/transtorno-do-espectro-do-autismo-possibilidades-pedagogicas/

Lingua Portuguesa

HABILIDADE SENSIVEIS (PSP/2025)

Lingua Portuguesa

3° Bimestre

22 ano:

LPCALFAOQ6 Inferir o assunto de um texto.

LPCALFAQ7 Inferir informag8es em textos escritos e/ou multimodais.

AQUISICAO DO
SISTEMA DE ESCRITA

LEITURA POR MEIO
DO(A) PROFESSOR(A)

LEITURA PELO
ESTUDANTE

ESCRITA PELO ESTUDANTE

ESCRITA POR MEIO
DO(A) PROFESSOR(A)

Escrita pelo estudante
com foco na reflexdao sobre
0 SEA de textos que se
sabe de cor (parlendas,
adivinhas, quadrinhas,
cantigas, trava-linguas,
entre outros).

Leitura em voz alta de
conto.

Leitura, em duplas

e por si mesmo, de
parlenda, haicai,
adivinhas, poemas,
cangdes, trava-linguas

Escrita com autonomia regras

de brincadeiras e de jogos,
receitas em geral, respeitando

as caracteristicas da situagdo
comunicativa, além de realizar as
diferentes operagdes de produgdo
de texto.

Reconto coletivo

Escrita com foco na
reflexdo sobre o SEA
(escrita de listas)

Leitura compartilhada de
texto da ordem do expor
(noticias e reportagens).

Leitura, em duplas
e por si mesmo, de
placas, legendas,
cartazes, rotulos.

Escrita em duplas e por si mesmo,
de textos que se sabem falar

de cor (parlendas, adivinhas,
quadrinhas, cangdes, trava-
linguas, entre outros).

Produgdo de listas,
legendas, verbetes de
curiosidades, indicagdes
literarias, bilhetes,
cartdes postais, cartas,
convites, relatos de
experiéncia

Localizagdo dos titulos
de livros que serdo lidos
na semana ou escolha de
reportagem/noticia pela
manchete.

Leitura em voz alta

de relatos historicos,
verbetes e/ou artigos de
enciclopédia.

Leitura, em duplas,
de reportagens e
noticias.

Escrita em duplas e por si mesmo
de receitas culinarias (inteiras ou
trechos).

Escrever indicagdes
literdrias para expor as
outras turmas

Localizagdo de itens da
rotina na agenda do dia.

Leitura compartilhada de
um artigo de divulgacdo
cientifica ou regras de uma
brincadeira.

Leitura, em duplas,
de trechos de contos.

Escrever indicagdes literarias e
legendas para imagens (foto voz).

Escrever verbetes de
curiosidades, folhetos e
cartazes de campanhas
de conscientizagado.

Leitura de parlenda,
haicai, adivinhas, poemas,
cangdes, trava-linguas.

Leitura em voz alta de livro
album.

Leitura dramatica
de poemas e
quadrinhas.

Escrever em dupla ou pequenos
grupos indicagdes literarias e
compartilhar com os amigos da
turma.

leitura de placas, legendas,
cartazes, rétulos.

Leitura programada de um
livro em capitulos.

Rodas de leitura,
de curiosidades,
de piadas ou trava
lingua.

Escrever em duplas e por si
mesmo em legendas sobre temas
estudados

AINDA SOBRE A SONDAGEM!

MATEMATICA

Ao se olhar para a Matematica, o papel da professora e do professor vai muito além de
contar os erros e acertos das criancas. Cabe compreender a légica e o pensamento que
orientam seus registros numeéricos, bem como observar como participam das situacoes
de resolucao de problemas. A avaliagdo da escrita numérica constitui uma importante
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oportunidade para compreender o que os estudantes pensam sobre o sistema de numera-
cao. A tabela a seguir foi elaborada para apoiar a traducao desses diagnosticos em acoes
pedagdgicas, apresentando o que cada perfil de escrita numérica revela, quais perguntas
podem orientar a investigacao do raciocinio da crianga e quais situagoes didaticas podem
favorecer seus avancos.

NIiVEL DE ESCRITA

NUMERICA

Nivel 1

Escritas Nao
Convencionais

O QUE A SONDAGEM
REVELA (HIPOTESE DO
ESTUDANTE)

A crianga utiliza simbolos, le-
tras, desenhos ou marcas gra-
ficas proprias para representar
quantidades ou numeros di-

REFLEXOES PEDAGOGICAS
NECESSARIAS (O QUE INVESTIGAR?)

e A crianga reconhece a fungdo so-
cial dos nimeros?

e Ela diferencia letras de numeros?

SITUACOES DIDATICAS

PROPOSTAS NO CURRICULO DA CIDADE

PARA O AVANGCO

Imersdo em ambientes com nimeros so-
ciais (calendarios, reldgio, fita métrica).

Atividades de contagem de colegGes

(Grafismos e tados. N&o diferencia, formal- (quantificagdo de objetos da sala de aula).
Pseudonimeros) mente, o sistema de escrita | ° Consegue fazer contagem oral um
alfabética do sistema numé- a um, mesmo sem registrar con- Jogos de tabuleiro simples (trilhas) com
. ~ . i ?
rico ou ndo domina o tragado vencionalmente? dado.
convencional. . . . .
Leitura e escrita coletiva dos nimeros dos
estudantes (chamada, idades, sapatos).
Nivel 2 A crianga registra a quantida- | ® A crianga compreende que o nu- Uso do quadro numérico para localizar
. de fazendo marcas um a um mero escrito representa uma posi- numeros especificos a partir de pistas.
Escrit
Ids'crl a; rati (riscos, bolinhas) ou escreve ¢do ou quantidade global?
lossinc ad cas algarismos isolados sem valor Jogos com cartas (maior/menor).
/ Registro da posicional fixo para o ditado, | ®* Como ela lida com nimeros fami-
Contagem pautando-se na contagem dire- liares (ex: a prépria idade ou o dia Comparagdo de escritas numéricas coti-
ta e n3o nas regras do Sistema do aniversario)? dianas.
de Numeragdo Decimal (SND). . , -
¢ ( ) Ditado de nimeros familiares/frequentes
com apoio do quadro numérico.
Nivel 3 A crianga escreve os nume- | ® A crianca ja percebeu o conflito de Andlise de escritas em conflito (ex: apre-

Escrita Justaposta

ros exatamente como os pro-
nuncia. Por exemplo, ao ouvir

que o numero maior na fala ndo
necessariamente gera uma escrita

sentar 100204 e 124 para que debatam
qual é o cento e vinte e quatro).

(Ap9|ada na "cento e vinte e quatro”, ela com tantos algarismos?
Orgl'ldade/ escreve 100204 (justapde o Uso de fichas sobrepostas (escalonadas)
Aditiva) 100, 0 20 e 0 4). Revela uma | ® Ela compreende o papel dos "nés" para perceber a composigdo posicional.
hipétese aditiva baseada na (as dezenas/centenas exatas: 10, B
fala (100 + 20 + 4). 20, 100)? Atividades de decomposi¢ao e composi-
¢do de numeros utilizando o dinheiro do
kit pedagogico.
Analise das regularidades das linhas e
colunas do quadro numérico.
Nivel 4 A crianga domina os algaris- | ¢ A inversdo ocorre por falta de aten- Atividades de ordenagdo de cartdes nu-
Escrita com mos e a quantidade de digitos, ¢do ou por falta de compreensao do méricos (colocar em ordem crescente/

Inversdo Posicional
ou Transi¢do

mas confunde a ordem posi-
cional dos elementos de acor-
do com a ordem de grandeza
(ex: escreve 42 ao invés de 24),
ou oscila entre a escrita basea-
da na oralidade e a convencio-
nal dependendo da magnitude
do numero.

valor posicional (unidade e dezena)?

e Elasabe qual nimero é o maior ao
comparar escritas invertidas?

decrescente).

Jogos como "Nunca Dez" utilizando ma-
terial dourado ou tampinhas.

Localizagdo de numeros vizinhos (ante-
cessor e sucessor) no quadro numérico.

Desafios pedagdgicos: "Quem dita o maior
ndmero usando os algarismos 2 e 4?".
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Nivel 5

Escrita
Convencional

A crianga escreve 0s nume-
ros ditados em conformidade
com as regras do Sistema de
Numeragdo Decimal (SND),
respeitando o valor posicional
e a quantidade de algarismos,
inclusive em numeros ndo fa-
miliares ou com a presenga do
zero intercalado (ex: 105).

e O estudante compreende a fungdo
do zero como marcador de posigdo
vazia?

e Consegue generalizar as regulari-
dades do sistema para ordens de
grandezas maiores (milhares)?

Ampliagdo do campo numérico (introdu-
¢do de nimeros de maior magnitude).

Situagdes-problema do campo aditivo e
multiplicativo envolvendo a andlise dos
algoritmos e do calculo mental.

Jogos e desafios de adivinhar o nimero
(ex: "estou pensando em um numero
entre 500 e 600...").

Atividades de investigagdo sobre a his-
tdria dos numeros e outros sistemas de

numeragao.

A materialidade do Kit Pedagogico como extensao do pensamento

Os materiais que compdoem o Kit de Experiéncias Pedagdgicas (como as Fichas Sobrepos-
tas/Escalonadas, o Material Dourado, o Dinheirinho e os Dados) nao devem ser vistos como
recursos isolados ou meras ilustracdes de conceitos. Eles trazem para a sala de aula a
dimensao da materialidade: a oportunidade de tocar, sobrepor, agrupar e transformar fisi-
camente o campo numérico. A diversidade de recursos manipulaveis, jogos, representacoes
graficas, tecnologias assistivas e demais materiais pedagdgicos amplia as possibilidades de
acesso e participacao dos estudantes na construcao dos conceitos matematicos, favorecen-
do diferentes formas de exploracao, representacgao, resolucao de problemas e comunicagao
do pensamento matematico. Nessa perspectiva, constitui importante estratégia de acessi-
bilidade curricular, ao contribuir para a eliminacao de barreiras e para a ampliacao das
oportunidades de aprendizagem de todos os estudantes.

Essa base concreta funciona como uma extensao direta do pensamento da crianca. Ao
interagir com o material, a crianca da corpo, peso e forma as ideias matematicas que ela
ja expressa na fala, mas que ainda busca organizar em seus registros. O papel docente é
acompanhar esse movimento natural, garantindo que a crianca tenha acesso a materiali-
dade que melhor converse com o seu momento de transicao e escrita.

ORIENTACOES E POSSIBILIDADES: Kit de Experiéncias Pedagogicas
Matematica:

https://acervodigital sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/kit-de-experiencias-pedagogicas-
matematica-orientacoes-e-possibilidades/

woize ¢, DIEFEM
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O brincar como espacgo seguro para errar e aprender matematica

Para uma crianga no inicio da vida escolar, brincar € sua forma organica de interagir com
o mundo. O jogo é a prdpria linguagem da infancia. Nao se trata de um passatempo ou de
uma atividade com hora marcada para “ajudar a aprender”. E por meio das interacoes,
jogando e brincando, testando pontuacdes, dividindo cartinhas e simulando comprinhas
que a crianca comeca a dar sentido aos numeros.

Aprender a escrever nimeros como ‘124" ou ‘308" exige que a crianga enfrente peque-
nos desafios mentais. Se a folha de papel e o lapis as vezes parecem abstratos demais, o
jogo cria um ambiente seguro onde errar faz parte da brincadeira e ajuda a pensar.

MANCALA: SABERES AFRICANOS )
E O PENSAMENTO MATEMATICO NA INFANCIA

No ciclo de alfabetizacdo, os saberes matematicos ganham vida quando estao conectados
com as experiéncias humanas e com a diversidade que constitui a nossa sociedade. Inserir
o Jogo da Mancala no cotidiano escolar cumpre um papel fundamental que vai além da
construgdo do pensamento 1dgico: cumpre o compromisso ético e legal da Educagao para
as Relacgoes Etnico-Raciais — ERER, valorizando a ciéncia, a tecnologia e a cultura de
matriz africana.

A Mancala, um dos jogos mais antigos da humanidade, traz em sua esséncia o ato de seme-
ar e colher sementes em cavidades. Longe de ser um mero recurso de entretenimento, ela
se manifesta como uma linguagem natural da infancia, onde o corpo, o toque e a estratégia
se unem para dar sentido ao nimero. Jogar Mancala é reconhecer a Africa como berco de
profunda producao intelectual, filoséfica e matematica.

Abaixo, destacamos as principais potencialidades desse saber tradicional no desenvolvi-
mento integral da crianga:

Mancala: Semeando Saberes

= e Ancestralidade no 22 Ano

Desenvolvimento
Matematico e Cognitivo

Valores, Sociabilidade
e Cultura

o @
Contagem e e &, Diilogoe
Cardinalidade S Respeito ao

d0 mm'llimenm ritmico de o
istribuir sementes consolida 3
a correspondéncia um a um Por se;‘&ﬁﬁﬂ"&ﬂrﬂ‘:m
e:aﬁ:i‘:: : ?:t:le @ o - a negociagdo viva e
q & @ A Mancala é um saber tradicional africano que atua 0 respeito ao tempo
uma poderosa ferramenta pedagdgica. O ato de “semear” de raciocinio alheio.

Outro

@D e (=) . sementes no tabuleiro desenvoive desde conceitos

da

Ancestralidade e
Identidade

mentalmente resultados
antes de tocar -
nas sementes. —

Conservagdo de Quantidades
Ajuda a entender quea quantidade total

0 uso do jogo valoriza a histéria
africana, combatendo o
racismo e celebrando a
inteligéncia como territério de
heranga cultural.

1
Qo
120 3.
e e s 0 st
g .y identidade cultural e do respeito mituo.

Raciocinio Légico Vo -

e Antecipagao

0 jogo exige que a crianga

planeje jogadas e calcule

g
o

amesma,
da disposigao espacial das sementes.

Fonte: DIEFEM/COPED/SME com auxilio da IA NotebookLM

A NotebookLM
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COMO APRESENTAR E JOGAR A MANCALA NO 2° ANO

A Mancala é um jogo de partilha e contagem fluida. Para as criancas do 2° ano, as regras devem ser
apresentadas de forma tatil e narrativa, conectando o ato de movimentar as sementes a histéria de
semear e colher.

O TABULEIRO E OS COMPONENTES

As Cavas: 0 tabuleiro possui duas fileiras de 6 cavidades pequenas (chamadas de cavas ou pocos).
Cada fileira pertence a um jogador.

Os Oasis (ou Mancalas): Nas duas extremidades do tabuleiro, existem 2 cavidades maiores. A
grande cavidade que esta a direita de cada crianca é o seu “0asis” (o depésito onde ela guardara
as sementes colhidas).

As Sementes: Sao utilizadas 48 sementes (que podem ser pedrinhas, sementes reais, contas de
colar ou botoes).

PREPARAGAO DO JOGO (0 COMECO)

Antes de comegar, as criancas distribuem 4 sementes em cada uma das 12 cavas pequenas. Os dois
grandes Oasis comegcam completamente vazios.

COMO JOGAR: 0O MOVIMENTO DE SEMEAR

0 jogo é feito em duplas, e as criangas jogam alternando os turnos.

A Escolha e a Coleta: Na sua vez, a crianga escolhe qualquer uma das cavas da sua fileira que
tenha sementes. Ela pega todas as sementes daquela cava na mao.

A Semeadura: Movendo a mao no sentido anti-horario, a crianga deve andar pelas cavas seguin-
tes e ir deixando cair apenas uma semente em cada cava que passar, inclusive no seu proprio
Oasis (se passar por ele).

Nota importante da partilha: Se a semeadura passar pelo Oasis do adversario, a crianca nao dei-
xa semente la. Ela pula o Oasis do colega e continua colocando as sementes nas cavas seguintes.

AS DUAS REGRAS ESPECIAIS DA MANCALA

Para as turmas de 2° ano, estas regras estimulam a antecipacao e a contagem mental antes do movi-
mento fisico:

Regra 1: Semeou no Oasis, Joga Outra Vez! Se a Ultima semente que estava na méo da crianca
cair exatamente dentro do seu prdprio Oasis (sua cavidade grande), ela ganha o direito de reali-
zar uma nova jogada imediatamente.

Regra 2: A Captura Perfeita (Colheita Secreta): Se a ultima semente que estava na méo da crian-
ca cair em uma cava vazia da sua propria fileira, e a cava do adversario que esta logo em frente
(do outro lado do tabuleiro) tiver sementes, acontece a colheita! A crianca pega a sua semente e
todas as sementes do adversario daquela direcdo e as guarda direto no seu Oasis.
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O FIM DA PARTIDA E A GRANDE COLHEITA

0 jogo termina de forma quando um dos jogadores ndo tiver mais nenhuma semente nas cavas da sua fileira
para poder jogar.

Quando isso acontece, o outro jogador recolhe todas as sementes que restaram nas suas proprias cavas e
as coloca direto no seu Odasis. Para saber quem venceu, as criangas contam as sementes guardadas em seus
respectivos 0asis. Quem tiver colhido mais sementes é o vencedor daquela semeadura.

MANCALA AWELE

https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/jogos-de-tabuleiro-mancala-awele/

Dicas de mediacdo pedagogica

e Antes de Jogar (Roda de Conversa): Conte para a turma que este jogo, segundo os
registros arqueoldgicos mais antigos e as evidéncias de tabuleiros escavados na rocha,
apontam que essa tradicdo comecou na regido da Africa Oriental e no Vale do Nilo,
em territérios que hoje correspondem principalmente ao Egito, Etidpia, Quénia e
Tanzania, com vestigios que datam de milhares de anos. De 14, o0 jogo se espalhou por
praticamente todo o continente africano e, posteriormente, pelo mundo.

e A Regra do “Tocou, Jogou”: Incentive as criangas a tentarem calcular para onde as
sementes vao antes de pega-las na mao. Se o estudante tocar nas sementes de uma, cava,
ele deve jogar com aquela opgao. Isso estimula a estimativa visual e o calculo mental.

¢ Contagem Final de 10 em 10: Na, hora de contar quem tem mais sementes no final,
oriente as criangas a organizarem seus montinhos de sementes em agrupamentos de
5 em 5 ou de 10 em 10. Essa € uma excelente oportunidade natural para reforgar a
base dez e o Sistema de Numeragao Decimal!

Compreender os percursos de escrita numérica das criancas é o que nos permite planejar
interagoes com real intencionalidade pedagdgica. A sondagem periddica é a ferramenta
que baliza as nossas decisoes ao planejar. Quando acolhemos o jogo como a linguagem
natural do Ciclo de Alfabetizagdo, criamos um ambiente seguro para o avanco de toda a
turma. E dessa forma, respeitando a cultura da infancia e garantindo o acesso aos recursos
certos no momento certo, que consolidamos uma aprendizagem matematica que faz senti-
do, humaniza e nao deixa nenhuma crianga para tras.

Assim, nas pautas de planejamento semanal, utilize os dados da ultima sondagem para
decidir qual material do Kit sera distribuido para cada grupo de criancas. Garantir essa
intencionalidade pedagégica baseada no brincar é uma estratégia potente para a consoli-
dacao da alfabetizacdo matematica.
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NAO ESQUEGCA!

3° Bimestre

Para, subsidiar o planejamento docente com real intencionalidade pedagégica, a matriz
a, seguir organiza os eixos estruturantes da Matematica para o 2° ano, cruzando 0s
blocos conceituais com praticas essenciais de sala de aula. Como lembrete fundamental
para a garantia dos direitos de aprendizagem, destacamos o olhar atento necessario as
Habilidades Sensiveis (PSP/2025), com foco prioritario em na investigacao e descricao de
elementos ausentes em sequéncias repetitivas ou recursivas e na estimativa e inferéncia
de grandezas utilizando unidades convencionais ou ndo. Este mapeamento serve como um
guia pratico para que o professor conecte a rotina, os desafios mentais e a materialidade
das acoOes diarias aos objetivos de desenvolvimento de cada crianca, assegurando que
nenhum saber essencial fique para tras.

Matematica

HABILIDADE SENSIVEIS (PSP/2025)

Lingua Portuguesa

22 ano:

nais ou nao.

MTF2A01 Descrever elementos ausentes em sequéncias numéricas ou figurais, repetitivas ou recursivas, por meio de palavras ou de
representacdes pessoais.

MTF2MO04 Estimar/Inferir medida de comprimento, capacidade ou massa de objetos, utilizando unidades de medida convencio-

MATEMATICA

NUMEROS

ALGEBRA

GEOMETRIA

PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolugdo de
problemas envolvendo
ideias do campo
aditivo (composigdo

e transformagdo),
possibilitando a
circulagdo de saberes
e a criagdo de painel
coletivo com a resolugdo
de um/dois problemas
realizados pela turma

Construgdo oral/
escrita de sequéncias
numéricas e figurais,
em ordem crescente
ou decrescente, a
partir de um ndmero
qualquer, utilizando
uma regularidade
estabelecida.

Situagdo de andlise
entre objetos que se
assemelham a figuras
geométricas espaciais

( blocos retangulares,
cubos, piramides,
prismas, esferas, cones e
cilindros) com perguntas
de identificagdo de
semelhancas e diferengas
entre esses objetos.

Resolugdo de problemas
garantindo a leitura

e interpretagdo de
informagdes apresentadas
em tabelas simples e
graficos de colunas ou
barras.

Leitura de calendario,
considerando as regularidades e
analise de suas categorizagdes,
como dias da semana, final de
semana, organizagdo de sete em
sete, nimero de dias que formam
0 més, dias da semana, ordem
dos meses, feriados, conceitos de
ontem, hoje e amanhd, sequéncias
de acontecimentos referentes

ao periodo de um dia ou uma
semana, utilizando o calendario.
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NUMEROS

ALGEBRA

MATEMATICA

GEOMETRIA

PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

3° Bimestre

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolugdo de problemas
envolvendo ideia de
proporcionalidade,
possibilitando a
circulagdo de saberes

e a criagdo de painel
coletivo com a resolugdo
de um/dois problemas
realizados pela turma

Construgdo oral

de um padrao

(ou regularidade)
de sequéncias
numeéricas ou
figuras, repetitivas
ou recursivas.
Observacdo, a
partir de perguntas,
dos elementos
ausentes, dos
posteriores e
anteriores, a partir
de um ponto
estabelecido com o

grupo.

Representagdo e
identificagdo de
pessoas e objetos
dentro do espago
escolar, a partir de um
ponto de referéncia
estabelecido

Observagdo e
problematizagdo com a
turma sobre resultados
de eventos cotidianos
aleatdrios como “pouco

provaveis”, “muito

n o

provaveis”, “improvaveis”
e “impossiveis”.

Propostas de medigdo de
comprimentos utilizando
estratégias pessoais e unidades de
medidas ndo padronizadas

Leitura do quadro
numérico e realizagdo
de perguntas, de

forma oral e coletiva,
para observagdo de
regularidades do sistema
de numeragdo decimal;

Escrita e exploragdo
de nimeros
identificando algumas
regularidades

do sistema de
numeragdo decimal
utilizando as fichas
sobrepostas,
pensando na
composigao,
decomposigdo dos
ndmeros.

Situagdo de andlise de
figuras planas (quantidade
de lados, presenga de
lados iguais, lados retos ou
curvos)

Organizagdo de dados
coletados e tabelas ou
graficos simples.

Resolugdo de problemas: que
envolvam as grandezas de
comprimento, capacidade e
massa, utilizando estratégias
pessoais de representagdo

Exploragdo/contagem/
reflexdo dos numeros

no cotidiano, a partir de
boas perguntas como,
por exemplo: estudantes
presentes, ausentes,
entre outros.

Uso dos sélidos
geométricos para analise
das caracteristicas.

Resolugdo de problemas: que
envolvam medir e comparar
comprimentos, capacidades e
massas, por meio de estratégias
pessoais e do uso de instrumentos
de medida padronizados (fita
meétrica, balanca, recipientes

de um litro etc.) e expressar

os resultados das medigdes
numericamente.

Utilizagdo de cédulas e moedas
para resolver situagGes que
envolvam sistema monetario
brasileiro.

Exploragdo de calendario para
indicagdo da duragdo de intervalos
de tempo entre duas datas

1AVANGAR

No Ciclo de Alfabetizagéo, o 3° fasciculo Recompor para Avancgar retoma duas
propostas presentes nas Orientagdes Didaticas de Matematica - Volume 1
(019), as quais constituem referéncias potentes para a organizag¢ao do trabalho
pedagogico voltado ao desenvolvimento do pensamento algébrico. As propostas
valorizam a explicitacdo de estratégias que confisuram oportunidades equitativas
e inclusivas de aprendizagem.

ciclos-planejamento-acompanhamento-e-acao-pedagogica-fasciculo-3/
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32 Bimestre

Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia

Leitura e Escrita por toda parte

Para os componentes de Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia, a sugestao é que as pro-
postas de organizacao das rotinas contemplem as Unidades trabalhadas no CCSA, con-
forme organizacao dos objetivos de aprendizagem, As tabelas, a seguir, apresentam as
unidades dos cadernos:

CIENCIAS NATURAIS, HISTORIA E GEOGRAFIA

12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE

CIENCIAS NATURAIS

Cademo da Cidade

Saberes e Aprendizagens

m OLHE 0 CEU

CIENCIAS
NATURAIS

HISTORIA

= UNIDADE 2
Aprendizagens

DIFERENTES
POVOS, SEUS

JOGOS E
BRINCADEIRAS

HISTORIA

_

GEOGRAFIA

Cademo da Cidade

Saberes e Aprendizagens COMO E MEU

BAIRRO?

GEOGRAFIA

Na imagem a seguir vocé encontrara uma sugestao de interdisciplinaridade, focando na
situacao real de leitura e escrita a partir da investigagao de documento histdrico. Aprovei-
te para explorar estas situacoes didaticas no seu planejamento das aulas com o CCSA do
componente de Histéria.
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A COPED ¢ DIEFEM

e ol g —

A investigacao histérica cria situacoes reais de uso da linguagem

-Descobrir regras de brincadeiras.
-Interpretar imagens e relatos.
-Localizar informagoes.
-Comparar versoes e culturas,

Registrar memaorias.
Produzir legendas.

Escrever -Reescrever regras.
g lehs
ara: -Elaborar listas e combinados.
p = -Organizar pesquisas.

-Comunicar descobertas.

" PRLIUTURA OF

¥ SAO PAULO

P

& (OPED
SURGE A NECESSIDADE DE:
. REGISTRAR

. COMUNICAR

. EXPLICAR

OBSERVAM FONTES

(@ Levantam wipoTesES . s
ESCUTAM RELATOS . PERGUNTAR
COMPARAM BRINCADEIRAS . RELATAR

‘ INVESTIGAM MEMORIAS . COMPARAR
ORGANIZAM DESCOBERTAS

. PRODUZIR SENTIDO

fomte SAO PR . Currowie te Ooede. Crone oo Hotore 2 o8 580 Pests SVE | Coodenaders Mosgogos - (ORLR. 2014

¥ PREFUITURA DI
32

SAO PAULO

Ocae

Fonte: COPED/DIEFEM - Material utilizado na formag&o Aprender e Ensinar

Agora, é com vocé!

Organize sua rotina pedagdgica conforme essas diretrizes!
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Ciclo
Interdisciplinar

Para os 4° e 5° anos, o Boletim Pedagdgico continuara apresentando sugestoes de organi-
zacao da rotina e orientacdes que apoiam o planejamento do professor. No 3° bimestre, os
processos de transicao, tanto entre os ciclos quanto no interior de um mesmo ciclo, exigem
atencao redobrada e planejamento criterioso, pois ocupam um papel estratégico na anali-
se dos avancos e das necessidades de aprendizagem dos estudantes. Essa analise fornece
subsidios para que as professoras e os professores tomem decisoes pedagdgicas capazes
de garantir a continuidade do percurso formativo e o aprofundamento das aprendizagens.

A Revista Pedagdgica — Edicao 2025 — pauta algumas decisdes pedagdgicas para que a
equidade, o compromisso com os direitos de aprendizagem e a reducao das desigualdades
sejam referenciais para as acoes educativas no 3° bimestre. Dessa maneira, a progressao das
aprendizagens esta associada a complexificacao dos Objetos de Conhecimento e dos Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento apresentados no Curriculo da Cidade. No Ciclo Inter-
disciplinar, propor as tarefas investigativas, os painéis de solugdes/regularidade e irregulari-
dades ortograficas, os murais de pesquisas, a diversidade de textos da ordem do expor, nos
diferentes componentes curriculares, a roda de jornal/revista, os jogos e debates (literarios
ou tematicos) sao diferentes formas de mediacao docente para situacoes de aprendizagem
significativa, pois essas formas de intervengado docente e ajuste didatico valorizam o percurso
de aprendizagem das criancas e reforcam seu papel como sujeitos ativos, curiosos e investi-
gadores, caracteristicas centrais do trabalho no Ciclo Interdisciplinar.

Na Revista Pedagdgica 2025, na pagina 26, ha um quadro que auxilia o entendimento da
importancia da diversidade das experiéncias educativas para o desenvolvimento do pensa-
mento matematico, fluéncia leitora e escritora, aléem da consolidagao do SEA/SND, prin-
cipalmente no 4° ano:
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Envolve informagdes, termos, definigdes, dados, nomes, simbolos — aquilo
que, em geral, aparece como “contelido basico” e que precisa sermemorizado

Conhecimento factual ereconhecido para sustentar raciocinios posteriores. Em Lingua Portuguesa,
por exemplo, pode incluir reconhecer o que & "personagem” ou “narrador”;
em Matermatica, nomes de figuras ou simbolos.

Envolve relagdes entre ideias: categorias, principios, generalizagoes,
modelos e explicagdes. Em leitura, por exemplo, compreender relagges
de causa e conseguéncia em textos;, em Matematica, compreender o
conceito de valor posicional ou equivaléncia.

Conhecimento conceitual

Envolve métodos, técnicas, algoritmeos, estratégias e critérios para
realizar algo. Em Matematica, executar um procedimento de calculo; em
Lingua Portuguesa, aplicar estratégias de revisdo textual; em Ciéncias,
seguir etapas de um experimento com registro.

Conhecimento procedimental

Envolve a consciéncia sobre como se aprende, como se controla o préprio
processo de aprendizagem, que estratégias funcionam, como monitorar

Conhecimento metacognitive  compreensdo. A revisdo da destague a8 metacognigdo e reconhece gue
ela abre espago para o estudante transitar por subcategorias e melhorar
o autoaprendizado.

Fonte: Revista Pedagdgica 2025, pagina 26.

Neste novo semestre, as intervencoes com agrupamentos produtivos, elaboragdo da rotina
— garantindo ocasioes de aprendizagem em todas as areas de conhecimento com a pesqui-
sa — e a permanéncia das quatro situacoes didaticas — a fim de que todos os estudantes
tenham garantidas possibilidades de desenvolvimento, fortalecimento e recuperacao das
aprendizagens ainda sao acdes inegociaveis no Ciclo Interdisciplinar.

Esta edigdo trara mais possibilidades para assegurar as situacdes didaticas essenciais de
leitura e de escrita feitas pelo estudante.

Escrita por Leitura por

SI MESMO SI MESMO

Situacoes
didaticas

Escrita Leitura
por meio do por meio do

PROFESSOR(A) § PROFESSOR(A)

Fonte: SME/COPED/DIEFEM
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A leitura e escrita feitas pelos estudantes

Propostas didaticas equitativas de desenvolvimento da fluéncia leitora e escritora em todos 0s
componentes curriculares que podem ser mobilizadas em grupos, duplas e autonomamente:

Levantamento de
conhecimentos
prévios

Recuperar conhe-
cimentos prévios e
construir vocabula-
rio ou conceito es-
sencial.

Usar géneros multimodais ou digitais para iniciar um processo de contextualizagdo
e tematizagdo;

Ler e escrever legendas para imagens, fotografias, mapas, etc. € uma forma de ini-
ciar uma sequéncia didatica ou atividade independente, com diferentes agrupa-
mentos (movimento metodoldgico) para levantamento dos conhecimentos prévios
das criangas/adolescentes.

Desafio
alcangavel

Ofertar os critérios,
modelar  estraté-
gias, trabalhar com
exemplos e contra-
exemplos.

Proposicdo e realizagdo de pesquisas;
Leituras dramaticas de poemas e leituras programadas de textos literarios;

legendas ou foto-voz (imagem, relato e letramento visual com o desenvolvimento
da reflexdo, identificagdo e analise de inferéncias).

Pratica guiada

Usar procedimentos
com apoio visual ou
mediac¢do docente.

Elaboragdo de tabelas e graficos simples e de dupla entrada;
Fichas de investigacdo de fontes/vestigios histéricos;
Roteiros de investigagdo de situagGes didaticas em Ciéncias Naturais;

Mobilizar os 5 operadores de produgdo de texto, em especial a planificagdo, tex-
tualizagdo e revisdo para que acontega em diferentes movimentos metodolégicos.

Reflexdo e
aprofundamento

Comparar solugoes,
justificar escolhas,
examinar estrutura
e relagbes internas.

Tratamento e comparagdo de informagdes (leitura, escrita e criagdo em agrupamen-
tos ou com autonomia);

Mural de solug&es /resolugdo de problemas ou de descobertas nos diferentes com-
ponentes (escrita em dupla ou com autonomia);

Sintese e autoria
(criar)

Produzir um texto/
projeto/problema
com critérios claros.

Sistematizagdo por meio de situagGes comunicativas reais em que o desenvolvimen-
to da fluéncia leitora e escritora sejam colocados em destaque nas intervengdes
didaticas.

A producdo de texto e a Revista Pedagogica 2025

No Ciclo Interdisciplinar, as propostas de producao textual na Prova Sao Paulo de 2025
foram organizadas da seguinte forma:

A primeira questao foi comum aos trés anos escolares que compdem o Ciclo Interdisciplinar. Nela, solicitava-se
a produgdo de um texto que apresentasse praticas relacionadas a Educagdo Ambiental voltadas a protegdo do

Questdo 1 planeta, as quais, na opinido do e da estudante, deveriam ser incorporadas ao cotidiano. Nao foi estabelecido
um género textual especifico para essa produgao.
42 e 62 anos: desfecho de uma narrativa;
52 ano: carta de leitor.

Questao 2 Observagao importante: no 42 ano, o desfecho solicitado correspondia a uma possibilidade de criagdo narrati-

va, assim como no 62 ano. No entanto, neste Ultimo — que marca o encerramento do ciclo —, o texto-base que
orientava as reflexdes e inferéncias era multimodal (uma tirinha), o que evidencia a relevancia da inclusdo de
textos multimodais nas praticas pedagodgicas do Ciclo Interdisciplinar.
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Critérios de corregao

Questaol  q)TEMA
2)REGISTRO

Questao 2 1}TE_HA
2)GENERO / TIPO DETEXTO

3) COERENCIA
4)COESAQ
_ 5)REGISTRO

Fonte: Revista Pedagogica 2025, pagina 110.
Os resultados de desempenho na prova de producao escrita, aplicada ao Ciclo Interdiscipli-
nar, foram obtidos usando a pontuacao média do(a) estudante e a consequente classifica-
cao nos intervalos de proficiéncia:

4° ANO
¥ 15,50 12,90
e [ I
W Abalbm do Bdsico Bésico mAdequada ® vangado
52 ANO
= 1800 17,50 u 47,70 = 16,80

W Abaiey oo Basicn Basioo B Adequada ® Avaniacd
62 ANO
" 18,50
W Abaie oo Basico Basion B Adequata o Avancaco

Fonte: Revista Pedagdgica 2025, paginas 111 e 112.
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Diante disso, sugere-se nas rotinas pedagdgicas, as praticas de producao textual — com a
mobilizacao dos operadores da producao de textos — sejam ainda mais potencializadas,
especialmente por meio do trabalho com os géneros que foram propostos como desafio aos

estudantes da RME/SP.

Proposta de atividades

Rotinas de Lingua Portuguesa e Matematica

Para apoiar os professores na organizagao de seus planejamen-
tos bimestrais, elencamos OADs que precisam ser trabalhados
no 3° Bimestre dos 4° e 5° Anos. Entdo, nos quadros a seguir ha
uma sugestao-modelo como uma das maneiras de planejar agoes
estratégicas inclusivas e equitativas para favorecer oportunida-

de de aprendizagem dos OADs do ano/ciclo:

42 ANO - LINGUA PORTUGUESA

CURRICULO DA CIDADE

Habilidades Prova
Sao Paulo PSP

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento -
OAD

Sugestao de atividades

LPCINTAO6 Reconhecer
os efeitos de sentido
decorrentes do uso de
recursos discursivos
(advérbios, adjetivos

e outros) empregados
nos textos.

EFO4LP03 Comparar registros linguisticos presentes em textos de
diferentes esferas (literaria, jornalistica, publicitaria, entre outras),
reconhecendo a especificidade do registro literario — como recursos
de comparagdo, adjetivagdo e substitui¢do —, além de analisar os
efeitos de sentidos produzidos. (SOB CONSULTA)

LPCINTAO9 Analisar
os efeitos de sentido
decorrentes do uso da
pontuagdo.

EFO4LP31 Utilizar a pontuagdo medial e final como parte integrante
do texto, considerando a intengdo do autor, para favorecer a
progressdo tematica e a coesdo. (SOB CONSULTA)

EFCINTLP22 Redigir o texto planejado, seja de forma manuscrita
ou por meio de processador de texto,pontuando e atentando-se

a paragrafagdo, de acordo com os efeitos de sentidos que deseja
produzir, empregando os articuladores textuais adequados ao
género e ao texto e procurando garantir tanto a coeréncia entre os
fatos apresentados, quanto a coesdo referencial e sequencial. (SOB
CONSULTA)

LPF4A02 Estabelecer
relagdes de efeitos de
sentido em cangdes,
poemas, quadrinhas,
charges, tiras e HQs.

EFO4LPO02 Ler, por meio da professora ou do professor e por

si mesmo(a), textos literarios diversos, discutindo aspectos
relacionados a sua organizac¢do interna (tempo, personagens
tipicos, possiveis finalidades dos textos de diferentes géneros etc.),
marcas linguisticas e de estilo recorrentes e relagdo existente entre
linguagem verbal e ilustragdo, analisando os efeitos de sentido
produzidos. (SOB CONSULTA)

EF04LP11 Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de
sentidos em quadrinhos, como charges, tiras, HQs e outros textos
correlatos de culturas locais, regionais e globais, impressos e/ou digitais.

CCSA 42 ano

e Unidade 4:
Senta que |a
vem histdrias
de vida!

Conhecer Mais
42 ano

e Atividade 3:
Didrio um
relato pessoal
que pode ser
publico

e Atividade
4: Finais de
conto

e Atividade 7:
Organizando
didlogos

Caderno da Cidade
Saberes e Aprendizagens

LINGUA
PORTUGUESA
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Professor(a), verifique se os
0ADs correspondentes as
habilidades criticas estdo

contemplados em seu
planejamento bimestral.
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42 ANO - MATEMATICA

Habilidades Prova Sao Objetivos de Aprendizagem e Sugestio de atividades
Paulo PSP Desenvolvimento - OAD
MTF4MO6 Calcular EFO4LP31 Estimar e medir grandezas utilizando a unidade Conhecer Mais
comprimento, capacidade de medida mais conveniente (centimetro, quilémetro, 42 ano
ou massa de objetos, metro, grama, quilograma, litro e mililitro), expressando
utilizando unidades de medida numericamente a medi¢do de comprimento, massa, e Atividade 2

convencionais. capacidade temperatura, valorizando e respeitando a e Atividade 7
cultura local. (SOB CONSULTA)

MTF4G03 Reconhecer/nomear EF04M19 Classificar e comparar poligonos (tridngulo,

ou contar elementos de figuras | quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo) em relagdo
geomeétricas planas (vértice, a seus lados (quantidade e comprimento) e vértices,

lado, diagonal, base). nomea-los e representa-los, utilizando diferentes recursos
e tecnologias digitais. (SOB CONSULTA)

MTF4G05 Reconhecer figuras EF04M22 Identificar triangulos, quadrados, retangulos,
geométricas planas congruentes | pentdgonos nas faces de um poliedro.

ou simetria de reflexdo em
figuras ou em pares de figuras EF04M35 Compreender o conceito de area como superficie
geométricas planas. de uma figura plana, utilizando diferentes recursos e as
tecnologias digitais. (SOB CONSULTA)

Ciéncias Naturais, Historia e Geografia

Para os componentes de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia, a sugestao é que as pro-
postas de organizagao das rotinas contemplem as Unidades trabalhadas no CCSA para que
as 4 situagoes didaticas fundamentais possam atender ao desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora em todas as areas de conhecimento.

A seguir, uma tabela com sugestao de organizagao:

42 ANO

12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE

CIENCIAS NATURAIS

UNIDADE 2

Cadeno da Cicade

Saberes e Aprendizagens

Energia em
transformacao

CIENCIAS
NATURAIS

HISTORIA

UNIDADE 2

Cadeno da Cidade

Saberes e Aprendizagens CoEE0

sua histéria

PRIMEIRAS PAVRAS

HISTORIA
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GEOGRAFIA
=,
UNIDADE 2 o
Cadero da Cidade
Saberes e Aprendizagens Territério
brasileiro e

sua diversidade

GEOGRAFIA

52 ANO - LINGUA PORTUGUESA

Habilidades Prova Objetivos de Aprendizagem e » .
" i Sugestao de atividades
Sao Paulo PSP Desenvolvimento - OAD
LPCINTAO6 Reconhecer EFO5LP43 Analisar os usos e as fungdes dos CCSA 52 ano Conhecer Mais 52 ano
os efeitos de sentido determinantes (artigos) e modificadores
decorrentes do uso de (adjetivos), considerando sua importancia para ¢ Unidade 3: Telefone sem fio - e Atividade 3
recursos discursivos determinar (ou ndo) e caracterizar os nomes conhecer, debater e... brincar?
(advérbios, adjetivos e (substantivos), identificando a adequagdo e os
outros). efeitos de sentido para o texto. Saberes ¢ Aprendizagens
LINGUA
PORTUGUESA
LPF5A07 Identificar o EFO5LP38 Identificar o cardter polissémico de
carater polissémico de palavras, de acordo com o contexto de uso,
palavras, de acordo comparando o significado de determinados
com o contexto de uso termos utilizados nas areas cientificas com esses
em textos escritos e mesmos termos utilizados na linguagem usual/ Recuperagdo continua de
multimodais. cotidiana. (SOB CONSULTA) LINGUA PORTUGUESA g2
=9
e Neste material, nas paginas 21 E E
a 23, ha uma curadoria com E g
links clicaveis que direcionam = =
para atividades organizadas E :
pelo conteudo e contexto dos 2 g
OADs.

Caderno da Cidade e Matematica: organizac¢ao da rotina

0 material didatico Caderno da Cidade — Saberes e Aprendizagens — CCSA da RME/SP
esta alinhado ao Curriculo da Cidade. E constituido por oito Unidades que foram planeja-
das considerando os bimestres escolares. A ordem dessas Unidades pode ser alterada no
planejamento docente, desde que sejam garantidas as condicoes para que uma sequéncia
de atividades nao seja interrompida.

Vale ressaltar que as sequéncias de atividades do CCSA propdem o trabalho de diferentes
estratégias como a resolucao de problemas, a tarefa cognitiva ou jogos, contemplando os
OADs previstos para o ano/ciclo.
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52 ANO — MATEMATICA

MATEMATICA 12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE

Cademo da Cidade

Saberes e Aprendizagens

MATEMATICA

SECREIARA MUNCIPALDE
EDLCACAD DE SO PALLD

UNIDADE 2 il UNIDADE 6 it " " ’
|

1 BRINCADEIRAS PREPARANDO A y

VIVENCIANDO A PRODUGAO DE E ARTES NA : 4
0S NUMEROS LIXO EXCESSIVA MATEMATICA £, MOSTHAICUITURAL i

Habilidades Prova Objetivos de Aprendizagem e Sugestio de atividades
Sao Paulo PSP Desenvolvimento - OAD 2

MTF5MO01 Medir EFO5M35 Solucionar problemas que envolvam o Conhecer Mais 52 ano

perimetro ou area perimetro de figuras planas desenhadas em malhas

de figuras planas quadriculadas. (SOB CONSULTA) e Atividade 1

desenhadas em malha e Atividade 10

quadriculada. EFO5M36 Concluir, por meio de investigagdes,
que figuras de perimetros iguais podem ter dreas * Atividade 12
MTF5MO04 Resolver diferentes e que, também, figuras que tém a
problemas que mesma area podem ter perimetros diferentes. (SOB
envolvem perimetro CONSULTA) Recuperagdo continua de

de figuras planas MATEMATICA

desenhadas em malha

quadriculada. e Neste material, nas paginas

22 a 24, ha uma curadoria ow

com links clicaveis que 'z' E
MTF5MO5 Resolver EFO5M31 Solucionar e formular problemas direcionam para atividades E ~
problemas que envolvendo medidas de comprimento, massa, organizadas pelo contetdo e S E X
envolvem medidas tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a contexto dos OADs. o w O
de grandezas transformagdes entre as unidades mais usuais em "_ =
(comprimento, massa, contextos cotidianos e em situagdes que envolvam g = *‘"Wf'”“‘i“k:mm:
tempo e capacidade), calculo mental. = Q

~ 5%ano
com conversoes entre

as unidades mais
usuais.
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Lendo e resolvendo problemas:
habilidades de leitura nas aulas de Matematica

EUNAO VOU | VETA ESTES PROBLEMAS,

FAZER o pever | EIS UM MUMERO EM LUTA
-.l DE MATEMA- _j MORTAL COM QUTRO,
TICA UM DELES SERA SUBTRAIDO,
MAS POR QUE? COMO?

O QUE RESTARA DELE?

E
s H
i =
i E
H &
L a
L RG]
SE EU RESOLVER ESTE EU NUNCA

PROBLEMA ACABO COM O
SUSPEMSE. E AT TRAMS-

HAVIA PENSA-
DO MO

FORMO POSSIBILIDADES| | ASPECTO [ EU PREFIRO
IMNSTIGANTES EM LITERARIO | APRECIAR O
FATOS BESIMNTERES- DA MATEMAY MISTERIO.

SANTES, -

H
H
i
i
i
i

Fonte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/tirinhas-na-aula-matematica.htm

0 Ciclo Interdisciplinar valoriza a investigacao, a resolucao de problemas, a argumenta-
cdo, a leitura critica e o protagonismo dos estudantes. A sugestdo para o 3° bimestre é a

estratégia de resolugao de problemas convencionais e nao convencionais na rotina:

Problemas Convencionais

Os problemas convencionais apresentam uma estru-
tura mais direta e organizada, favorecendo a identifi-
cacdo de procedimentos matematicos ja conhecidos
pelos estudantes.

Problemas N3ao Convencionais

Os problemas nao convencionais ampliam as possibili-
dades de reflexao e investigagao, promovendo aprendi-
zagens que articulam diferentes areas do conhecimento
e valorizam processos de pensamento mais complexos.

Sdo apresentados por meio de frases, pequenas situagdes,
diagramas ou textos curtos.

As informagdes necessdrias para a resolugdo aparecem de
forma explicita e, muitas vezes, na sequéncia em que serdao
utilizadas.

A resolugdo ocorre, predominantemente, pela aplicagdo de
algoritmos e procedimentos previamente estudados.

O desafio central consiste em identificar a operagdo ou es-
tratégia matemdtica adequada para obter a resposta.

Geralmente possuem uma Unica solugdo correta, cuja ob-
tengdo é o principal objetivo da atividade.

Prop&em situagdes que nem sempre estdo vinculadas a um
Unico conteddo matematico.

Podem admitir diferentes estratégias, multiplas solugGes ou
até mesmo nado possuir solugdo Unica.

Apresentam informagBes que exigem analise, interpreta-
¢ao, selecdo e validagdo de dados.

Incentivam o levantamento de hipoteses, a argumentagdo e
a tomada de decisdes pelos estudantes.

Favorecem a leitura critica de diferentes géneros textuais,
tabelas, graficos, imagens e situagdes do cotidiano.

Valorizam o percurso de resolugdo, a troca de ideias e a
construgao coletiva do conhecimento.

Possibilitam conexdes entre a Matematica e outras areas do
curriculo, fortalecendo o trabalho interdisciplinar.
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Problemas que contemplam o desenvolvimento
do PENSAMENTO MATEMATICO:

Exemplos:

e Problemas que podem ser resolvidos com calculos e uma
resposta numérica, mas que promovem o raciocinio deduti-
Vo, a investigagdo e a construgdo de estratégias, incentivan-
do a formulagdo de hipdteses, a previsdo, a verificagdo de
resultados, a analise e a argumentac¢do, elementos funda-
mentais para o desenvolvimento da autonomia intelectual
dos estudantes.

Em um 06nibus, estavam 25 pessoas. Na primeira parada, des-
ceram 8 pessoas e subiram 10. Na segunda parada, desceram
4 pessoas e subiram 6. Quantas pessoas ficaram no 6nibus?

e Problemas que exigem a construcgdo de estratégias de reso-
lugdo e ndo apenas a aplicacdo de algoritmos. Sua solugdo
depende da interpretagdo do contexto, da articulagdo das
informagdes disponiveis e da escolha de procedimentos
adequados para responder ao desafio proposto.

O Mistério das Trés Chaves

Em uma sala ha trés portas fechadas e apenas uma delas leva
ao jardim.

Ao lado das portas existem trés placas:

e Porta A: "O jardim esta atras desta porta."

e PortaB: "O jardim ndo estd atras da porta A."

e Porta C: "A placa da porta B estd errada."

Sabe-se que apenas uma das trés placas diz a verdade.

Desafio:

e Em qual porta esta o jardim?
e Como vocé descobriu?
e Existe mais de uma forma de justificar sua resposta?

e Problemas com duas ou mais solugGes permitem que os es-
tudantes explorem diferentes estratégias e percebam a re-
solugdo de problemas como um processo de investigagdo,
no qual analisam, argumentam, fazem escolhas e constro-
em novos conhecimentos.

Para uma festa da escola, a turma do 52 ano precisa preparar
12 litros de suco.

Eles possuem recipientes com capacidades diferentes:

e Jarra A: 4 litros
e Jarra B: 6 litros
e Jarra C: 8 litros

Desafio:

Como a turma pode utilizar os recipientes para obter exatamen-
te 12 litros de suco? Encontre duas solugGes diferentes e expli-
gue seu raciocinio.

Fonte: SME/COPED/DIEFEM

Ciéncias Naturais, Historia e Geografia

Para os componentes de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia, a sugestao é que as pro-
postas de organizacao das rotinas contemplem as Unidades trabalhadas no CCSA para que
as 4 situagoes didaticas fundamentais possam contemplar o desenvolvimento da compe-
téncia leitora e escritora em todas as areas de conhecimento. Segue na tabela abaixo uma
sugestao de organizacao:
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12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE

CIENCIAS NATURAIS

UNIDADE 2

Caderno da Cidade

Combustiveis
Saberes e Aprendizagens

que usamos

CIENCIAS
NATURAIS

HISTORIA

UNIDADE 2

Cadeno da Cidade

A Cidade d
Saberes e Aprendizagens i

Sao Paulo e
outras cidades
brasileiras

e do mundo

HISTORIA

SECREARA MNCEAL D
EDUCACKO D S0 PG

GEOGRAFIA
UNIDADE 2
Caderno da Cidade As diferentes
res e Aprendizagens fungdes da
Cidade de
Sao Paulo

GEOGRAFIA
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Ciclo
Autoral

O Boletim Pedagdgico do 3° bimestre, no Ciclo Autoral, mantém a proposta de refletir
acerca do planejamento da professora e do professor, além disso, propde pensar a or-
ganizagao da rotina considerando os OADs correspondentes as habilidades fragilizadas
conforme os dados da Prova Sao Paulo 2025. Tais habilidades ja foram apresentadas no
Boletim do 1° bimestre, nos componentes Lingua Portuguesa e Matematica, e agrupadas
por bimestre para o aprofundamento do estudo e a sugestao de materiais que possam aju-
dar no planejamento das atividades, priorizando os materiais que estao disponiveis nas
Unidades Educacionais.

0 processo educativo no Ciclo Autoral deve considerar a cultura das adolescéncias e pro-
mover praticas que possibilitem a construcdo progressiva da autonomia e o aprofunda-
mento dos conhecimentos, previsto no movimento em espiral do Curriculo da Cidade. O
documento da RME Aprender e ensinar nas adolescéncias: concepgdes, principios e reco-
mendacoes (2026) destaca que € necessario considerar a adolescéncia como uma fase de
intensas transformacdes fisicas, emocionais e sociais dos estudantes e, além disso, lembra
que nossos estudantes ainda estdao imersos numa sociedade hiperconectada, portanto, o
conhecimento escolar deve dialogar com os interesses dos adolescentes, aproximando o0s
conhecimentos de suas vivéncias concretas e de seus repertdrios culturais.

Uma escola voltada as adolescéncias exige uma diversificacao de fontes que inclua textos
de diversas esferas, como jornais, revistas de divulgagao cientifica, obras literarias, sites,
documentos histéricos, etc. Essa pluralidade pode ser enriquecida pelo uso de recursos
multimidia (videos, filmes, mUsicas e fotografias), que auxiliam na relacdo entre concreto
e abstrato, e por materiais de investigacao especificos para o ensino dos diferentes com-
ponentes curriculares, que estimulam a pesquisa e o pensamento critico. Em resumo, os
materiais pedagdgicos devem ser ludicos, flexiveis e dindmicos, funcionando como ferra-
mentas que provocam a curiosidade, a criatividade e a participagao ativa do estudante em
seu percurso formativo.

[...]

Na escola das e para as adolescéncias, o conhecimento se constrdi na relacdo entre o saber cienti-
fico e o saber vivido, e 0 educador se torna parceiro das trajetdrias dos estudantes, reconhecendo,
em cada um deles, ndo apenas o futuro que podem vir a ser, mas o presente que ja sdo. (Aprender
e ensinar nas adolescéncias, 2026, p. 32-33)
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Recomenda-se a leitura integral deste documento, pois promove reflexoes

it e essenciais acerca das praticas educativas alinhadas ao Curriculo da Cidade e
EouL| y

voltadas as adolescéncias. O documento esta disponivel no Acervo Digital da, SME.

Link: https:/acervodigital sme prefeitura.sp.gov.br/acervo/aprender-e-ensinar-nas-adolescencias/

Lingua Portuguesa:
organizacdo da rotina/das experiéncias didaticas

0 planejamento da rotina tem papel essencial em todos os ciclos e nao se trata apenas da
organizacao das atividades, uma vez que, conforme se observa nas Orientacdes Didaticas
de Lingua Portuguesa (volume 1), traduz uma concepcao de ensino e de aprendizagem que
entende o estudante como sujeito ativo das suas aprendizagens e cuja organizagao prevé
um movimento constante de mudancas, contemplando atividades de todos os eixos e diver-
sificando as modalidades didaticas.

[...] é imprescindivel compartilhar com o estudante as atividades que serdo realizadas a
cada dia, em cada aula, sua finalidade, o que espera que aprenda, como deve se organizar
no grupo e o tempo para realizagdo de cada uma. No final da atividade, é importante pro-
por ao grupo que avaliem o que foi feito, como foi feito, o que aprenderam, o que ficou por
fazer, por que e, nesse caso, como pensam em se organizar para concluir a tarefa.

[...] a organizacao da rotina, prevendo dias fixos para a realizacao das diferentes ativida-
des (como roda de leitores, leitura programada, leitura colaborativa, produgao de textos),
da ao estudante um apoio ndo apenas pragmatico, mas relativo a sua organizacao interna
por poder prever as tarefas que realizara: ativa o seu repertério, possibilita a pesquisa de
materiais que podem lhe dar apoio na realizagao da tarefa, permite o estudo antecipado,
enfim, possibilita-lhe que se prepare para a aula. (Orientagdes Didaticas, v. 1, p. 12-13)

As OrientacOes Didaticas reforcam a importancia de considerar os estudantes enquanto
sujeitos, ou seja, valorizar suas subjetividades. Nessa perspectiva, é essencial apresentar os
objetivos da aula e 0 modo como sera organizada. Outro movimento fundamental é retomar
os objetivos ao final da aula e construir coletivamente uma sistematizacao por meio de
boas perguntas, o que contribui para a conscientizacao do processo de aprendizagem por
meio da metacognicdo, em que o estudante reflete sobre o proprio processo de aprendiza-
gem. Sobre a rotina nas aulas de Lingua Portuguesa, retome o capitulo “A gestao da sala
de aula’” no volume 1 das Orientacdes Didaticas (p. 9 - 35).

Recomenda-se a (re)leitura das Orientagdes Didaticas (volumesIe
IT) — disponiveis no Acervo Digital da, SME — que propoem pontos de
partida para o planejamento docente.

T OrientacoSsIDIHEHETE!
B e[eR@bTaitel ] cl - Cicicicie

B N
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3° Bimestre

0 material didatico Caderno da Cidade - Saberes e Aprendizagens — CCSA da RME/SP
esta alinhado ao Curriculo da Cidade e constituido por quatro Unidades que foram plane-
jadas considerando os bimestres escolares. A ordem dessas Unidades pode ser alterada no
planejamento docente, desde que sejam garantidas as condigdes para que uma sequéncia de
atividades nao seja interrompida. Vale ressaltar que as sequéncias de atividades do CCSA
propdem o trabalho com a producao de géneros para aprofundamento e por frequentacao,
contemplando os OADs previstos para o ano/ ciclo.

A rotina no Ciclo Autoral tem as suas especificidades e deve considerar a maneira de orga-
nizacao dos tempos e espagos, como a carga horaria semanal (5 h/a), as particularidades
e modo de aprendizagens das adolescéncias, sem perder de vista o principio que pauta o
ensino de Lingua Portuguesa no Curriculo da Cidade — a aprendizagem pela interacao.
Nessa perspectiva, retomamos nesta edicdo a importancia de um planejamento pautado no
movimento metodolégico e nas quatro situagoes didaticas fundamentais.

As quatro situacgoes didaticas fundamentais nao sao propostas exclusivas dos anos iniciais,
elas estao intrinsecamente imbricadas no movimento metodolégico proposto para todos ci-
clos do Ensino Fundamental. Tomemos o quadro a seguir para pensarmos nessas relacgoes:

MOVIMENTO

METODOLOGICO

Coletivo

o . 4 situacbes de
n n TRABALHO COLETIVO

QUATRO SITUAGOES

DIDATICAS FUNDAMENTAIS

Leitura por meio do pro-
fessor(a);

Escrita por meio do pro-
fessor(a).

NA SALA DE AULA

As situagdes de trabalho coletivo sdo atividades em que o
professor faz a mediagdo da leitura e da escrita. Algumas
modalidades didaticas sdo:

LEITURA

e Leitura pontual;

e Leitura colaborativa;

e Leitura em voz alta feita pelo professor.

ESCRITA

e Ditado de texto conhecido ao professor (reescrita com
escriba);

e Produgdo coletiva com escriba (ditado ao professor de
texto produzido coletivamente).

Grupos

eoe0 . . .
+. n . ;RI:;:T.SI'I:EMGRUPOS

Duplas

- situactes de

. . TRABALHO EM DUPLAS
Auténomo

b situacdes de
. TRABALHO AUTONOMO

Leitura pelo(a) estudante;

Escrita pelo(a) estudante.

Por meio de pequenos grupos, em duplas ou individualmen-
te, os estudantes leem e escrevem sem o intermédio do
professor, desenvolvendo sua autonomia, mesmo que com a
ajuda dos colegas. Algumas modalidades didaticas sdo:

LEITURA

Leitura pontual;

Leitura programada;

Roda de leitores;

Leitura individual com quest0es para interpretacdo escrita;
Leitura em voz alta;

Diario pessoal de leitura;

Didrio de estudos.

ESCRITA
e Escrita de texto que se sabe de memaria (escrita de pro-
prio punho);

e Reescrita de texto (produgdo de préprio punho);
e Reescrita com modificagdes (mudar o final, por exemplo);

e Producgdo de partes do texto que ndo se conhece (para
se trabalhar com aspectos da organizagdo textual);

e Texto de autoria.
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As situacdes em que os estudantes leem e escrevem por meio do professor sao importan-
tes também no Ciclo Autoral. Quando pensamos na progressao curricular, por exemplo, o
aumento da complexidade nao esta apenas nos objetos de conhecimentos, mas também no
nivel da complexidade dos textos. Na leitura colaborativa, por exemplo, mediada pelo pro-
fessor, o estudante tem por referéncia o leitor experiente, que o ajuda a perceber as pausas
estratégicas e, por meio de boas perguntas, construir o sentido do texto e desenvolver suas
capacidades de compreensao a partir de textos mais complexos.

Nas atividades de escrita, o professor como escriba, além de ser um modelo, contribui para
que o esforco cognitivo dos estudantes se volte para determinados aspectos da lingua. Con-
siderando que a revisao e a reescrita sao etapas fundamentais da producao de textos, a re-
visao coletiva é uma pratica que pode viabilizar essa atividade dentro da rotina nas turmas.

A ideia de transformar a diversidade da sala de aula em vantagem pedagdgica, como pre-
coniza Emilia Ferreiro (1994), nos ajuda a pensar em condicdes que atendam as diversas
cronologias de aprendizagens presentes em qualquer sala de aula. Por essa razao, o traba-
Ilho coletivo é tao importante, como afirma Terigi:

Nds geralmente pensamos que a colaboracdo entre pares é valiosa especialmente para
aqueles que estao aprendendo mais devagar do que a média do grupo, porque colaborando
com alunos que sabem mais ou compreendem melhor, se beneficiam, porque podem fazer
coisas que nao poderiam fazer por si mesmos. No entanto, as investigagées mostram que
também aqueles que estdo mais avangados em seu aprendizado se beneficiam da colabora-
¢ao com os outros, porque quando tém que formular o conhecimento de forma comunica-
vel para outros, fazem uma revisao do conhecimento muito diferente da que fazem quando
simplesmente mostram seu saber para o(a) professor(a). (Flavia Terigi, 2010)

Diversificar as modalidades didaticas das atividades é importante porque cada uma tem
uma intencionalidade pedagdgica especifica. E preciso estar certo do que se pretende ensi-
nar para que a escolha da modalidade didatica de leitura e escrita seja pertinente.

No caso dos estudantes que nao consolidaram o Sistema de Escrita Alfabética — SEA,
para que eles recomponham e recuperem aprendizagens no Ciclo Autoral, é necessario um
conjunto de agodes, tais como as atividades do Projeto de Apoio Pedagdgico — PAP. Entre-
tanto, ha muito que se fazer nas aulas regulares do componente. As atividades de leitura
e escrita por meio da professora e do professor e os agrupamentos produtivos contribuem
significativamente para o desenvolvimento das aprendizagens desses estudantes, uma vez
que a alfabetizacao — na concepcao que orienta esse curriculo — ndao se desenvolve apenas
por atividades voltadas as capacidades, mas também por meio de comportamentos e pro-
cedimentos, que sao vivenciados coletivamente.

Quando pensamos nos estudantes nao oralizados, é necessario compreender a essencialida-
de de se contemplar as multiplas linguagens que constituem os textos. O lugar da Lingua
Portuguesa para o estudante surdo, por exemplo, é distinto, pois é sua sequnda lingua, o
que muda a perspectiva de ensino-aprendizagem.
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O Ciclo Autoral
e a Educacao Especial

0 desenvolvimento da autoria e da autonomia sao compromissos do Ciclo Autoral. A partir
disso, para desenvolver a autonomia nos processos de leitura e escrita, é necessario pro-
porcionar situacoes em que os estudantes sao responsabilizados pela prépria aprendiza-
gem. Se, por um lado, a autonomia é desenvolvida a medida que as atividades partem do
trabalho coletivo para o autdnomo, podemos langcar mao também de uma organizacgao as-
cendentel, que se inicia com o trabalho individual ou em duplas e culmina no coletivo com
a mediacao da professora e do professor. Assim, o movimento metodoldgico pode ser or-
ganizado do coletivo para o grupo, duplas e de forma auténoma (CGDA) ou no movimento
inverso (ADGC), a depender da intencionalidade do professor e das necessidades da turma.

Atividades propostas na rotinae relacao de OADs Q
Professor(a), verifique se os
Para o planejamento do 3° bimestre em Lingua Portuguesa, suge- OADs correspondentes as

rimos a inclusdo de mais dois OADs correspondentes as habilidades ~habilidades citicas estao
six f id ificad p S0 Paul Val | contemplados em seu

criticas que foram identificadas na Prova Sao Paulo. Vale ressaltar plangjamento bimestral,

que, considerando a progressao das aprendizagens, os OADs nao sao

estudados isoladamente em um Unico bimestre.

Para a recuperacao continua, as professoras e os professores podem enfatizar as atividades
ja previstas no material didatico de uso regular (Caderno da Cidade — Saberes e Aprendi-
zagens) como também fazer o uso de materiais complementares disponiveis na RME/SP
(Conhecer Mais, periodicos, livros do acervo, por exemplo).

82 ANO - LINGUA PORTUGUESA

Habilidades Prova Objetivos de Aprendizagem .
) Sugestdo de atividades
Sao Paulo PSP e Desenvolvimento - OAD
LPF8AO3 Identificar EFO8LP27) Reconhecer, e empregar nos CCSA - 82 ano
teses/ opinides/ textos que escrever, os diferentes tipos Cademe da Ciaads
posicionamentos de argumento presentes em textos Saberes e Aprendizagens | |\ o ApE o Opini3o e a¢do: posicio-
explicitos e argumentativos em estudo (autoridade, por nando-se no mundo das palavras. (p.
argumentos em textos | analogia, exemplificagdo, raciocinio I6gico, por 106 - 151).
competéncia linguistica etc.) que podem ser 4
utilizados no processo de argumentacdo. CA :2“:1?[?6"55‘\
(EFO8LP26) Identificar a questdo controversa
de textos argumentativos em estudo — artigo
de opinido, debate e comentario digital
opinativo — e os argumentos utilizados para
sustentar a posi¢do neles defendida. CGD
1 Organizagéo ascendente e descendente € uma proposi¢ao de Délia Lemer no artigo “A autonomia do leitor. Uma andlise didatica.” (2002).
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LPCAUTAO7 Analisar a
presenca de relagdes
de intertextualidade e
de interdiscursividade
em textos escritos ou
multimodais.

EFCAUTLPO3

Inferir informagdes a partir do texto (inferéncia
local) ou de conhecimento prévio do

assunto (inferéncia global), a depender da
complexidade do texto/género selecionado.

Conhecer Mais - 82 ano (p. 21-27)

e ATIVIDADE 7 - E preciso opinar!
(p. 39 -44)

LPCAUTA11

Analisar expressdes
modificadoras
(advérbios) que
denotem feitos de
sentido de tempo,
lugar, modo,
intensidade, condigdo,
entre outros.

(EFCAUTLPOS8) Reconhecer a presenga

de relagdes de intertextualidade e de
interdiscursividade nos textos lidos, impressos
ou digitais, bem como os efeitos de sentidos
produzidos e identificar a presenga de outras
linguagens.

Periddicos do acervo

e A Revista Qualé, além da versdo impressa, também pode ser
acessada na versdo digital.
*A parte do Portal do Professor deve ser acessada utilizando o
e-mail @edu para login.

HQs

e Ha novos titulos de histéria em quadrinhos no acervo, os quais
podem ser adotados no Ciclo Autoral.
*Recomenda-se a leitura do documento de apoio “Acervos que
formam leitores”, elaborado pelo NLL/ DC/ SME e disponivel no
Portal da SME.
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/
prefeitura-envia-mais-de-100-mil-hqgs-para-escolas-

municipais/

Nas sequéncias de atividades do Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens — CCSA,
é possivel identificar propostas que contemplam diferentes agrupamentos e modalidades
didaticas de leitura e escrita. Neste documento, detalharemos exemplos do CCSA para
ajudar a pensar na organizacao da rotina no Ciclo Autoral.

No planejamento, é necessario compreender qual é o agrupamento mais apropriado para
que a aprendizagem dos OADs previstos seja, de fato, alcancada. Como exemplo, analisa-
remos a Atividade 1 da Unidade 3 — “'Opinido e agao: posicionando-se no mundo das pa-
lavras” (p. 106 - 151), que compoe parte da sequéncia que contempla o OAD fragilizado
EF08LP27, entre outros relacionados ao estudo das estratégias argumentativas.

Aseguir, juntamente com o(a) professor(a) e colegas, observem a capa da obra Manual para jo-
vens sonhadores, de Nathalie Trutman. Depois, leiam a introdugdo desse fiwro escrita por Bel Pesce.

O RODA DE CONYERSA

Corrupgao, descaso nos atendimentos médicos, baixa qualidade na educagao, pessoas mor-
rendo de fome, doengas deste século e do outro, avanco da depressio em diferentes faixas

etdrias... Enfim, hd tanto para se fazer, hd tanto para sonhar e para concretizar, ndo é mesmo?

* Entre as diversas situagdes do nosso cotidiano, quais vocé gostaria que fossem diferentes?

* Como seria 0 mundo se vocé pudesse reorganiza-lo de acordo com seus sonhos?

Compartilhe suas reflexdes e escute atentamente colegas e professor(a).
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A primeira atividade inicia com a proposta de uma leitura, que pode ser em voz alta ou co-
laborativa mediada pelo professor, e funciona como disparadora para a roda de conversa,
esta, por sua vez, faz o direcionamento tematico para o estudo de textos argumentativos.
A etapa que sucede a roda de conversa solicita o registro das observacdes do estudante
com base na discussao — aqui a professora e o professor podem manter a escrita individual,
organizar agrupamento em dupla ou ser o escriba de um registro coletivo. A mediacao é
indispensavel, uma vez que o registro traz elementos importantes para a leitura e producao
do texto argumentativo, mas ainda sem sistematizacao:

* CONSTATAR

Quais problemas vocé enxerga no nosso mundo hoje?

* REFLETIR

Como eu sonho que o mundo poderia ser?

* AGIR

Que agoes eu posso realizar para tornar o mundo sonhado uma possibilidade real?

Na sequéncia, a carta-documento da

Que diferengas podem ser observadas entre a carta analisada e outros tipos de carta com

ONU possibi”ta 0 estudo de um género relagao ao emprego de elementos estruturais, como cabegalho e despedida, por exemplo?
diferente, m.enos fam|l.|ar .aOS es’Fudan— aTOME NOTA
tes, por meio da analise linguistica. A
. - , As cartas-documento sdo necessdrias para comunicagdo oficial, conferindo ao texto um valor
mediacao da professora e do professor € juridico
necessaria para que se realize nao ape- e
nas a atividade linguistica de leitura do O
texto, como também a reflexdao sobre e S ey B  p SN B Pt

as caracteristicas proprias desse género
(atividade epilinguistica) e posterior sis-
tematizacao (atividade metalinguistica).

discu
produgdo de uma carta formal. Observe o quadro a seguir:

0O CCSA de Lingua Portuguesa orga-
niza o trabalho com diversos géneros
por frequentacao ao longo da sequén-
cia de atividades, desse modo, promo-
ve todas as operacdes fundamentais de
producao de texto (contextualizacao,

tematizacdo, planificacdo, textualiza- maseeelg T
a0, revisdo), as quais Sa0 Necessarias | s -

rrrrr

Cabegaho

Introd0 o assunio

ﬁ:’g‘_ Comprovagio da imperinca do teme

Porfim

Assingura Assiatura de lodos envelvidos

para a construgao de repertério que o (. 112-113)
estudante precisa para produzir texto
por aprofundamento.
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Na parte final da atividade, sugere-se a leitura de um texto em meio digital, em pequenos
grupos. Embora seja direcionado para uma pagina especifica, é possivel orientar os estu-
dantes para uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema. O texto multimodal apresentado
nessa questao precisa ser analisado a partir da articulacao das duas linguagens, a verbal e
a visual.

#FICADICA

Na internet, é possivel ter contato com um caderno, produzido pela ONU, chamado: “8 jeitos de mu-
dar o mundo” . Link: http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139486porb.pdf.

Em pequenos grupos, leiam o material e, em seguida, debatam as tematicas propostas. Apés a
discussdo, escrevam a que se refere cada icone abaixo:

LINGUA PORTUGUESA

114

2

1
8 JEITOS &

DE MUDAR &,

0 MUNDO

ERRADICAR A EXTREMA ATINGIR O ENSINO
BASICO UNI

POBREZA E A FOME

57|

RA MELHORAR A
MORTALIDADE INFANTIL SAUDE MATERNA

hitpsunesdoc.unesco.org/ark/48223/pf0000139485. Acesso em: 13 nov. 2024,

(p. 113-114)

Na finalizacao da Atividade 1, o género da ordem do argumentar proposto para producao
de texto é a carta de intengdes, cuja escrita deve ser coletiva. O roteiro apresentado € o
ponto de partida para contextualizagao e planificacao/ planejamento do texto. As etapas
anteriores ja ofereceram subsidios para a tematizacgao, visto que os estudantes realizaram
leituras e pesquisas a respeito dos assuntos no ambito da tematica principal da atividade
que traz o questionamento sobre como podemos melhorar o mundo.

Lembramos que ha paginas no fim do material especificas para a producao de texto da
12 versao (textualizacao), uma tabela com tdépicos para orientar a revisao pelos préprios
estudantes — operacgao essencial na producao de textos escritos — posteriormente, devem
elaborar a 22 versao e realizar mais uma revisao.

Por fim, a carta de cada grupo pode compor um mural exposto na sala ou em outros es-
pacos. E importante apresentar previamente a situacao comunicativa aos estudantes para
que saibam que a carta circulara no ambiente escolar; portanto, no inicio da sequéncia de
atividades, a/o docente ja deve prever as etapas necessarias para a elaboragao do mural.
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e Em grupos, retornem a reflexao inicial sobre o mundo com o qual vocés sonham e rela-
cionem essas percepgdes iniciais aos principios da ONU e aos oito objetivos do milénio.
Em seguida, coletivamente, elaborem uma carta de intencdes, na qual vocés possam ma-
terializar uma espécie de tratado que visa promover as transformagées sonhadas para o

mundo. Para isso, planejem a producio e utilizem as sugestoes para elaboragio de uma
carta formal:

LINGUA PORTUGUESA

Além disso, enquanto produzem a carta, respondam:

Quem sdo vocés? O que (ou quem) vocés representam?

82 ANO = — - 115 Qual a finalidade da carta?

O que essa carta visa promover?

Por que essas intencdes sao realmente importantes para o mundo?

Lembre-se de que se trata de uma produgdo coletiva. Assim, é importante ouvir o outro e
compartilhar diferentes pontos de vista.

Utilize o anexo da pégina 213 para registrar a primeira versio da carta.

Elementos formais

Corpo da carta ”

(Hgidiid

Elementos formais

A partir do diagnéstico da turma, é possivel mapear dividas com relagao aos objetos de
conhecimento estudados e realizar atividades independentes com outros materiais disponi-
veis no acervo da RME, tal como a Revista Qualé?.

2 O exemplo abaixo foi extraido da pauta formativa da DIEFEM - Lingua Portuguesa no Programa Aprender e Ensinar: Recur-

sos Argumentativos (2° bimestre/ 2026).
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PREFEITURA DE
SAO PAULO

&

Revista Qualé n° 115 (2026)
Economia: “O debate sobre a escala 6x1”

Fake News; fato x opinido; exercicio de
analise argumentativa (pontos favoraveis
e contrarios); artigo de opinido

ANAPAULARIBEIRO

Imagineir para.a escola inclusi- paises e s

Atividade com materiais do acervo da Rede (4

JESCALA 6XI

. DIEFEM

Diviséo de Ensino
Fundamental e Médio

dacarga de trabalho em outros
mulou o resultado no.
Brosil indi

E

T

Possibilidade de trabalhar produ¢do de texto

o entanto,

ORIENTE M

sz jé que

escrito de artigo de opinido.

sels diogedescansa cpencs 1o empr
um, resuitando em 44 horas de

resa.
‘Segundo o estudo, a mudan-

Recomenda-se adotar esse texto com o 8° ano.

farmésias, .
padarias ¢ shoppings adotam o pais em um periad de trés
esse modelo. Assim, enguan-
out

‘anos - hoje sto 44 milkdes de

trabalham para manter esses  sinada. Por outro lado, umaneva

Mas a escala 61 poda.

muder  otual em que muitas empresas

rabalhar,

eriados. Deputados ¢ senadores  dejornada’ explica
debatem sobro a possibiidade
de redugira escala para 52

(com dois dias de folga na

na.
‘Daniel Dugue, pesqui-

e trabalho da Fundaggo

FOTOS € ILUSTRAGOESISTOCK

Getulio Vargas (FGV), e

==

economiste

)

T

PROGRAMA
PRENDER E ENSINAR
> NO ENSINO FUNDAMENTAL

92 ANO - LINGUA PORTUGUESA
Habilidades Objetivos de
Prova Sao Paulo Aprendizagem e Sugestao de atividades
PSP Desenvolvimento - OAD

LPF9A06 Analisar os
efeitos de sentido
obtidos no texto
com o emprego dos
sentidos conotativo
ou denotativo.

(EFO9LP32) Analisar, em situagdes
de leitura, os efeitos de sentido
obtidos no texto com o emprego
de determinadas palavras com
sentido denotativo e conotativo,
verificando as implicages
discursivas e os efeitos de sentido
na totalidade do texto. DA

CCSA -92 ano
e UNIDADE 3 - Poesia, expressao e concretismo! (p. 114 - 175)

Conhecer Mais - 92 ano
e ATIVIDADE 1 - POEMA (p. 7 -12)

Cagemo da Cidade
res e Aprendizagens

LINGUA

LPF9AQ9 Analisar
0 uso de recursos
de persuasdo em
textos verbais e/ou
multimodais.

(EFO9LP23) Reconhecer operagbes
de negociagdo de posigdes,
identificando argumentos
utilizados para sustentar ou
refutd-las. CA

PORTUGUESA

No Acervo:
e CIRIACO, Rodrigo. Vendo Pé...esia! S3o Paulo: Edigdes Um por Todos, 2014.

e VAZ, Sérgio. Colecionador de Pedras. Sdo Paulo: Global, 2011.

SEREID VAZ

_Q,AQQJ >

Bidhal
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Conforme mencionado anteriormente, o Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens —
CCSA sugere, em suas sequéncias de atividades, diversos agrupamentos e modalidades
didaticas, propiciando experiéncias de leitura e escrita mediadas pelo professor e de forma
autonoma. No 9° ano, tomemos como exemplo a “Unidade 3 - Poesia, expressao e con-
cretismo!” (p. 114 - 175).

Atividade coletiva - leitura mediada pelo professor:

Ao considerar a complexidade do texto, o Caderno sugere a leitura colaborativa — “'junta-
mente com o(a) professor(a) e colegas, leia”. Essa modalidade didatica de leitura deman-
dara do professor uma preparacao prévia da atividade, ler e conhecer bem o texto, para
propor 0s movimentos do antes, durante e depois da leitura, planejando as pausas estraté-
gicas e as boas perguntas, assim, enquanto |, os estudantes aprendem como ler por meio
das estratégias mobilizadas pelo professor.

LINGUA PORTUGUESA

AVIVIDADE 1 =

‘N A seguir, juntamente com o(a) professor(a) e colegas, leia a
carta do Conselho Indigena Tapajos Arapiuns, do Pard.

selho Indigen:

A seguir, juntamente com o(a) professor(a) e colegas,
Tapajés Arapiuns, do Pard.

Carta aberta do Conselho
Indigena Tapajos Arapiuns

(p. 116)

Neste outro exemplo, o CCSA também sugere a leitura colaborativa. A leitura do andncio
publicitario, mediada pela professora e pelo professor, ajudara o estudante a reconhecer
boas estratégias para lidar com os desafios de uma leitura multimodal e também na cons-
trucao de sentidos conotativos e na conceitualizacao das figuras de linguagem propostas
na sequéncia, o que demanda o processo da inferéncia (tematica analisada no Boletim
Pedagdgico do 2° bimestre).

e A linguagem poética, assim como vimos na carta aberta, pode traduzir uma ou mais criticas.
Nesse sentido, o uso da linguagem passa a atuar como mais uma forma de protesto. Leia, jun-
tamente com o(a) professor(a) e colegas, o antincio a seguir:

Para ouvir cancGes de p’mesm A melhor maneira de combater o sistema é estar 0 TOME NOTA
contra a sociedade de consu oo oo e, o ssmas e w

nada melhor do que um Gmdieme Comece a sua luta comprando um conjunto de As mais utilizadas sa0:
fimncleda m 24 messs 2 som Gradiente. - - — ’\

0Os amplificadores, receivers, caixas acusticas,
toca-discos e gravadores casette-deck Gradiente
sdo produzidos por um grupo de capitalista extre-
mamente licidos.

Que sabem que a procura s6 é grande quando a
oferta é muito boa

Por isso, ha mais de 12 anos, eles produzem equipa-

que um contestador pode exigir (vocé ouve o Dylan
gravado a0 vivo como quem esta vendo ao vivo; O
Belchior gravado em estidio como esté no estudio).
E oferecem também uma rede de revendedores
com os melhores planos de pagamento do mun-
do ocidental

Compre um conjunto em 12 ou 24 meses para ou-
vir com perfeicéio as dentincias graves, médias ou
agudas dos seus cantores de protesto preferidos.
Quem sabe até vocé acaba chegando a conclu-
sdo de que a sociedade de consumo ndo é tio
ruim assim.

Leia, juntamente com a
professora/ o professor e
colegas, o antncio a
sequir.

(p. 130-131)

(p. 129)
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Atividade individual ou em duplas que culmina
no coletivo com a mediacao do professor:

No exemplo a seguir, primeiro o estudante é convidado a realizar a tarefa individualmente
e, posteriormente, com a mediacao do docente, a comparar as respostas com as dos colegas.

w Com ajuda do(a) professor(a), agora, compare suas

respostas com o que se diz sobre o género carta aberta.

are suas respostas com o que se diz sobre o

o com a carta aberta lida:

Remetente Destinatario Contexto de produgio.

(p. 123)

Trabalho individual e o desenvolvimento da autonomia:

Os exemplos a seguir sugerem a modalidade de leitura individual com questdes para inter-
pretacao escrita. Esta proposta permite ao professor analisar qual é a proficiéncia autd-
noma de seu estudante em relagdo as capacidades de leitura que deverao ser mobilizadas
para responder as questdes propostas.

e Agora, leia o texto sobre um slammer da cidade de Sdo Paulo: ’N

Rapper da zona leste ¢ selecionado para disputa Agora, leia o texto sobre um slammer da cidade de Sdo
de poesia falada em Paris

Paulo.

Propostas de leitura em duplas, sequidas de atividades de pesquisa:

com um(a) colega o texto “ O que é Slam”e facam, na sequéncia, uma breve
re o slam para responder as perguntas:
0 que ¢ Slam?
lécada de 80 er icago, nos Estados Unidos,
i

A seguir, leia com um(a) colega o texto “ O que é Slam”e facam, na sequéncia,
uma breve pesquisa sobre o slam para responder as perguntas. (p. 145)

para escolha vocabula

Na proposta de producao de autoria, possibilita ao estudante a producao de textos na qual
se articulem producao tematica e textual. Nesse contexto de producao autbnoma, o estu-
dante mobiliza o contelido tematico, as caracteristicas do género, os aspectos textuais e,
ainda, seus conhecimentos relativos a escrita ortografica. Na sequéncia, ao propor crité-
rios para a autoavaliacao e revisao do prdprio texto, orienta e desenvolve a autonomia dos
processos de escrita que nao se restringe a textualizacao.
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b) Agora, elabore a primeira versio do seu poema concreto:
" Primefra versiodo |
poema concreto

Apods as etapas de contextualizagdo, tematizagdo e planejamento do
texto, a proposta da textualizagdo do texto de autoria.

Proposta de autoavaliagao.

(p.172)

Nas atividades de escrita de autoria, a devolutiva do professor € fundamental para quali-
ficar a producao textual dos estudantes. Entretanto, a dinamica escolar nem sempre favo-
rece esse acompanhamento individualizado. Nesses casos, a revisao e a reescrita coletiva,
com o professor atuando como escriba, constituem uma estratégia pedagdgica que amplia
as possibilidades de participacao dos estudantes, favorecendo a eliminacao de barreiras
que possam interferir na produgdo escrita, na interacao e na aprendizagem. Ao concentrar
a atencao em aspectos discursivos e textuais da lingua escrita, a professora e o professor
podem selecionar, de forma intencional, quais aspectos serao focalizados em cada situacao
de revisao, de acordo com os objetivos de aprendizagem e as necessidades da turma.

Cada unidade do CCSA propoe atividades diversificadas que levam em conta critérios
relacionados a progressao curricular, como a complexidade do texto, do objeto de conhe-
cimento e o nivel de autonomia do estudante, alternando entre atividades desafiadoras que
desenvolvam autonomia ou que necessitem da mediacao do leitor e escritor experiente.

Conforme o diagndstico da turma, é possivel ajustar os agrupamentos dos estudantes e as
modalidades didaticas propostas no material. A partir do movimento metodoldgico desen-
volvido no CCSA, a professora e o professor podem adotar materiais disponiveis no acervo
da RME para a elaboracao de atividades de recuperagao continua. No caso do estudo da
linguagem conotativa, por exemplo, é fundamental ler textos de géneros diversos e propor
um processo de compreensao, antes da sistematizacao, do tema e de quais figuras sao uti-
lizadas pelo autor para representa-lo ao leitor. Abaixo, alguns exemplos extraidos de uma
sequéncia da pauta formativa da DIEFEM — Lingua Portuguesa no Programa Aprender e
Ensinar: Aspectos Semanticos e Lexicais (1° bimestre/ 2026).
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PREFEITURA DE
SAO PAULO

Quais figuras reconhecemos imediatamente nos textos?

;

& win

w/w/wr/fwww

Camées

& NOENSINO FUNDAMENTAL

PREFEITURA DE
SAO PAULO

Que efeito de sentido o uso do discurso indireto livre
cria no capitulo “Baleia” de Vidas secas?

¢ DIEFEM

D sacdess o
ntal e Médio

PREFEITURA DE
SAO PAULO

Tem no acervo...

e ApOs Jeremias perguntar sobre a origem de
sua familia, a avo responde (p. 33): Tudo bem
se vocés chegarem um pouquinho mais tarde
em casa? Nesta fala, quais sentidos sao
possiveis se considerarmos a ideia de
tempo?

e Como as possibilidades de sentido neste
excerto contribuem para o encadeamento
figurativo do tema que perpassa a histéria
da HQ?
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Matematica no Ciclo Autoral e a
organizacao do tempo didatico:
as rotinas

A rotina de trabalho para o professor nada mais é que a organizagao do tempo didatico,
pensada com antecedéncia no planejamento semanal ou quinzenal, de maneira a otimizar
as aprendizagens dos estudantes. Nessa organizacao devem ser incluidos além dos objetos
de conhecimentos, os procedimentos matematicos que permitam a ampliacao dos conheci-
mentos dos estudantes de representar, relacionar e operar, resolver problemas, investigar
e comunicar as ideias fundamentais da matematica que estao desenvolvendo ao longo das
atividades planejadas.

As Ideias Fundamentais da Matematica, definidas por Machado (2015) e que estao pre-
sentes no Curriculo da Cidade sao conceitos que dao significado a linguagem matematica
conectando diferentes contelidos. Na atualizagdo curricular, serdo acrescentadas cinco no-
vas ideias a fim de ampliar a articulagao entre os objetos de conhecimento matematico.

Figura 1 - Ideias Fundamentais da Matematica

DEMONSTRACAQ
INTERDEPENDENCIA ORDEM

IDEIAS
FUNDAMENTAIS

Fonte: Curriculo de Matematica - Vers&o em atualizagéo, pagina 63
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O pensamento algébrico e as ideias fundamentais
da Matematica no Ciclo Autoral

A nocao do pensamento algébrico surge nos estudantes desde muito cedo, bem antes, in-
clusive, do contato com as letras nas equacdes. Esse tipo de pensamento envolve, entre
outras coisas, a compreensao de relacgoes, regularidades, identificacao de padroes, entre
outras coisas.

0 documento orientacdes didaticas de Matematica — volume 01, ao associar o pensamento
algébrico com o eixo de Algebra, destaca que:

YA Algebra, por sua vez, tem como finalidade o desenvolvimento de um tipo especial de
pensamento — pensamento algébrico — que é essencial para utilizar modelos matematicos
na compreensdo, representacao e analise de relacoes quantitativas de grandezas e, também,
de situacdes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos. Para esse
desenvolvimento, é necessario que os estudantes identifiquem regularidades e padrdes de se-
quéncias numéricas e ndo numéricas, estabelecam leis matematicas que expressem a relagao
de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos, bem como criem, interpretem
e transitem entre as diversas representacoes graficas e simbdlicas, para resolver proble-
mas por meio de equagdes e inequagdes, com compreensao dos procedimentos utilizados.”
(Orientacoes didaticas Matematica — volume 01 — pagina 154)

Portanto, sob essa perspectiva o pensamento algébrico nao se restringe somente ao uso de
letras e simbolos, mas é apresentado como uma forma de pensar matematicamente a fim
de construir modelos que permitam compreender diferentes situacoes.

Quando abordamos algum OAD em nossa pratica docente, uma ou mais ideias fundamen-
tais estarao presentes tanto no planejamento quanto na execugao da atividade ou sequéncia
didatica proposta.

As habilidades sensiveis elencadas para o ciclo autoral em Matematica, embora de eixos
diversos, possuem interseccoes justamente nas ideias fundamentais. Pode-se destacar, por
exemplo, a ideia da Representacao e da Interdependéncia

A ideia de representacio ¢ um conceito que permite que cada pessoa “represente” uma situacdo ou ideia
do mundo real ou da propria matematica, por meio de uma imagem mental ou por escrito, oralmente ou
graficamente. Um exemplo: um esquema que representa o trajeto de uma sala de aula até a secretaria.

A ideia de interdependéncia reconhece que, em muitos contextos, determinados elementos ndo podem ser
analisados isoladamente, pois existe uma relacdo de dependéncia entre eles. Essa dependéncia ocorre quando a
variacdo de um elemento implica necessariamente a variagdo de outro. Um exemplo: y =10 + x, significa que o
valor de y depende, sempre do valor do x, adicionado 10. E importante destacar que essa interdependéncia ndo

é universal: ela se aplica apenas quando hd vinculo explicito ou implicito entre os elementos considerados.

Fonte: Curriculo da Cidade - Matematica - versao em atualizagéo, p. 64.

Como destaque para o trabalho e planejamento deste 3° bimestre, as habilidades (MTF8A02
Resolver inequacdes do 1 © grau ou problemas que envolvem essas inequacoes) e (MTF9A04
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Resolver sistemas de equacdes do 1° e 2° grau ou problemas que envolvem esses sistemas)
vao se complexificando ao longo de cada ano escolar do estudante e pertencem a objetos
de conhecimento correlatas.

Caderno da Cidade e Matematica:
organizacgao da rotina/das
experiéncias didaticas

0 material didatico Caderno da Cidade — Saberes e Aprendizagens — CCSA da RME/SP
esta alinhado ao Curriculo da Cidade. E constitufdo por oito Unidades que foram planeja-
das considerando os bimestres escolares. A ordem dessas Unidades pode ser alterada no
planejamento docente, desde que sejam garantidas as condigdes para que uma sequéncia
de atividades nao seja interrompida.

Vale ressaltar que as sequéncias de atividades do CCSA propdem o trabalho de diferentes
estratégias como a resolugao de problemas, a tarefa cognitiva ou jogos, contemplando os
OADs previstos para o ano/ ciclo.

A organizagao proposta a seguir é apenas uma sugestao de disposicao por bimestre:

82 ANO - MATEMATICA

MATEMATICA 12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE

‘Caderno da Cidade
Saberes e Aprendizagens

MATEMATICA

UNIDADE 2 \\“ UNIDADE 6
TCA E AS
PESQUISAS
ESTATISTICAS

A CONSTRUGAO
DE SENTENCAS
MATEMATICAS

DESCOBERTAS !
EEQUAGOES SN
1]

AREA DE POLIGONOS
E PROBABILIDADES
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Atividades propostas na rotina e relagao de OADs

Para o planejamento do terceiro bimestre, sugerimos a inclusao de mais
alguns OADs correspondentes as habilidades criticas que foram iden-
tificadas na Prova Sao Paulo — 2025. Considerando a progressao das
aprendizagens, os OADs nao sao estudados isoladamente em um Unico
bimestre, por essa razao, retoma-se aqui também os ja citados no pri-

meiro Boletim Pedagdgico — 2026.

S

Professor(a), verifique se os
0ADs correspondentes as
habilidades criticas estao

contemplados em seu
planejamento bimestral.

Para a recuperacao continua, as professoras e os professores podem

enfatizar as atividades ja previstas no material didatico de uso regular (Caderno da Ci-
dade — Saberes e Aprendizagens) como também fazer o uso de materiais complementares
disponiveis na RME/SP (Conhecer Mais, por exemplo).

82 ANO - MATEMATICA

Habilidades Prova
Sao Paulo PSP

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento - OAD

Sugestao de atividades

MTF8AO02 Resolver
inequagbes do 12
grau ou problemas
que envolvem essas
inequagdes.

EFO8M13 Traduzir um problema que
envolva inequagdes do primeiro grau,
resolvé-lo utilizando inclusive o plano
cartesiano como recurso, discutindo e
validando o significado das solugdes.
(SOB CONSULTA)

Atividade 05 — pagina 107

A fim de iniciar a formalizagdo do pensamen-
algébrico por parte do estudante, a atividade
sugerida fornece elementos menos comple-
X0s para a construgdo dessa formalizagdo.

CCSA 72 ano

Para avangar nas aprendizagens
(RECUPERAGAO CONTINUA)

Sequéncia de atividade 01 — pagina 08 a 20
A sequéncia de atividades permite
estudante aprofundar o entendimento acerca das equagdes para poder
superar as defasagens inerentes a esta habilidade.

https://portaldaobmep.impa.br/index.
php/modulo/ver?modulo=24&tipo=5

Simulagdo ‘Balanceando equagdes’

que permite ao estudante visualizar o
balanceamento entre os lados da equagdo
e, ao clicar na opgdo, ‘Mostrar explicagao’,
com a intervengdo do professor, é possivel
entender como se formaliza a situagdo
apresentada.

MATEMATICA

MTT8G02 Classificar
triangulos ou
quadrildteros em
relagdo aos lados ou
aos angulos internos.

EFO8M15 Demonstrar propriedades de
quadrildteros por meio da identificagdo
da congruéncia de tridngulos. (SOB
CONSULTA)

EFO8M20 Investigar e classificar as
medidas dos lados e dos angulos

de quadrilateros e as posi¢Ges
relativas entre seus lados (paralelos

e perpendiculares), reconhecendo a
inclusdo e intersec¢do de classes entre
eles. (SOB CONSULTA)

Unidade 05 - Sequéncia de Atividades 03 - Atividades 01 e 02 - paginas 138
al41

A atividade do CCSA indicada auxilia os estudantes a compreender os con-
ceitos sobre quadrilateros e identificar suas propriedades e cara isti

Destacamos também a importancia da utilizacdo dos
elementos que compdem o Kit de Experiéncias Peda-
gbgicas. Em particular, para estes OADs, o Geoplano
Quadrado pode ser explorado pelos estudantes para
compreensdo dos conceitos envolvidos.
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MTF8G06 Resolver
problemas que envolvem
poligonos semelhantes.

EFO8M16 Reconhecer e construir figuras
obtidas por translagdo, reflexdo e rotagdo,
identificando as caracteristicas dessas
transformagdes com uso de instrumentos
de desenhos ou softwares (SOB
CONSULTA)

o
Aprendizagens

Unidade 05 - Sequéncia de Atividades 03 - Ativi-
dades 03 e 04 - paginas 141 a 145

E importante pontuar que a atividade indicada
versa sobre a OAD EFO8M16. Esta, por sua vez,
possibilita ao estudante compreender que toda
figura obtida por translagdo, reflexdo ou rotagdo
é congruente a figura original e, consequente-
mente, também semelhante a ela.

MATEMATICA

MTF8NO1 Identificar
nUmeros racionais ou
irracionais.

EFO8MO01 Reconhecer os diferentes
conjuntos numéricos: naturais, inteiros e
racionais, localizando os niumeros na reta
numérica. (SOB CONSULTA)

EFO8MO02 Reconhecer significados
dos numeros racionais em diferentes
contextos, incluindo o histérico. (SOB
CONSULTA)

Embora haja atividades no CCSA do 82 ano que trabalha com as OADs
indicadas, indicamos a possibilidade de se trabalhar de modo mais in-
terativo, como por exemplo, adaptagdo do jogo ‘Quem sou eu’

Cada um dos estudantes recebe um numero diferente (podendo ser
racional e irracional). Apds isso, eles sdo convidados a se organizarem
em grupos com base em algum critério definido por eles mesmos. Du-
rante o transcorrer dessa atividade o docente vai intervindo para que
os estudantes se reorganizem para que, em determinado momento, os
grupos se diferenciem por aqueles que possuem um numero racional

e por aqueles que possuem um numero irracional. A brincadeira pode
ser complexificada ou simplificada a depender dos conhecimentos
prévios dos estudantes.

Caderno da Cidade e Matematica:
organizacdo da rotina/das experiéncias didaticas

0 material didatico Caderno da Cidade — Saberes e Aprendizagens — CCSA da RME/SP
esta alinhado ao Curriculo da Cidade. E constituido por oito Unidades que foram planeja-
das considerando os bimestres escolares. A ordem dessas Unidades pode ser alterada no
planejamento docente, desde que sejam garantidas as condigdes para que uma sequéncia
de atividades nao seja interrompida.

Vale ressaltar que as sequéncias de atividades do CCSA propdem o trabalho de diferentes
estratégias como a resolucao de problemas, a tarefa investigativa ou jogos, contemplando
os OADs previstos para o ano/ciclo.

A organizagao proposta a seguir é apenas uma sugestao de disposi¢cdo por bimestre:

92 ANO - MATEMATICA

MATEMATICA 12 BIMESTRE 22 BIMESTRE 32 BIMESTRE 42 BIMESTRE

Cadero do Cidode
Saberes e Aprendizagens

UNIDADE 2 UNIDADE 6
PESQUISAS .
ESTATISTICAS CALCULOS JUROS E EXPLORANDO
E FRACOES
ALGEBRICAS

FIGURAS

PORCENTAGENS| GEOMETRICAS
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92 ANO - MATEMATICA

Habilidades Prova
Sao Paulo PSP

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento - OAD

Sugestao de atividades

MTF9AO04 Resolver
sistemas de equagdes
do12e22grau

ou problemas que
envolvem esses
sistemas.

EFO9M13 Solucionar e formular problemas
que incluam sistemas de equagdes de 12 e 29
graus. (SOB CONSULTA)

flo

Para auxiliar os estudantes em uma OAD
que exige apropriagdo de diferentes
conceitos matematicos e abrange
diversas ideias fundamentais da
matematica, indicamos as questdes

dos itens 9 e 11 do Eixo Algebra.
Possibilitando ao docente identificar

os pontos frageis na compreensdo dos
estudantes sobre este assunto.

MATEMATICA

INSTRUMENTO DE ACOMPANHAMENTO DOGENTE
—————

CCSA 92 ano:

Como alternativa para trabalhar
diretamente com a OAD apontada, a
Unidade 06, Sequéncia de Atividades
02, paginas 168 a 176, apresenta
questdes que possibilitam ao discente
aprofundamento nos conceitos
relacionados a sistemas e modos de
resolugdo.

Caderno da Cidade

Saberes e Aprendizagens

MATEMATICA

MTFIMO5 Resolver
problemas que
envolvem a razdo entre
duas grandezas de
espécies diferentes,
como velocidade

e densidade
demogrifica.

EFO9M11 Solucionar e formular

problemas que envolvam relagdes de
proporcionalidade direta e inversa entre
grandezas, considerando taxas de variagdo,
escalas, divisGes proporcionais em diferentes
contextos. (SOB CONSULTA)

EFO9M27 Construir procedimentos para
medir grandezas que sejam determinadas
pela relagdo de duas outras (como
velocidade, densidade etc.) e utiliza-las para
solucionar problemas. (SOB CONSULTA)

Para introdugdo ao tema, indicamos a Atividade
10 do Caderno Conhecer Mais que apresenta a
ideia de grandeza e possiveis contextos que po-
dem ser trabalhados em Matematica.

CCSA 92 ano:

Como complementagdo, as sequéncias de atividades 03 e 04, da Uni-
dade 06, paginas 176 a 183 permitem aos estudantes investigar como
se ddo as relagBes entre grandezas de espécies diferentes.
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A COORDENACAO PEDAGOGICA

E 0 ACOMPANHAMENTO AO
PLANEJAMENTO DOCENTE PARA
A GARANTIA DAS APRENDIZAGENS

A garantia do direito a aprendizagem pressupde um trabalho pedagdgico intencional, fun-
damentado na analise permanente das aprendizagens dos estudantes e orientado pelos
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento — OADs do Curriculo da Cidade. Nessa pers-
pectiva, o planejamento docente deixa de ser compreendido como um documento estatico
para constituir um processo continuo de reflexao, tomada de decisdoes, acompanhamento e
replanejamento, articulando os conhecimentos produzidos no cotidiano escolar as necessi-
dades reais de cada turma.

Ao acompanhar, orientar e articular o trabalho pedagdgico da equipe docente, a coorde-
nacao pedagogica desempenha funcao estratégica na qualificacao do ensino e na garantia
das aprendizagens. Sua atuacao envolve a promocao de processos formativos voltados a
reflexao acerca do planejamento docente, a analise das evidéncias de aprendizagem e a
construcao de praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade, a acessibilidade cur-
ricular e a garantia do direito de aprender.

Esse acompanhamento, contudo, vai além da verificacdo do cumprimento de conteddo ou
cronogramas. Consiste em compreender de que modo as escolhas didaticas realizadas pelos
professores favorecem a aprendizagem dos estudantes, por meio da analise de planejamen-
tos, registros pedagodgicos, producdes dos estudantes, avaliagoes diagnésticas, resultados
da Prova Sao Paulo e outras evidéncias que subsidiam a reflexao sobre a pratica e a reor-
ganizacao do ensino.

Este capitulo apresenta referéncias para subsidiar o trabalho da coordenacao pedagégica
na qualificacao do planejamento docente e do acompanhamento das aprendizagens, com-
preendidos como processos articulados que orientam a formacao docente e a organizagao
do ensino e das situacoes de aprendizagem. Destaca, nesse sentido, a rotina pedagdgica e
a organizagao do tempo didatico como elementos estruturantes da organizagao do ensino,
do planejamento. Dessa forma, reafirma o papel da coordenacao pedagodgica na mediagao
de processos formativos que qualificam o planejamento docente, fortalecem a intencionali-
dade das praticas pedagégicas e criam condigdes para assegurar a aprendizagem de todos
os estudantes, com foco na equidade e na acessibilidade curricular.
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ROTINA PEDAGOGICA E TEMPO DIDATICO:
A CONCRETIZACAO DO PLANEJAMENTO NA SALA DE AULA

Acompanhar o planejamento docente é uma das atribuicdes centrais da coordenacao
pedagdgica. Para que esse acompanhamento contribua efetivamente para o avanco das
aprendizagens, é necessario compreender o planejamento como um processo continuo de
organizacao intencional do ensino, orientado pelos Objetivos de Aprendizagem e Desenvol-
vimento — OADs e articulado a organizacao do tempo didatico, as modalidades organiza-
tivas, as intervengoes pedagdgicas e a avaliacao. Essas dimensdes constituem referéncias
para a analise das praticas docentes, favorecendo a reflexao coletiva, o replanejamento e a
tomada de decisoes fundamentadas nas evidéncias de aprendizagem, com vistas a constru-
cao de percursos formativos coerentes com as necessidades dos estudantes.

O planejamento docente, entretanto, ndao se encerra em sua elaboracao. Os resultados das
aprendizagens dos estudantes durante o desenvolvimento das propostas orientam novas
decisoes pedagogicas, exigindo revisoes permanentes das agoes inicialmente previstas. Sua
articulacao ao acompanhamento continuo das aprendizagens permite construir percursos
de aprendizagem coerentes, progressivos e flexiveis, capazes de responder as diferentes
cronologias de aprendizagem presentes nas turmas.

A organizacao do tempo didatico representa uma dimensao central deste trabalho. Con-
forme discute Delia Lerner, ensinar implica reconhecer que a aprendizagem ocorre por
sucessivas reorganizacgoes do conhecimento. Mais importante do que distribuir conteddos
ao longo dos bimestres letivos, é organizar experiéncias que possibilitem o avango das
aprendizagens dos estudantes.

A rotina pedagdgica corresponde a forma como o tempo didatico se organiza no cotidiano
da sala de aula, traduzindo a intencionalidade do planejamento docente em experiéncias
concretas de aprendizagem. Nao se trata de uma sequéncia rigida e repetitiva de ativida-
des, a rotina constitui uma organizacao flexivel, construida em funcao dos objetivos de
aprendizagem, das caracteristicas da turma e das evidéncias produzidas pelos estudantes.

E por meio da organizagao da rotina pedagdgica que se assegura a continuidade do trabalho
educativo, favorecendo a construcao de habitos de estudo e criando oportunidades perma-
nentes para retomadas, aprofundamentos e sistematizacoes das aprendizagens. Essa orga-
nizacao concretiza-se por meio das modalidades organizativas — atividades permanentes,
sequéncias didaticas, projetos didaticos e atividades independentes — que estruturam o tem-
po didatico e conferem intencionalidade e progressao ao processo de ensino e aprendizagem.
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As atividades
permanentes
asseguram
regularidade as
praticas essenciais de
leitura, escrita,
investigagao,
resolugao de
problemas e demais
experiéncias
fundamentais ao
desenvolvimento dos

As sequéncias
didaticas organizam
situacdes de
aprendizagem
progressivamente
articuladas, permitindo
que novos
conhecimentos
dialoguem
continuamente com
aprendizagens
anteriores.

3° Bimestre

As atividades
independentes ou
ocasionais respondem
as demandas
emergentes do
cotidiano escolar,
possibilitando
retomadas, revisdes,
aprofundamentos e o
tratamento de temas
gue se mostram

Os projetos didaticos
atribuem sentido social
as aprendizagens,
promovendo a
integracgao entre
diferentes
componentes
curriculares,
fortalecendo a autoria
e ampliando a
participagao dos

estudantes. relevantes durante o

desenvolvimento do
trabalho pedagogico.

estudantes em
praticas significativas.

Ao acompanhar o planejamento docente, a coordenacao pedagégica pode analisar como
a organizacao do tempo didatico, da rotina pedagégica e das modalidades organizativas
favorece a progressao das aprendizagens, amplia as oportunidades de participacao e cria
condicdes para que todos os estudantes avancem em seus percursos formativos. Esse acom-
panhamento envolve também a reflexao sobre os diferentes agrupamentos — atividades co-
letivas, trabalho em duplas, pequenos grupos e momentos de trabalho auténomo — conside-
rando sua contribuicao para a colaboracao entre pares, para a realizacao de intervengoes
pedagdgicas e para o atendimento as diferentes cronologias de aprendizagem.

Reconhecer, como propoe Flavia Terigi, que os estudantes aprendem em tempos e percursos
distintos significa compreender que a organizagao do tempo didatico e da rotina pedagé-
gica constitui também uma estratégia de acessibilidade curricular, capaz de ampliar as
possibilidades de participacao e reduzir barreiras a aprendizagem.

PLANEJAMENTO DOCENTE COLETIVO: A ORGANIZACAO
DA ROTINA PEDAGOGICA E DO TEMPO DIDATICO

A organizagao da rotina pedagdgica e do tempo didatico constitui uma dimensao essen-
cial do planejamento docente, pois é por meio dela que os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento — OADs se concretizam em experiéncias de aprendizagem continuas, ar-
ticuladas e progressivas. Nesse sentido, o planejamento coletivo representa um importante
espaco de formacao continuada, no qual a coordenacao pedagdgica pode subsidiar a equipe
docente na construgao de rotinas que favorecam a continuidade do trabalho pedagdgico, a
realizacao de retomadas e sistematizacoes, a diversificacao das modalidades organizativas
e 0 acompanhamento das aprendizagens ao longo do tempo.

Para isso, a coordenacao pedagodgica pode organizar momentos de estudo, analise e plane-
jamento voltados a reflexao sobre a organizagao da rotina pedagégica e do tempo didatico
nas diferentes etapas e componentes curriculares. E importante propor que as professoras
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e os professores compartilhem seus planejamentos, analisem a distribuicdo das situacoes
de aprendizagem ao longo da semana ou do periodo letivo e discutam de que forma a rotina
favorece a progressao das aprendizagens, a consolidagao dos conhecimentos e o desenvol-
vimento da autonomia dos estudantes.

Esse momento também é oportuno para refletir coletivamente sobre a intencionalidade da
rotina pedagdgica. Mais do que estabelecer uma sequéncia fixa de atividades, trata-se de
analisar como o planejamento organiza diferentes oportunidades de aprendizagem, asse-
gurando momentos de retomada, aprofundamento, sistematizacao, investigacao, resolucao
de problemas, producao, socializagao e avaliacao. Da mesma forma, a equipe pode discutir
como as modalidades organizativas — atividades permanentes, sequéncias didaticas, pro-
jetos didaticos e atividades independentes — se articulam na construcao de percursos coe-
rentes com os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento previstos para cada turma.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagao do tempo didatico. O planejamento coleti-
vo pode favorecer a analise de como os tempos destinados as diferentes situacoes de apren-
dizagem possibilitam que os estudantes avancem em seus percursos, respeitando diferentes
ritmos e cronologias de aprendizagem. A leitura compartilhada de planejamentos, regis-
tros pedagégicos, produgdes dos estudantes, avaliacoes diagndsticas, sondagens e demais
evidéncias permite identificar se a rotina prevista contempla oportunidades suficientes
para retomadas, intervencoes, aprofundamentos e sistematizacgoes, orientando a reorgani-
zagao das propostas quando necessario.

Também é importante refletir sobre a organizagao dos agrupamentos e das intervencoes
docentes. Nesse processo, a coordenacao pedagdgica pode promover discussoes sobre como
momentos de trabalho coletivo, em duplas, em pequenos grupos e de forma auténoma se
articulam a rotina pedagdgica, ampliando as possibilidades de interacao, colaboracao, me-
diacao docente e participacao dos estudantes. Da mesma forma, pode incentivar a analise
de estratégias e recursos que promovam a acessibilidade curricular e assegurem a partici-
pacao de todos.

A organizacao da rotina pedagogica e do tempo didatico constitui uma dimensao essencial
do planejamento docente, pois é por meio dela que os Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento — OADs se concretizam em experiéncias de aprendizagem continuas e articula-
das. Nesse sentido, o planejamento coletivo representa um importante espago de formacao,
no qual a coordenacao pedagdgica pode subsidiar a equipe docente na qualificacao do
planejamento e da organizacao do ensino.
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Durante os encontros, a coordenacao pedagogica pode promover estudos e reflexdes
para analisar:

e A organizacdo da rotina pedagodgica: verificar se a sequéncia das situagdes de
aprendizagem favorece a continuidade do trabalho, as retomadas, os aprofundamentos
e a progressio das aprendizagens.

e Aorganizagaodotempodidatico: verificarseadistribuicaodassituacbesdeaprendizagem
contempla diferentes ritmos e cronologias de aprendizagem dos estudantes.

¢ As modalidades organizativas: verificar se atividades permanentes, sequéncias
didaticas, projetos didaticos e atividades independentes estao articulados aos Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento e ao planejamento docente.

* Ousodasevidénciasdeaprendizagem: verificar se planejamentos, registros pedagogicos,
producgoes dos estudantes, sondagens e avaliagdes subsidiam o replanejamento das
acoes pedagogicas.

e Os agrupamentos e as intervencoes pedagogicas: verificar se a organizagdo dos
estudantes, as mediagoes docentes e as estratégias de ensino favorecem a participagao
e a aprendizagem de todos.

0 ACOMPANHAMENTO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA
AO PLANEJAMENTO DOCENTE

0 planejamento coletivo ganha sentido quando se articula ao acompanhamento das praticas
desenvolvidas em sala de aula. Cabe a coordenagao pedagdgica acompanhar nao apenas o
planejamento elaborado pelos professores, mas também sua materializagao na rotina peda-
gogica, analisando de que maneira as escolhas didaticas, a organizagao do tempo, as moda-
lidades organizativas e as intervencdes docentes favorecem as aprendizagens dos estudantes.

Esse acompanhamento inclui a observagao das aulas e a andlise da implementacao do
planejamento, mas nao se limita a verificacdo do seu cumprimento. Trata-se de um pro-
cesso continuo de analise, didalogo e reflexdo, sustentado pelas evidéncias produzidas no
cotidiano escolar e orientado pela compreensao de como as escolhas didaticas favorecem
as aprendizagens dos estudantes.

Planejamentos, registros pedagdgicos, producdes dos estudantes, avaliagoes diagndsticas,
sondagens, resultados da Prova Sao Paulo e demais instrumentos de acompanhamento
constituem importantes referéncias para compreender os avangos dos estudantes, identifi-
car desafios persistentes e orientar o replanejamento das agoes pedagdgicas.

Ao acompanhar a implementagao do planejamento, a coordenagao pedagdgica pode anali-
sar se a rotina pedagdgica assegura a continuidade do trabalho, se o tempo didatico favore-
ce retomadas e aprofundamentos, se as modalidades organizativas ampliam as oportunida-
des de participacao e se as intervencoes docentes respondem as necessidades evidenciadas
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pelos estudantes. Esse movimento permite compreender ndao apenas o que foi planejado,
mas, sobretudo, os efeitos das escolhas pedagdgicas sobre os processos de aprendizagem.

As analises produzidas nesse acompanhamento alimentam os momentos de planejamento
coletivo, qualificando as discussoes formativas e orientando novas decisdes pedagdgicas.
Planejamento, acompanhamento, avaliacao e replanejamento deixam, assim, de constituir
acoes isoladas para integrar um mesmo movimento investigativo, no qual as evidéncias de
aprendizagem orientam continuamente a organizagao do ensino.

Acompanhar o trabalho pedagdgico significa produzir conhecimentos sobre as aprendiza-
gens dos estudantes e utiliza-los para qualificar continuamente o ensino. Ao compreender
0 acompanhamento como um movimento permanente de analise, reflexao, acao e repla-
nejamento, a coordenacao pedagdgica fortalece uma cultura de formacao continuada e de
reflexao coletiva, na qual as evidéncias de aprendizagem orientam as decisoes pedagdgicas
e qualificam o trabalho desenvolvido pela escola.

Nessa perspectiva, o planejamento coletivo deixa de constituir um momento isolado da rotina
escolar para assumir o papel de eixo articulador do acompanhamento pedagdgico, integran-
do planejamento docente, ensino, avaliacao e formacao docente em um processo continuo.

Dessa maneira, cabe a coordenacao pedagdgica:

e Analisar se as evidéncias de aprendizagem orientam o planejamento docente:
verificar se avaliacoes, registros, sondagens e produgoes dos estudantes subsidiam as
decisOes pedagogicas.

e Analisar a intencionalidade do planejamento: verificar se os Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento, as estratégias e as propostas de ensino respondem as necessidades
da turma.

¢ Acompanhar a organizacdo do ensino: verificar se a rotina pedagogica, o tempo didatico
e as modalidades organizativas favorecem a continuidade, as retomadas e a progressao
das aprendizagens.

¢ Acompanhar as intervencdes docentes: verificar se as estratégias, os agrupamentos e
as mediagdes promovem a participacao e respondem as necessidades dos estudantes.

e Analisar os resultados das acgbes pedagbdgicas: verificar os avangos e os desafios
evidenciados nas aprendizagens dos estudantes.

¢ Acompanhar o replanejamento: verificar se as evidéncias de aprendizagem orientam a
reorganizacao do planejamento, das estratégias e das intervengdes pedagogicas.

Ao promover espagos permanentes de analise, dialogo e producao de conhecimentos sobre
a pratica, a coordenacgao pedagdgica favorece a construcao de respostas pedagodgicas cada
vez mais ajustadas as necessidades dos estudantes, fortalecendo praticas comprometidas com
a equidade, a acessibilidade curricular e a efetivacao do direito de todos a aprendizagem.
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— Como a rotina e o tempo didatico estao expressando, no planejamento da unidade, as prioridades de aprendizagem do ciclo?

Ciclo de Alfabetizacao
e O planejamento assegura a presenga sistematica das quatro situagdes didaticas de leitura e escrita (leitura e escrita pelo professor e pelo
estudante), considerando as necessidades reveladas pelas sondagens e as diferentes hipdteses de escrita?

—> . . . . . .
e Os processos referenciais, a compreensdo leitora e a produgdo escrita aparecem de forma progressiva ao longo da rotina?
e Em Matematica, as propostas contemplam situacGes permanentes de investigagdo, resolugdo de problemas, jogos e uso de materiais
manipulaveis, articuladas ao desenvolvimento da escrita numérica e do Sistema de Numeragdo Decimal?
Ciclo Interdisciplinar
e Aleitura e a escrita estdo planejadas como responsabilidade de todos os componentes curriculares, e ndo apenas de Lingua Portuguesa?
e O tempo didatico favorece praticas recorrentes de investigagdo, pesquisa, produgdo textual, sistematizagdo das aprendizagens e agrupa-

mentos produtivos?

e Em Matematica, a resolugdo de problemas convencionais e ndo convencionais ocupa um lugar estruturante da rotina, promovendo inves-
tigacdo, argumentagdo e desenvolvimento do pensamento matematico?

Ciclo Autoral
e  Osdiferentes componentes curriculares assumem, de forma compartilhada, a responsabilidade pelo desenvolvimento das praticas de leitura
e escrita, garantindo oportunidades para que os estudantes leiam, escrevam, discutam e produzam conhecimento em diferentes areas?

—> ¢ Ha3 intencionalidade coletiva na organizagdo do tempo didatico para assegurar as diferentes situaces de leitura e escrita ao longo da
unidade, favorecendo autoria, argumentacao e leitura critica?

e Em Matematica, o planejamento organiza situagées que desafiam os estudantes a mobilizar argumentagéo, raciocinio algébrico e geomé-
trico e resolugdo de problemas complexos, ampliando sua autonomia intelectual?

Ao organizar momentos formativos para a analise individual e coletiva dos planejamentos
da unidade, a coordenacao pedagdgica favorece a reflexao sobre como a rotina e o tempo
didatico expressam as prioridades de aprendizagem. Esse processo fortalece a intenciona-
lidade do planejamento, qualifica as praticas pedagdgicas e contribui para a aprendizagem
dos estudantes.
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Anexo 1

A sequir, apresentam-se as habilidades mais sensiveis, que, ao longo dos bimestres, estao
sendo desenvolvidas, nos Boletins Pedagdgicos, por meio de propostas de atividades, me-
todologias e possiveis ajustes didaticos, com vistas a promocao de situacdes significativas
de aprendizagem.

Lingua Portuguesa Matematica

LPF2A03 Relacionar textos verbais a multimodais ou | MTF2G01 Descrever OU Esbocar o deslocamento de pessoas e/
vice-versa de acordo com uma dada situagdo ou objetos em representagdes bidimensionais (mapas,
comunicativa. croquis, etc.) ou plantas de ambientes, de acordo com

condigdes dadas.

LPCALFAQ5 Reconhecer a finalidade de um texto. MTF2EO01 Classificar Ou Registrar os resultados possiveis de ocor-
réncia de um evento aleatdrio, como: “sempre aconte-
ce”, “quase sempre acontece”, “as vezes acontece” ou
“nunca acontece”, em contexto de jogo, comparando
suas chances de ocorréncia.

LPF2A04 Identificar caracteristicas das personagens em | MTF2NO7 Resolver problemas de adigdo ou de subtragdo envolven-

textos narrativos. do ndmeros naturais de até 3 ordens, com os significa-
dos de juntar, acrescentar, separar ou retirar.

LPCALFAQ7 Inferir informagdes em textos escritos e/ou mul- | MTF2E03 Comparar dados estatisticos expressos em tabelas sim-
timodais. ples ou em gréficos (barras simples, colunas simples, pic-

téricos ou de pontos).

LPCALFAO4 Localizar nome de autor ou ilustrador, titulo, | MTF2NO8 Resolver problemas de multiplicagdo ou de divisdo (por
data de publicagdo, editora, etc. em um texto es- 2, 3, 4 ou 5) envolvendo numeros naturais, com os sig-
crito ou multimodal. nificados de formagdo de grupos iguais ou proporciona-

lidade (incluindo dobro, metade, triplo ou terga parte).

LPF2A01 Relacionar nomes com listas de campos seman- | MTF2MO05 Calcular comprimento, capacidade ou massa de objetos,
ticos diversos (nomes préprios, titulos de livros, utilizando unidades de medida convencionais ou ndo.
brincadeiras, agenda do dia, entre outros).

LPCALFAO1 Localizar informagdes explicitas em textos escri- | MTF2A01 Descrever elementos ausentes em sequéncias numé-
tos e/ou multimodais. ricas ou figurais, repetitivas ou recursivas, por meio de

palavras ou de representagdes pessoais.

LPCALFAO06 Inferir o assunto de um texto. MTF2MO04 Estimar/Inferir medida de comprimento, capacidade ou
massa de objetos, utilizando unidades de medida con-
vencionais ou ndo.

LPCALFAO03 Relacionar textos verbais aos multimodais ou | MTF2E02 Ler/Identificar dados estatisticos expressos em tabelas

vice-versa. simples ou em graficos (barras simples, colunas simples,
pictéricos ou de pontos).

LPF2A02 Identificar escritas em diferentes contextos | MTF2A02 Inferir OU Descrever atributos ou propriedades comuns
(manchetes de jornal, legendas, histérias em que os elementos que constituem uma sequéncia de nu-
quadrinhos, tiras, entre outros). meros naturais apresentam.
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42 ANO

Lingua Portuguesa Matematica

LPCINTAO7 Reconhecer a presenga de relagdes de intertextua- | MTF4A01 Determinar o nimero desconhecido que torna verda-
lidade e de interdiscursividade nos textos. deira uma igualdade que envolve as operagdes funda-

mentais com nimeros naturais de até 6 ordens.

LPF4A01 Reconhecer elementos de narrativas (tempo, espa- | MTF4NO3 Identificar a ordem ocupada por um algarismo OU seu
¢o, personagens, foco narrativo, finalidades, estilo, valor posicional (ou valor relativo) em um nimero na-
marcas linguisticas) em textos literdrios. tural de até 6 ordens.

LPCINTAO6 Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do | MTF4EQ2 Identificar os individuos (universo ou populagdo-al-
uso de recursos discursivos (advérbios, adjetivos e vo da pesquisa), as varidveis ou os tipos de varidveis
outros) empregados nos textos. (quantitativas ou categdricas) em um conjunto de da-

dos.

LPF4A04 Reconhecer o sentido de uma palavra ou expressdo | MTF4NO8 Resolver problemas com niimeros naturais, compreen-
em textos escritos e multimodais, considerando o dendo diferentes significados do campo multiplicativo
contexto. (proporcionalidade, configuragdo retangular e combi-

natéria).

LPCINTAOS Analisar elementos constitutivos de géneros textu- | MTF4A02 Comparar diferentes sentengas de adigdes ou de sub-
ais diversos. tragBes de dois nUmeros naturais.

LPCINTAOQ2 Inferir informacdes a partir de textos escritos e/ou | MTF4MO06 Calcular comprimento, capacidade ou massa de obje-
multimodais. tos, utilizando unidades de medida convencionais.

LPF4A02 Estabelecer relagBes de efeitos de sentido em can- | MTF4G05 Reconhecer figuras geométricas planas congruentes
¢Oes, poemas, quadrinhas, charges, tiras e HQs. OU simetria de reflexdo em figuras ou em pares de fi-

guras geométricas planas.

LPCINTAO8 Relacionar textos verbais aos multimodais. MTF4NO6 Associar o quociente de uma divisdo com resto zero

de um nuimero natural de até 6 ordens por 2, 3,4, 5 e
10 as ideias de metade, terga, quarta, quinta e décima
partes.

LPF4A03 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, | MTF4EO3 Resolver problemas que envolvem dados apresenta-
identificando repeti¢des ou possiveis substituicdes dos em tabelas (simples ou de dupla entrada) ou gréfi-
que contribuem para sua continuidade e coesao. cos estatisticos (barras simples ou agrupadas, colunas

simples ou agrupadas, pictdricos, pontos ou de linhas).

LPCINTAOQ9 Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso | MTF4G03 Reconhecer/nomear OU Contar elementos de figuras
da pontuagdo. geométricas planas (vértice, lado, diagonal, base)

Lingua Portuguesa Matematica
LPF5A01 Identificar recursos utilizados para provocar efei- | MTF5G04 Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcio-
tos de sentidos em quadrinhos, charges, tiras, nalidade entre os lados correspondentes de figuras po-
HQs e outros textos correlatos de culturas locais, ligonais em situagdes de ampliagdo ou de redugdo em
regionais e globais, impressos ou digitais. malhas quadriculadas.

LPCINTAO3 Identificar a ideia central do texto. MTF5NO5 Associar fragdes a representagdes pictoricas.

LPF5A03 Distinguir fatos de opinides em textos. MTF5NO1 Comparar numeros racionais positivos (representagdo
fracionaria ou decimal finita até a ordem dos milési-
mos), com ou sem suporte da reta numérica.

LPCINTAO6 Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do | MTF5G03 Comparar elementos de figuras geométricas espaciais

uso de recursos discursivos (advérbios, adjetivos (vértice, aresta, face, base de prismas, pirdmides, cilin-
e outros) empregados nos textos. dros, cones ou esferas).
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LPF5A07 Identificar o cardter polissémico de palavras, de | MTF5N02 Ordenar numeros racionais positivos (representagdo
acordo com o contexto de uso em textos escritos fracionaria ou decimal finita até a ordem dos milési-
e multimodais. mos), com ou sem suporte da reta numérica.

LPCINTAO4 Reconhecer diferentes géneros textuais. MTF5M04 Resolver problemas que envolvem perimetro de figuras
planas desenhadas em malha quadriculada.

LPF5A08 Analisar relagbes de causa e consequéncia. MTF5MO05 Resolver problemas que envolvem medidas de grande-
zas (comprimento, massa, tempo e capacidade) em que
haja conversdes entre as unidades mais usuais.

LPF4A02 Estabelecer relagdes de efeitos de sentido em | MTF5A02 Resolver problemas que envolvem a partilha de uma

cangbes, poemas, quadrinhas, charges, tiras e quantidade em duas partes proporcionais.
HQs.

LPF5A04 Identificar e relacionar o uso de referentes em | MTF5MO01 Medir perimetro ou area de figuras planas desenhadas

textos diversos. em malha quadriculada.

LPF5A05 Identificar efeitos de sentido provocados pelouso | MTF5N06 Resolver problemas simples de contagem (combinato-

da metafora ou comparagdo em textos escritos. ria).

82 ANO

Lingua Portuguesa Matematica

LPCAUTAO6 Reconhecer os efeitos de sentido grafico-textuais | MTF8MO01 Resolver problemas que envolvem a medida ou cal-
em textos escritos e multimodais. culo de area de poligonos diversos, especialmente os

quadrildteros notaveis.

LPF8AO6 Reconhecer articuladores textuais como recursos | MTF8G05 Resolver problemas que envolvem relagbes entre os
linguistico-discursivos no processo de articulagdo elementos de uma circunferéncia/circulo (raio, diame-
entre os diferentes trechos de um texto escrito. tro, corda, arco, angulo central, angulo inscrito).

LPF8A03 Identificar teses/opiniGes/posicionamentos expli- | MTF8N02 Comparar numeros reais, com ou sem suporte da reta
citos e argumentos em textos. numérica.

LPF8A07 Articular partes de um texto de modo a manter | MTF8GO07 Resolver problemas que envolvem a relagdo entre o
seu sentido e compreensao. numero de lados e diagonais de um poligono regular.

LPF8AO5 Comparar, em textos publicitdrios de um mesmo | MTF8G06 Resolver problemas que envolvem poligonos seme-
produto e/ou servico, o emprego de recursos de lhantes.
convencimento do interlocutor.

LPF8AO1 Reconhecer o contexto de produgdo de textos | MTF8EO5 Resolver problemas que envolvem a probabilidade de
normativos, legais e/ou reivindicatérios, artigos ocorréncia de eventos aleatérios.
expositivos e relatos historicos.

LPCAUTAO2 Inferir informagGes em um texto escrito ou mul- | MTF8N04 Aproximar numeros reais para multiplos da poténcia
timodal. de 10 mais préxima.

LPCAUTA11 Analisar expressdes modificadoras (advérbios) | MTF8NO1 Identificar nUmeros racionais ou irracionais.
que denotem feitos de sentido de tempo, lugar,
modo, intensidade, condigdo, entre outros.

LPCAUTAO03 Analisar a finalidade do texto, as caracteristicas | MTF8A02 Resolver inequagdes do 1 2 grau ou problemas que en-
que envolvem sua prética social e/ou contexto de volvem essas inequagoes.
produgdo especifico em textos escritos e multimo-
dais.

LPF8A08 Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de | MTF8G02 Classificar triangulos ou quadrilateros em relagdo aos
pontuagdo medial e/ou final em textos. lados ou aos dngulos internos.

LPCAUTAO7 Analisar a presenca de relagdes de intertextuali- | MTF8MO02 Resolver problemas que envolvem o calculo de vo-
dade e de interdiscursividade em textos escritos lume de um bloco retangular, utilizando as unidades
ou multimodais. usuais de medidas (metro cubico, decimetro cubico e

centimetro cubico).
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92 ANO

Lingua Portuguesa Matematica

LPF9A06 Analisar os efeitos de sentido obtidos no texto | MTF9GO1 Identificar ou representar diferentes vistas de figuras geo-
com o emprego dos sentidos conotativo ou de- métricas espaciais.
notativo.

LPFOAO1 Identificar o posicionamento do autor do texto. MTFIMO5 Resolver problemas que envolvem a razdo entre duas
grandezas de espécies diferentes, como velocidade e den-
sidade demografica.

LPF9A09 Analisar o uso de recursos de persuasdo em tex- | MTF9A04 Resolver sistemas de equagdes do 12 e 22 grau ou proble-

tos verbais e/ou multimodais. mas que envolvem esses sistemas.

LPCAUTAO4 Identificar o tema de um texto escrito ou mul- | MTF9G02 Identificar relagdes entre angulos formados por retas pa-
timodal. ralelas cortadas por uma transversal.

LPF9A02 Comparar textos que apresentem diferentes po- | MTFIEQ4 Resolver problemas que envolvem a probabilidade de
sicionamentos sobre um assunto ou fato. ocorréncia de um resultado em eventos aleatdrios equi-

provaveis independentes ou dependentes.

LPFOAQ7 Analisar efeitos de sentido produzidos pelo uso | MTFONO04 Determinar uma fragdo geratriz para uma dizima periddica
de formas de apropriacdo textual (parafrase, ci- ou uma dizima periédica para uma fragdo geratriz.
tagdo etc.).

LPF9A03 Estabelecer relagdes légico-semanticas de adi- | MTF9GO5 Resolver problemas que envolvem relagdes métricas do
¢d0, oposi¢do, alternancia, tempo, espaco, cau- tridngulo retangulo, incluindo o teorema de Pitagoras.
salidade, explicagdo, consequéncia, condiciona-
lidade, finalidade etc. em periodos presentes em
textos.

LPF9AOS Articular partes de um texto de modo a manter | MTF9G06 Resolver problemas que envolvem relages entre angulos
seu sentido e compreensdo. formados por retas paralelas cortadas por uma transver-

sal, angulos internos ou externos de poligonos ou cevianas
(altura, bissetriz, mediana, mediatriz) de poligonos.

LPFOAO4 Justificar o efeito de sentido decorrente do uso | MTFOMO02 Resolver problemas que envolvem medida ou calculo do
de pontuacdo medial e/ou final em textos. raio, diametro ou comprimento da circunferéncia.

LPCAUTAO08 Comparar o tratamento da informagdo em dife- | MTF9AO05 Resolver problemas que possam ser representados por
rentes textos sobre o mesmo fato ou tema. equacgdes polinomiais de 22 grau.

Atencao:

Retomando: O planejamento bimestral deverd ser constituido pelos OADs previstos
para o ano/ciclo selecionados pela professora ou pelo professor, mas € preciso garantir
que contemple também as habilidades criticas/sensiveis identificadas nas avaliacoes
externas e os pontos de fragilidade apresentados nos diagnoésticos internos. A cada
bimestre, o boletim destaca algumas habilidades criticas e seus objetivos de aprendizagem
correspondentes para um aprofundamento de estudos e sugestdoes de materiais que
possam ajudar no planejamento das atividades do bimestre.
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